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RESUMO

Refletir sobre algumas dicotomias classicas na educacdo como a relagdo entre teoria e
pratica (onde o acimulo de saberes tedricos historicamente se institui sobre os saberes
praticos, adquiridos, por vezes, fora do ambiente escolar) tem sido objeto de estudo da
sociologia contemporanea. No Brasil temos uma certa “cultura do contetido” onde ha a
valorizacdo da absorcdo de saberes tedricos pelo estudante, sendo verificado em todos
0s niveis de ensino. Em consonancia com 0s principios da Educacdo Tecnoldgica que
visa a formacdo omnilateral dos sujeitos, entendemos que o ator social ndo se realiza
individualmente e sim nas relacbes que desenvolvem com outros individuos e
envolvendo-se em processos sociais. Nesse sentido, temos algumas reformas do ensino
superior para os cursos de engenharia que exigem um novo perfil do egresso, passando
a estabelecer uma formacdo mais ampla e humanistica deles. Podemos deduzir ent&o,
que para uma formacéo profissional mais completa o estudante ndo deveria ficar restrito
as salas de aula e laboratorios, precisaria enfrentar problemas e realidades inesperadas
tipicas do ambiente de trabalho. Em vista disso, a presente pesquisa esta inserida no
contexto da “operacdo Amazdnia” que ¢ uma das atividades proporcionadas pelo
Programa de Estudos em Engenharia, Sociedade e Tecnologia - PROGEST aos
estudantes de engenharia do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais
(CEFET MG) e que tem como finalidade levar os estudantes a uma experiéncia de
trabalho voluntario em comunidades amazénicas com o intuito de contribuir na
resolucdo de problemas presentes nas localidades, o que favorece a imersdo social em
uma realidade diversa da deles. O estudo dessa atividade desenvolvida e executada
pelos estudantes que fazem parte do PROGEST indica novos caminhos educativos para
a aprendizagem e para a formacdo profissional dos nela envolvidos. Desse modo, a
presente pesquisa esta inserida nos campos da aprendizagem informal e da sociologia da
experiéncia. Para a execucdo da pesquisa realizamos a observacdo, entrevistas e revisao
bibliografica da literatura referente a tematica em tela. Pretendiamos compreender, de
que forma as experiéncias vivenciadas na “operagdao Amazonia”, ou seja, adquiridas
fora do ambiente escolar contribuem para a formacdo profissional dos estudantes de
engenharia do CEFET-MG que dela fizeram parte. Buscamos identificar, a partir do
discurso e da observacao deles, elementos importantes para o desenvolvimento das suas
habilidades técnicas, relacdes sociais e humanas. Visamos observar a relacdo dos
estudantes com a comunidade; descrever os aspectos geograficos, sociais e econdmicos
que abarcam a realidade do que sera estudado; observar gestos e falas dos envolvidos;
observar a forma como se organizam na execucao das obras; identificar a contribuicéo
dessa experiéncia para 0s estudantes, ouvir pessoas participantes de organizacoes
parceiras da ‘“operacdo Amazonia” e membros das comunidades visitadas. As
entrevistas foram coletadas com os principais atores sociais envolvidos na situacao de
pesquisa com roteiro semiestruturado e composto de nove perguntas abertas. Pudemos
concluir que o que se refere ao aspecto humano os estudantes despertaram senso de
compromisso social marcantes e no ambito profissional apresentaram resultados
positivos quanto ao aprendizado pratico e absorcdo de novos saberes.

Palavras — chave: Aprendizagem informal. Educacdo Tecnol6gica. Experiéncia.
Formacéo profissional. Trabalho e educacao.



ABSTRACT

The reflection on certain classic dichotomies in education, such as the relationship
between theory and practice — where the accumulation of theoretical knowledge,
historically, is instituted over practical knowledge, acquired many times outside the
school environment — has been an object of study in contemporary sociology. In Brazil,
we have somewhat of a “content culture”, where we value the absorption of theoretical
knowledge by the student, something that can be verified on all levels of education. In
agreement with the principles of Technological Education, which aims at the
omnilateral training of subjects, we understand that the social actor does not realize
himself individually, but in the relationships he develops with other individuals, as well
as with the involvement in social processes. In that sense, we have a few reforms in
higher education regarding the engineering courses which demand a new profile from
the graduate, establishing a wider and more humanistic education of those students. We
conclude, therefore, that, in order to acquire a more complete education, the student
shouldn’t be restricted to classrooms and laboratories: he needs to face unexpected
problems and realities typical of the work environment. In view of that, our research is
inserted within the fields of informal education and sociology of experience, in the
context of “Amazonia operation”, one of the activities provided by the Study Program
in Engineering, Society, and Technology (PROGEST) for engineering students at the
Federal Center for Technological Education of Minas Gerais (CEFET/MG). This
program aims at providing the experience of volunteer work in Amazonian communities
with the purpose of contributing to the resolution of problems in those locations,
facilitating the social immersion in a reality which is different from the student’s. The
study of such activity developed and executed by the students which take part in
PROGEST indicates new educational paths for learning and professional training of
those students. For the execution of this work we conducted observations, interviews,
and a bibliographic literature review pertaining this theme. We aim to understand how
experiences within the “Amazonia operation”, that is, those acquired outside the school
environment, contribute to the professional education of the engineering students at
CEFET-MG taking part in the Program. We seek to identify, from the discourse and
observation of students, important elements for the development of their technical
abilities, their social and human relations, as well as to observe the relationship between
students and community, to describe the social-geographical and economic aspects
encompassed by the reality at hand, to observe the gestures and speeches of those
involved, to observe the manner in which they organize themselves during the execution
of works, to identify the contribution of that experience to the students, in addition to
listening to the people participating in partner organizations in the “Amazonia
operation”, as well as members of the communities they visit. Interviews were collected
with the main social actors involved in the research situation, following a semi-
structured script comprised of nine open questions. We concluded that, in regard to the
human aspect, the students awakened a strong sense of social commitment, and, in the
professional aspect, they presented positive results in both practical learning and the
absorption of new knowledge.

Keywords: Informal learning. Technological education. Experience. Vocational
training. Work and education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho coloca em evidéncia e a0 mesmo tempo convida a reflexdo
acerca de uma tematica relativamente nova nos campos da sociologia e da educacéo.
Estamos nos referindo as recentes discusses e trabalhos que tém como central as

nocOes de experiéncia, formacéo de estudantes, acdo social e aprendizagem informal.

E possivel encontrar inimeros titulos académicos que perpassam por esses
conceitos ao acessar 0 banco de teses e dissertacdes da Comissédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Para o presente trabalho foram observadas as
publicacdes disponiveis dos anos de 2013 a 2016 (documentos de origem da plataforma
sucupira), onde encontramos diversos trabalhos que tratam de ao menos um dos

referidos temas.

Apesar do grande volume de publicacbes constatamos que para o descritor
“experiéncia”, 0s trabalhos abordam as seguintes perspectivas: memdorias, video-arte e
aprendizagens ao longo da vida. Da mesma maneira, fizemos a busca com o descritor
“Formagdo” onde, a maioria dos trabalhos abordam o tema na perspectiva de: formacao
continuada, formagéo docente, formacgdo no ensino superior privado e saberes e praticas
tradicionais. Ao fazermos a busca a partir do termo “Ac¢ao social”, temos os trabalhos
académicos focados predominantemente nos aspectos relativos a filantropia, servico
social, préticas sociais especificas, estudos em assentamentos e a questdo do excluido

social.

Desse modo, identificamos que a abordagem dos temas formacéo, acdo social e
experiéncia tém sido apresentados principalmente com os docentes como sujeitos da
pesquisa e que na perspectiva do estudante (tendo esses como sujeitos) os trabalhos sdo

quase nulos.

Isto posto, concluimos que nossa tematica ja foi bastante retratada, porém, a
particularidade da pesquisa ora apresentada consiste em centrar as observacdes e

analises nos estudantes, enquanto protagonistas da experiéncia por eles vivenciada.

Outra particularidade do presente estudo é a localizacdo geografica e a forma
como todo o processo € conduzido pelos estudantes que fazem parte do Programa de

Estudos em Engenharia, Sociedade e Tecnologia - PROGEST.
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Nossa pesquisa esté inserida no contexto da Operagcdo Amazonia, que € uma das
atividades proporcionadas pelo PROGEST aos estudantes de engenharia do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET MG), e que tem como
objetivo levar os estudantes a uma experiéncia de trabalho voluntario em comunidades

amazonicas.

E importante lembrar que estamos voltados para a questio da aprendizagem fora
do ambiente escolar e nesse sentido torna-se necessério dizer que consideraremos
espaco/ambiente de aprendizagem, aquele que favorece ao individuo a possibilidade de
interacdo com objetos e realidades diferentes ou ndo (a mesma experiéncia pode ser
vivenciada de maneira diferente pelo mesmo sujeito em uma segunda oportunidade, por

exemplo), mas que proporcionem aprendizagem.

Desse modo, tendo uma visdo mais ampla sobre ambientes de aprendizagem,
destacamos que este espago ndo esta circunscrito aos muros das instituicdes de ensino e
sim no conjunto formado pelos participes da experiéncia e sua relacdo com a realidade e
conjuntura envolvente (MOREIRA, 2007).

O estudo dessa atividade desenvolvida e executada pelos estudantes que fazem
parte do PROGEST indica novos caminhos educativos para a aprendizagem e para a
formacdo profissional dos sujeitos nela envolvidos. Dada a auséncia de trabalhos
anteriores que discorrem acerca desta experiéncia em particular, realizamos a presente

pesquisa.

Também foi um fator motivacional o fato de a pesquisadora ser oriunda da
regido amazonica, mais especificamente de Belém do Para, e conhecer a realidade e a
cultura local, o que explica o seu interesse pelo presente estudo. Foi motivadora,
também, a possibilidade de realizar pesquisa nas comunidades de Nossa Senhora
Aparecida e Ilha de Arapiranga, por estarem localizadas no municipio de Barcarena,
regido de contrastes sociais e onde estdo alocadas as maiores metallrgicas e

mineradoras do Brasil.

A presente pesquisa terd como referéncias a aprendizagem informal, aqui
compreendida como aquela que ocorre fora do ambiente escolar e a sociologia da
experiéncia. Utilizamos a entrevista qualitativa e a observacdo como metodologia
classica da sociologia. O trabalho de campo consistiu em observacado e entrevistas, bem

como foi realizada revisdo bibliografica da literatura pertinente ao tema.
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A dissertacdo é orientada pelos seguintes principios:

- A contribuigdo das experiéncias vivenciadas fora da situacdo escolar para a formagéo
profissional dos estudantes ndo sera aqui tratada como mais significativa ou melhor que
outros saberes e formas de aprendizagem. Entendemos que a formagé&o profissional deve

ocorrer a partir da conexdo dos saberes.

- O estudo em questdo tem como sujeitos estudantes de cursos de engenharia do
CEFET-MG, que se encontram na faixa etdria de 18 a 29 anos e tém determinadas
origens geografica, econdmica e social e se realiza nas comunidades acima citadas sem

perder de vista seus aspectos histéricos, econémicos, politicos e sociais.

-Por altimo, pretendemos dar énfase ao aprendizado a partir da experiéncia, sendo aqui
entendida, resumidamente, como aquilo que nos acontece, nos toca, nos forma e nos

transforma.

A literatura nos permite deduzir que as experiéncias vividas pelos estudantes
fora do ambiente escolar colaboram para sua formacdo profissional. Neste sentido,
questionamos: no entendimento dos alunos, que elementos presentes na experiéncia
vivida por eles nas comunidades amazdnicas contribuiriam para a sua formacéo

profissional?

Para tanto, desmembramos as etapas de constituicdo da pesquisa em: observar a
relacdo dos estudantes com a comunidade; descrever os aspectos geogréaficos, sociais e
econémicos que abarcam a realidade do que sera estudado; observar gestos e falas dos
envolvidos; observar a forma como se organizam a fim de executar as obras e identificar
a contribuicdo da experiéncia para a formacdo profissional do estudante a partir da

perspectiva deles.

A ferramenta utilizada nos procedimentos metodoldgicos para aquisicdo de
informacGes e dados foi o roteiro de entrevista semiestruturado composto de nove

questdes abertas.

Nossa orientacdo tedrica decorre principalmente dos pensamentos de Carmen
Cavaco e sua nocao de experiéncia social, Paulo Freire e suas contribuicdes a respeito
do compromisso e da acdo social, Jean-Marie Barbier e seus contributos sobre formacao

profissional e, finalmente, Francois Dubet e a sociologia da experiéncia.
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Desse modo a presente dissertacao esta dividida em cinco capitulos, onde temos
no primeiro capitulo a Apresentacdo do problema de pesquisa, sendo dividido em trés
topicos que irdo tratar dos seguintes assuntos: Abordagens sobre educagdo no Brasil;

Desafios para as aprendizagens fora do ambiente escolar e Um projeto de extenséo.

Nesse primeiro capitulo, o intuito € situar o problema da pesquisa, abordar o
predominio da teoria sobre a pratica e apresentar a experiéncia proporcionada pelo
PROGEST, na qual os estudantes entram em contato com uma realidade nova, onde ha
espaco para que facam uso de suas subjetividades. Entenderemos por subjetividade
aquilo que estd além do conhecimento e execucdo da técnica, sendo identificada pela

forma como cada um administra os problemas que surgem no ambiente de trabalho.

O uso da subjetividade € onde reside o diferencial de cada um no ambiente de
trabalho e evidencia aparentemente, a diferenca daquele que esta restrito a sala de aula
para aquele que apresenta experiéncias adquiridas nas suas vivéncias na esfera

profissional.

No segundo capitulo, intitulado A experiéncia e sua conexdo com a
aprendizagem, temos o inicio das discussbes tedricas, estando subdividido em
Etimologia e fundamentos e Aproximag6es conceituais com o tema (subitens: Educacéo
Tecnologica ou Politecnia, Acdo e Formagdo), e a nogcdo de Experiéncia Social. Aqui
serdo apresentados 0s principais referenciais teoricos e conceitos chave para a

composicao das ideias apresentadas.

Verificamos que a nocdo de experiéncia estd presente nos pensamentos de
Aristoteles e desde ai passamos por uma breve contextualizacdo histérica acerca da
evolucdo e mudanca do conceito. Percebemos que essa no¢do passa de sentir com 0s
sentidos e amplia-se para as subjetividades e ulteriormente para a transformacéo

daquele que experimenta.

No terceiro capitulo denominado Caminhos e ferramentas de investigacéo,
dividimos o texto em seis topicos: A entrevista, Observacdo indireta, Documentacéo,
Equipamentos utilizados, Estudantes e Organizacdes e Comunidade. Esse capitulo

explica o método e mecanismos utilizados para fazer o presente trabalho.

Fizemos a coleta de informacg6es iniciais via documental acerca da Operagédo

Amazodnia e da Sociologia da Experiéncia, com a consulta de sites e dissertacdes que
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apontam de alguma forma elementos relevantes para a presente pesquisa, além de

conversa informal com um professor que ja foi participante da referida operagéo.

O quarto capitulo, identificado como A pesquisa, esta dividido em O universo
pesquisado, A origem da Operacdo Amazonia e Falam os estudantes, que apresenta os

subitens: O prot6tipo para filtragem de dgua e Entrevistas sobre a Experiéncia.

Temos ainda o quinto capitulo intitulado Resultados, dividido em dois topicos:
Observacgdes e impressdes acerca da comunidade de Nossa Senhora Aparecida e
Observacdes e impressdes acerca da Ilha de Arapiranga. E neste capitulo que
apresentamos 0 campo em si e todas as observagOes feitas pela pesquisadora durante o
periodo que la esteve. Finalizamos com as consideracfes finais acerca do processo

estudado.

Finalmente o presente estudo de caso consistiu no acompanhamento feito pela
pesquisadora durante quatro dias, da execugdo das obras e projetos dos estudantes do
PROGEST nas comunidades anteriormente mencionadas, concluiu que o envolvimento
com um problema social real, a possibilidade de imersdo em uma outra realidade e a
sensacdo de que se esta fazendo algo de concreto em prol de uma questdo social maior,
sdo elementos predominantes nas falas e agdes dos sujeitos.

Igualmente percebemos elementos modificadores na formacéo profissional deles,
como a responsabilidade com horarios, cumprimento de metas e em alguns casos a
possibilidade de praticar alguns de seus saberes adquiridos em sala de aula. Igualmente
tiveram espaco para o desenvolvimento de sua autonomia.

Os estudantes foram testados na administracdo de imprevistos, a exemplo da
auséncia de certos materiais na regido, demonstraram compromisso social, com
destaqgue para a vontade deles em transferir essa mesma forma de pensar
autonomamente aos moradores da comunidade, quando do interesse em ensina-los
dando-Ihes condi¢6es de fazerem sozinhos depois.

No que tange as comunidades que receberam as intervencdes do PROGEST
observamos um comportamento diferenciado das pessoas que as integram em relacao s
obras que seriam ali executadas. Ao final e em resumo ficou evidente que na
comunidade de Nossa Senhora Aparecida a presenca dos estudantes era desejada e que
os trabalhos ali realizados de fato modificaram a vida dos moradores.

Por outro lado, os trabalhos na Ilha de Arapiranga nao pareciam tdo desejados pelos

moradores, embora 0 bom tratamento da comunidade em geral para com a equipe do
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PROGEST fosse predominante e sempre de muita receptividade. No que se refere &s
obras percebiamos uma certa descrenga nos projetos, a comunidade parecia acreditar
que ndo daria certo.

Por certo os moradores da Ilha de Arapiranga tem motivos de sobra para agir com
descrédito em relacdo aos projetos historicamente desenvolvidos pelos estudantes do
PROGEST na localidade, a ndo execucdo completa de nenhum dos trabalhos anteriores
e a construcéo de obras que ndo funcionaram como deveria corroboram para esta visao
da comunidade.

Destacamos ainda que os estudantes apresentam visdao messianica em relacdo as
localidades visitadas, se colocam na condicdo de “salvadores”, ‘“generosos e
“solidarios”, porém com notoria superioridade em relagdo aos amazdnidas.

Historicamente a Amaz6nia é um lugar onde, por um lado as pessoas vdo para
explorar e isso pode ser visto ainda hoje (como € o caso do polo industrial de Barcarena)
e por outro lado, a falta de conhecimento sobre a regido permite que o imaginario
pregado pelo colonizador ainda persiga seus moradores, dai decorrendo preconceitos e
nocOes equivocadas sobre seu povo, seu modo de vida, cultura e visdo de mundo

diferenciados.
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CAPITULO | - APRESENTACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

A presente pesquisa expressa 0s resultados obtidos a partir de um estudo de caso
realizado durante o periodo de 15 a 19 de outubro de 2015 com quatro estudantes de
engenharia do CEFET MG que fizeram parte da “operagdo Amazonia”, que € uma das
atividades de extensdo desenvolvidas pelo Programa de Estudos em Engenharia,
Sociedade e Tecnologia - PROGEST.

A “operacdo Amazonia” se traduz na realizacdo de trabalho voluntario junto a
populacdes ribeirinhas e ndo ribeirinhas no municipio de Barcarena no Estado do Parj, e
tem duracéo de vinte dias. Dela fazem parte professores e estudantes tanto do CEFET
MG quanto de liceus franceses. Tém por finalidade trazer tanto estudantes quanto
professores a uma espécie de imersao social, onde ha lugar para experiéncias formativas

em contextos diversos, trocas e aprendizagem.

A literatura consultada nos permite deduzir que as experiéncias vividas pelos
estudantes fora do ambiente escolar colaboram para sua formacéo profissional. Neste
sentido, questionamos: no entendimento dos alunos, que elementos presentes na
experiéncia vivida por eles nas comunidades amazénicas contribuiriam para a sua

formacdo profissional e humanistica?

Para obtencdo desta resposta nos utilizamos de roteiro de entrevista
semiestruturado aplicado junto aos estudantes composto de nove perguntas abertas,
observacdo indireta, levantamento no banco de dados da CAPES (Comissdao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), consulta a documentos e a literatura

pertinente ao tema.

1.1 Abordagens sobre educacdo no Brasil

Ao longo da historia educacional do Brasil tivemos alguns autores que pensaram
em uma educacdo diferente daquela tradicional e restrita as salas de aula, o que aponta

para novas formas de aprendizagem.

Destacamos dois momentos importantes para a reformulacdo das teorias

educativas no Brasil, primeiramente como nos ensina Marilia Pontes Sposito (2003),
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temos que nas décadas de 1950 e 1960 Florestan Fernandes ja& propunha uma
perspectiva ndo escolar no estudo socioldgico da escola no Brasil. Essa ideia inovadora
de Florestan consistia em inserir nas analises sociologicas, novos elementos que
comegavam a surgir no espacgo escolar, contudo foi apenas nos anos 2000 que surgiu de

fato a ““via-ndo escolar” que é um retorno ao pensamento do soci6logo brasileiro.

E por segundo destacamos as ideias da chamada Pedagogia Nova a qual de
acordo com Dermeval Savianni (2001), criticava a escola tradicional, apesar de manter a
crenca na escola como equalizadora de problemas sociais e propunha uma sensivel

reorganizacéo e reformulacéo escolar.

De acordo com Maria da Graca Jacinto Setton (2005), os individuos precisam ter
experiéncias que confluam entre si, onde aquilo que aprendemos no ambiente escolar
deveria estar relacionado com a nossa realidade, ou seja, seria importante conectar 0s
saberes tedricos adquiridos em sala de aula aos saberes praticos, para que assim as

experiéncias fossem mais completas.

De acordo com Setton (2005), quando ndo temos a conex@o do que é aprendido
no ambiente escolar com a préatica e/ou realidade as experiéncias dos individuos sdo
incongruentes, dito de outra maneira, incompativeis e incombinaveis (SETTON, 2005,
p. 343).

Percebemos entdo a importancia da experiéncia no processo formativo dos
estudantes, entendendo aquilo que se aprende fora do ambiente escolar como um
elemento que pode vir a agregar novos conhecimentos, valores e habilidades aos

estudantes.

Desse modo, pensamos que em contato com a realidade existe mais espago para
que os estudantes facam uso de suas subjetividades. A subjetividade sera aqui
identificada como aquilo que esta além do conhecimento e execucdo da técnica, sendo
identificada pela forma como cada um administra os problemas que surgem no ambiente
de trabalho, por exemplo. Trata-se da peculiaridade do sujeito na execucdo de um

mesmo trabalho.

Nessa perspectiva, verificamos que para formar um profissional mais completo €
necessario que seja feito o uso dessa sua subjetividade, ligada ao particular e ao

individual, como cada um se desenvolve em uma situacdo extrema ou diferenciada. E
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onde reside o diferencial daquele que esté restrito a sala de aula para aquele que possui

experiéncias adquiridas nas suas vivéncias na esfera profissional.

A inclusdo da observacdo da parte subjetiva do trabalhador esta presente na
sociologia do trabalho e temos alguns tedricos da atualidade que trabalham a temaética,
como Maurice Moulin (2000) na escola francesa. J& para a sociologia da educacdo é
necessario ampliar o olhar no sentido da formacgdo profissional e humanistica dos
futuros profissionais afim de captar essas subjetividades.

No presente trabalho que, temos estudantes de engenharia como sujeitos de pesquisa
e em formacdo, essa subjetividade particular ganha destaque e importancia, pois na
situacdo de pesquisa a desenvoltura peculiar do individuo também se tornou um

descritor de analise conforme sera melhor elucidado na metodologia.

No que se refere a sociologia da educagcdo percebemos que os autores tém se
dedicado a propor novas perspectivas e caminhos para 0 que poderia vir a ser uma
Educacdo melhor e mais ampla, nesse aspecto temos avancado no sentido de vencer
dicotomias classicas tais quais a relacéo entre teoria e préatica, saber formal e informal e

mais atualmente aprendizagem no ambiente escolar e fora dele.

A literatura da sociologia classica nos permite afirmar que o acumulo de saberes
teodricos se institui historicamente sobre os saberes praticos, e este € um ponto chave
porque esses saberes praticos sao adquiridos por vezes, fora do ambiente escolar e ndo

tem o mesmo reconhecimento académico.

Em um plano macro temos presente no relatorio Delors algumas indicacdes de que a
educacdo deve ser cada vez mais uma constante, ou seja, deve ser ao longo da vida e em
situacOes diversas destacando a importancia de “aprender a viver juntos, desenvolvendo
0 conhecimento acerca dos outros, da sua histéria, tradicbes e espiritualidade [...]”
(Delors, 1996, pg. 19)

Ainda em consonancia com o relatorio Delors e suas recomendacBes para a

educacdo temos como sugestdo:

Criar capacidades de pesquisa e peritos em nivel regional: ensinar
ciéncias segundo uma problemaética sistémica, recorrendo a “ligdo das
coisas”, o que permite retirar conhecimentos da observagdo do meio
envolvente natural ou artificial; mobilizar os conhecimentos tacitos de
todos, incluindo os das geragdes mais velhas (processos de rodizio dos
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campos, problemas de erosdo dos solos, riscos naturais, etc.);
mobilizar os conhecimentos cientificos internacionais para projetos
pluridisciplinares fazendo, por exemplo, intervir as ciéncias sociais —
historia, sociologia, etnologia, geografia econdmica — sem deixar de
tratar da especificidade local (hd muitos exemplos de projetos
agricolas abortados ndo por falta de preparacdo dos agrénomos
implicados, mas por estes desconhecerem as condigBes sociais e
culturais de aplicagdo). — Estimular o desenvolvimento da
criatividade e das capacidades de empreendimento enddgenas [...]
Criar é, em si, um processo educativo orientado para resolver
problemas. (DELORS, 1996, p. 84)

Essa Gltima recomendacdo é das mais pertinentes para o presente trabalho, pois esta
ancorada naquilo que estd no cerne de nossa discussdo, a mobilizacdo de saberes e
conhecimentos, a possibilidade de atuacdo plena das ciéncias sociais na formacao dos
estudantes e o estimulo a criatividade. Certamente essa recomendacdo ndo € o que

vemos nas praticas educativas no Brasil.

Para Moacir Gadotti (1992), no Brasil ha uma certa “cultura do contetido”, onde
temos a valorizagdo da absorcdo dos saberes tedricos pelo estudante desde o nivel
fundamental, passando pelo ensino médio e superior e pode ser verificado pelas
avaliacGes, por exemplo, que sdo predominantemente tedricas. Em meio a essa
constatacao da realidade educacional brasileira tivemos algumas iniciativas que visaram

modifica-la.

Assim sendo, vale a pena registrar que os estudantes de engenharia e seus
respectivos cursos sdo objetos de preocupacéo das autoridades educacionais no que diz
respeito & formacdo a eles oferecida. E preocupacdo, portanto, dessas autoridades
desenvolver nos estudantes um perfil generalista, humanista, critico e reflexivo, para

além da formacéo oferecida pelas ciéncias exatas.

Assim, alteracdes legais nos cursos de engenharia foram realizadas no sentido de
atender a essas preocupacdes, dentre elas a mudanca no perfil do egresso dos cursos de
engenharia e a insercdo de contetidos das ciéncias humanas como a Sociologia, na grade

curricular.

Lembremos que em 1995 foi instituido pela lei 9.131 de 24 de novembro de
1995 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que alterou os dispositivos da lei 4.024
de 1961 e deu outras providéncias. Gragas a este Conselho em 12 de dezembro de 2001

por meio do parecer CNE/CES 1.362/2001 apresentado pelo seu relator, foi aprovada a
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lei das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Engenharia (bacharelado)
atendendo as preocupacgdes acima apontadas.

O CNE traca de maneira clara e objetiva, o perfil do aluno que egressa dos
referidos cursos, onde evidenciam-se habilidades e competéncias que devem ter sido
adquiridas pelo mesmo, incluso aqui 0 seu desenvolvimento humanistico, ampliando
seu olhar em diversas direcdes: politicas, econdmicas, sociais, dentre outras. Dessa

maneira a resolugdo em seu artigo 3°diz:

Art. 3° O Curso de Graduacdo em Engenharia tem como perfil do
formando egresso/profissional o engenheiro, com formagdo
generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitado a absorver e
desenvolver novas tecnologias, estimulando a sua atuacdo critica e
criativa na identificacdo e resolucdo de problemas, considerando seus
aspectos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais, com

visdo ética e humanistica, em atendimento as demandas da sociedade.

Para que haja o favorecimento dessa formacdo generalista, a mesma resolucgéo
propde a obrigatoriedade de um percentual de disciplinas da grande area das

humanidades. A lei segue dizendo que:

Art. 6° Todo o curso de Engenharia, independentemente de sua
modalidade, deve possuir em seu curriculo um nudcleo de contetdos
basicos, um ndcleo de conteldos profissionalizantes e um nucleo de
conteldos especificos que caracterizem a modalidade.

8§ 1° O nucleo de conteudos basicos, cerca de 30% da carga horéria
minima, versara sobre os tépicos que seguem:

I - Metodologia Cientifica e Tecnoldgica;
I - Comunicacéo e Expressdo;

11 - Informatica;

IV - Expressdo Gréfica;

V - Matematica;

VI - Fisica;

VII - Fendbmenos de Transporte;

VIII - Mecénica dos Solidos;

IX - Eletricidade Aplicada;

X - Quimica;

Xl - Ciéncia e Tecnologia dos Materiais;
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XII - Administracao;
XIII - Economia;
XIV - Ciéncias do Ambiente;

XV - Humanidades, Ciéncias Sociais e Cidadania.

Com essa alteragdo perceberemos o delinear de uma nova perspectiva em
relacdo as disciplinas de ciéncias humanas, elas passariam a ser em tese as responsaveis
pela formagdo de um Engenheiro diferenciado, tendo Ihes sido atribuido um papel e

fungdo social mais marcante.

No que tange ao perfil do egresso, temos algo totalmente novo, aquele que sai
dos cursos de engenharia passa a ter como requisito além das habilidades e
competéncias adquiridas ao longo de sua trajetoria académica, a estar apto a lidar com
0s demais envolvidos no seu ambiente de trabalho e perceber as relagdes politicas,

econdmicas e sociais da realidade envolvente.

Destacamos a preocupacéo das autoridades quanto a formagéo do engenheiro e a
aprovacdo de uma lei que neste sentido €, sem duvida, um avango para a formacdo dos
futuros profissionais. Contudo, ela pode ndo assegurar que essa formacéo v4, de fato,

ocorrer,

Camila Machado Boina (2011) ao realizar pesquisa no CEFEET-MG com
alunos do curso de Engenharia de Producdo Civil, coloca em questdo a presenca destas
disciplinas no referido curso como capazes de oferecer aos alunos uma formacao

humanistica.

Muito embora professores e alunos do curso vejam como importantes a
formacdo humanistica e acreditam que ela esteja associada a presenca de algumas
disciplinas na grade curricular, como sociologia e filosofia, as disciplinas aparecem
completamente desconectadas do curso e sdo vistas como menos importantes que as

especificas ou do nucleo profissionalizante.

Essas sdo para os professores e especialmente para os alunos disciplinas
obrigatdrias que, infelizmente, para a grande tristeza de alguns, devem ser cursadas. Os
proprios professores das disciplinas de cunho humanistico acabam de um modo ou

outro reforgando este entendimento e o tratamento recebido por elas no curso.
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Para além do problema apontado, Witorski (2014) nos lembra que um ambiente
formador tem que ser capaz de suscitar, favorecer e sustentar continuamente as
aprendizagens, proporcionando aos atores se depararem com situagdes distintas e assim

mobilizar e por em acéo seus saberes anteriormente adquiridos.

Podemos deduzir entdo que, para uma formagao profissional mais completa, o
estudante ndo deveria ficar restrito as salas de aula e laboratérios, precisaria enfrentar
problemas e realidades inesperadas para assim testar aquele arcabouco teérico adquirido

nas aulas e livros.

Todavia, essa formacdo profissional demanda tempo e esforgo, e deve estar
centrada no trabalhador e ndo no trabalho como nos diz Maurice Moulin (1998) e que
podemos pensar de forma analoga em relacdo aos estudantes, ou seja, a formacao deve
ser centrada no estudante, porém € uma constante diligéncia e requer empenho de todos
os envolvidos, bem como mudanca na forma de pensar a realidade, em outras palavras,

repensar praticas pedagogicas e metodologias, por exemplo.

Nesse sentido, acreditamos que a incorporacdo de elementos vivenciados em
praticas de formacdo, servem para qualificar o individuo (pois estd nele centrado)
consoante com o que nos ensina Licinio Lima (2007), sendo um processo pelo préprio
individuo construido. Lima (2007) nos fala que se trata de adquirir conhecimento, o
qual € por ele compreendido como uma construgdo que € permanente e que faz parte do

proprio ser.

Seguindo a mesma linha de raciocinio e de acordo com Carmen Cavaco (2002),
destacamos que aprende-se também através das experiéncias, sem perder de vista que
sdo elementos fundamentais para ela a préatica e a reflexdo, pois de acordo com a autora
a préatica isoladamente ndo gera saber e é a partir da reflexdo sobre a experiéncia

vivenciada que temos a geracao do conhecimento.

1.2 Desafios para as experiéncias de aprendizagem fora do ambiente escolar

A educacdo tem por missdo, por um lado, transmitir
conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e, por
outro, levar as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e
da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta.
Desde tenra idade a escola deve, pois, aproveitar todas as
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ocasifes para esta dupla aprendizagem [..] Passando a
descoberta do outro, necessariamente, pela descoberta de si
mesmo, e por dar & crianca e ao adolescente uma visdo
ajustada do mundo, a educacdo, seja ela dada pela familia,
pela comunidade ou pela escola, deve antes de mais ajuda-los
a descobrir-se a si mesmos. SO entdo poderdo,
verdadeiramente, por-se no lugar dos outros e compreender
as suas reacoes (DELORS, pg. 97 e 98)

Além das mudancas ocorridas no &mbito das analises socioldgicas para a educacao e
das iniciativas do governo (com a formulagéo de leis e a implementagdo de uma grade
curricular mais humanizada) anteriormente mencionadas, 0 CEFET MG, esta abrindo
espaco para que haja maior investimento nas atividades fora do ambiente escolar.

Nesse sentido, no que se refere aos cursos de Engenharia ofertados pela instituicéo,
temos a resolucio CGRAD — 17/11, de 08 de junho de 2011' que: Aprova o
Regulamento Geral das chamadas “Outras Atividades Complementares” (OAC) dos
Cursos de Graduagédo do CEFET-MG.

Essa resolugédo estabelece o que pode ser feito fora do espaco fisico das salas de
aula, e em seu paragrafo unico “[...] propde a reducdo do tempo em sala de aula,

visando favorecer o trabalho individual e em grupo dos estudantes”.

Apesar de a parte legal estar alinhada e bem estruturada, 0 que temos percebido é
que as iniciativas para que as aulas passem do campo tedrico para uma pratica ou
vivéncia social ainda séo incipientes e que apesar das modificacfes, experiéncias como
a “operagdo Amazonia” que sdo proporcionadas pelo PROGEST ndo sdo contempladas

no que se refere a OAC, pois caracterizam-se como atividades de extensao.

O decreto 7.416 de 30 de dezembro de 2010 em seu paragrafo Unico nos informa o

que seria uma atividade de extensdo que corresponde,

A prestacdo institucional de servicos de que trata o caput refere-se ao estudo e
solucdo de problemas dos meios profissional ou social, com a participacao
orientada de estudantes, e ao desenvolvimento, pelos docentes, de novas
abordagens pedagogicas e de pesquisa, bem como a transferéncia de
conhecimentos e tecnologia a sociedade.?

! Fonte: www.demat.cefetmg.br. Consulta feita em 19/01/2017.
2 Fonte: www.planalto.gov.br
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Identificamos a exclusdo das atividades de extensdo das OAC a partir da leitura do

artigo segundo da sua resolucdo, que nos informa o seguinte:

- “Art. 2° - De acordo com a Resolucdo CEPE-24/08 e CEPE-39/10, as OAC sdo
todas as atividades optativas, a excecdo das Atividades Complementares de Iniciacdo
Cientifica e Tecnoldgica, Monitoria, Extensao e Prética Profissional”.

Percebemos que a instituicdo ao formular uma resolucdo que visa menos tempo em
sala de aula ndo favorece a possibilidade de os estudantes participarem de experiéncias
sociais de fato, ficando restrita ao que se enquadra na academia normativa, logo, as
disciplinas como a sociologia que poderiam aproveitar as OAC para o desenvolvimento
de atividades de cunho humanistico, acabam por ndo conseguir cumprir a tarefa que lhe
foi dada, pois além do engessamento no campo tedrico (primazia de aulas expositivas)
ndo temos contemplada a possibilidade de uma experiéncia social de fato dentro das
OAC.

Além disso, as disciplinas obrigatdrias das ciéncias humanas ocupam pouco espago
na carga horaria compreendendo em termos quantitativos a uma hora aula por semana,
esse tempo de aula que ja é insuficiente para o docente trabalhar a teoria dificulta as
oportunidades de experiéncias praticas de formacéo profissional articuladas ao mundo

real.

Nos cursos de engenharia do CEFET MG a referéncia que os estudantes tém de
aulas préaticas normalmente referem-se as aulas de laboratério, onde apesar de utilizarem
seus saberes tedricos na pratica eles estdo em situacGes controladas e fora da realidade
que cerca o cotidiano de um engenheiro. Igualmente ndo aprendem sobre as relacGes
sociais, pois apesar do curso de engenharia fazer parte das ciéncias exatas ndo podemos

perder de vista que o futuro engenheiro ira trabalhar com pessoas e para pessoas.

Ainda tendo como base a resolucdo CGRAD — 17/11, de 08 de junho de 2011
verificamos que o quesito mais proximo de contato com realidades outras afora o

intercdmbio corresponde ao item 17 do documento.

O item 17 é chamado de “Outras atividades” e esta relacionado ao tema “Pratica
Profissional e Integragdo Curricular”, sendo o Unico item que ndo tem carga horéria

definida, e o estudante que dele fizer parte podera contar com um maximo de 30% de
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aproveitamento no seu historico. Esses 30% correspondem ao menor indice de

aproveitamento em comparagdo com as demais atividades propostas nas OAC.*

Afora o que foi anteriormente mencionado e em meio ao predominio dos
saberes teoricos e restritos a sala de aula ou laboratorios, surge uma iniciativa dentro
do préprio CEFET MG que se distingue de todas as outras existentes na instituicéo,
pois tem como proposta levar o estudante de engenharia a experimentar e entrar em

contato com realidades outras, possibilitando uma vivéncia ou experiéncia social.

1.3 Um projeto de extenséo

O Programa de Estudos em Engenharia, Sociedade e Tecnologia - PROGEST foi
criado no ano de 2002 e obteve sua certificagdo do Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPQ em 2008".

O PROGEST desenvolve basicamente dois tipos de atividades, as de
capacitacdo, com a oferta de cursos diversos aos trabalhadores da construcédo civil e as
atividades propriamente de extensdo, que tem como carro chefe as “opera¢des” Brasil,

Franca e Amazonia.

Neste trabalho traremos nossas observacGes acerca da experiéncia pela qual
passaram 0s estudantes de engenharia civil, elétrica e da computacdo do CEFET MG
campus Il em Belo Horizonte, que participaram da “opera¢cdo Amaz6nia” ocorrida no
ano de 2015.

As “operagdes Brasil ¢ AmazoOnia” consistem em trabalhos executados pelos
estudantes de carater voluntario e social, os quais permitem a imersdo deles em novas
culturas e realidades e possibilitam a pratica de seus saberes adquiridos em sala de aula.
A “operagdo Brasil” tem por finalidade a reforma de creches situadas em areas

periféricas ou de comunidades em Belo Horizonte.

A “operacdo AmazOnia” se traduz na realizacdo de trabalho voluntéario junto a
populacdes ribeirinhas e ndo ribeirinhas no municipio de Barcarena no Estado do Para, e

tem duracdo de vinte dias. Dela fazem parte professores e estudantes tanto do CEFET

® Tabela completa em anexo
* Fonte: www.progest.cefetmg.br (Consulta feita dia 04/04/2016).
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MG quanto de liceus franceses. Tém por finalidade trazer tanto estudantes quanto
professores a uma espécie de imersdo social, onde hd lugar para as experiéncias

formativas em contextos diversos, trocas e ampla aprendizagem.

A “operagdo Franga” consiste em uma experiéncia de intercambio, na qual os
estudantes brasileiros ficam vinte dias na Franca, tendo aulas no Lycée Martin Nadaud
(Localizado na cidade de Tours) o que possibilita troca cultural e social. A maioria dos
estudantes aprende um novo idioma, estudam o sistema educacional francés e percebem

a sempre presente relacdo de teoria e pratica trabalhada nos liceus franceses.

Qualificamos 0 PROGEST como um projeto de extensdo pelo fato de apresentar
caracteristicas tipicas e bem definidas (observadas nas acdes que executa) que o define
como tal. Ao examinarmos a dissertacdo de mestrado de Priscila Resende Silveira,
apresentada a Universidade Federal de Vigcosa e intitulada “Tecendo saberes no
TEIA/UFV: praxis e extensdo universitaria” encontramos alguns conceitos que

amparam nossa declaracéo.

De acordo com SILVEIRA (2014) “A Extensdo Universitaria surgiu com as
primeiras Universidades, no Ocidente. Nessas instituices, a Extensdo predominante era
sob a forma de prestacdo de servicos, o que foi fundamental para a consolidacdo do
cristianismo” (SILVEIRA, 2014, p, 91). Neste sentido evidenciamos aqui 0 primeiro

ponto convergente com o programa em questdo: a prestacdo de servicos.

Conforme Rossana Souto Maior Serrano (2010):

“Pela analise histdrica da extensdo universitaria vamos encontrar pelo
menos quatro momentos expressivos de sua conceituacdo e pratica: o
modelo da transmissdo vertical do conhecimento; o voluntarismo, a
acdo voluntaria socio-comunitaria; a acdo socio-comunitéria
institucional; o académico institucional”.

Esses quatro momentos supramencionados ficam claramente explicados
na dissertacdo de Silveira (2014), onde a autora aponta que a transmissdo vertical do
conhecimento foi a primeira forma de extensdo que se teve e nela “o conhecimento era
transmitido de forma verticalizada com uma superioridade “de quem o estende”
desconhecendo, por sua vez, a visdo de mundo “dos que o recebiam”, sendo estes

ualtimos, sujeitos passivos no processo” (SILVEIRA, 2014, p, 92).
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Desse modo, para Serrano (2010) a extensdo Universitaria apés o modelo de
transmisséo vertical do conhecimento passa ao voluntarismo, que inicia “experiéncias
de atendimento aos pobres por meio da Igreja, a partir das agdes educativas, [...] por
meio do advento da Revolugdo Industrial, a Universidade medieval se deparou com
novas demandas sociais que enfatizaram a prestacdo de servicos as comunidades”.
(SERRANO, 2010 apud SILVEIRA, 2014).

Apobs esta breve explanacdo € possivel identificar a “operagdo Amazonia”, a
partir da pesquisa feita em campo, como um projeto de extenséo de carater duplo, onde
era possivel detectar que os estudantes do PROGEST que foram para as duas
comunidades amazonicas ministrar 0s cursos e realizar as obras, apresentavam tracos da

transmissao vertical do conhecimento e do voluntarismo.

Isso fica evidente nas proprias falas dos entrevistados, quando ressaltam seu
compromisso em ensinar 0s membros das comunidades a fazerem as trabalhos sozinhos
depois, demonstram dessa maneira que o conhecimento a ser ministrado é via de mao-
Unica, igualmente € sempre presente nas falas dos estudantes o carater messianico do
trabalho por eles executado. Isso ficard mais evidente no capitulo que traremos as

entrevistas.

Serrano (2010) construiu um organograma que adaptou da obra Extensdo ou
Comunicacdo de Paulo Freire, nesse organograma, demonstra que 0 messianismo, a
invasdo cultural e o conteudo pré-definido sdo elementos que caminham juntos e
convergem para a visao de inferioridade a respeito daqueles que recebem o

conhecimento.
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Figura 1 Organograma de Freire e Serrano

Messianismo Superioridade

Sujeito ativo

Invasdo Cultural Mecanicismo

Conteldo Pré -
definido

Inferioridade dos
gue recebem

Adaptado: Paulo Freire, Extensiio ou Comunicacio, 2006

Uma outra perspectiva que esta posta e onde se enquadra a no¢do de extensdo €
aquela que esta presente na dissertacdo de mestrado apresentada a Universidade Federal
do Maranhdo — UFMA por José Augusto Medeiros silva, cujo titulo é “CRUTAC: a
historia da extensao universitaria da UFMA no municipio de Codd no periodo de 1972 a
1979.

Em sua dissertacdo, Silva (2013), aponta que a universidade ndo pode ficar
restrita aos seus muros e que deve apresentar um carater social, nesse sentido, para o
autor a extensdo € quem da essa roupagem ao espaco académico universitario. Ele
afirma que a universidade em sua origem € conservadora mas gque aos poucos vem

assumindo seu papel social e considera que:
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“O ensino deve, portanto, contemplar as exigéncias profissionais de
carater mais pragmaticos e utilitaristas visando propiciar valores éticos
fundamentais. A pesquisa tem de ser impulsionada e favorecida pelo
Estado, através de uma politica global que corrobore para o avango
cientifico e assegure a promog¢do humana”

(SILVA, 2013, p. 25)

Apobs esta exposicdo onde foram apresentadas algumas formas de perceber a
extensdo e tendo em vista a legislacdo vigente no Brasil buscamos perceber em quais
aspectos as experiéncias vivenciadas pelos jovens estudantes além da sala de aula junto

aquelas duas comunidades amaz6nicas contribuiram para a sua formacgao.
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CAPITULO Il - AEXPERIENCIA E SUA CONEXAO COM A APRENDIZAGEM

2.1 Etimologia e fundamentos

Apesar da nocdo de Experiéncia soar como algo novo no que concerne a sua
aplicabilidade na Educacédo, ela foi tratada na antiguidade, ainda que de maneira
limitada, pelo filosofo grego Aristoteles (384 a.C — 322 a.C).

Aristételes acredita que o que esta além de nossa experiéncia ndo pode ser nada
para nés, ou seja € a partir da experiéncia que conhecemos e damos significado as
coisas. Desse modo, considerava que apenas através do contato com algo, realidade ou

sentimento, € que aquilo passa a adquirir significado para o individuo.

Contrariamente ao que pensava seu mestre Platdo, ndo via razdo para crer no
mundo das formas ideais platonicas. Aristoteles se entregou entdo a conhecer o mundo
da experiéncia, dito de outra maneira, 0 mundo concreto, é o que nos informa Julian
Marias (2004).

Anténio Pais (2012) em sua dissertacdo de Mestrado em Filosofia intitulada “A
Nocédo de Experiéncia em Aristoteles: uma aprendizagem silenciosa do Universal”,

ilustra essa maneira de pensar a experiéncia Aristotélica no seguinte trecho:

Aristoteles sublinha a estima que merece a percepcdo pelos sentidos
humanos, considerando que é indicio do desejo de conhecer.
Estabelece, deste modo, uma associacdo entre as sensacdes e o
conhecimento, refor¢ada pela sua importancia na agdo, como também
na contemplacdo. Esta associacdo ganha caracter de ligacdo
determinada quando conclui que os sentidos ajudam a conhecer as
coisas, em especial a visdo, que tem o poder de discriminar, de revelar
diferencas. Ao enunciar a existéncia de um conhecimento com origem
perceptiva, Aristdteles da o primeiro passo para o que vira a ser a sua
concepgdo de experiéncia. Ela emerge das sensacfes geradas pelo
sensivel em contato com o sensitivo, o detentor de 6rgdos sensoriais.
Serdo, pois, estas sensacBes que, como principio de um certo
conhecimento, nos conduzem a nogdo de experiéncia. Como fonte
privilegiada de conhecimento, sdo certamente estimaveis para quem
anseia conhecer, quer pelo seu préstimo, quer pela sua valia intrinseca

(PAIS, 2012, p. 4)
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Notemos a relevancia dessas ideias iniciais de Aristételes e, apesar das
mudancas conceituais ocorridas ao longo da histdria, é possivel avistar o gérmen
subjetivo da nocdo de experiéncia que predomina nos estudos socioldgicos
contemporaneos, dando importancia a a¢do dos sujeitos.

Ademais e para melhor entendimento do que significa o termo Experiéncia em
uma conjuntura mais atual, buscamos esquadrinhar sua origem e de acordo com o
dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa (Houaiss & Villar, 2001) a palavra deriva do
verbo latino periri, o qual tem como seu participio passado peritus, tendo passado para
0 portugués como perito, habilidoso, experimentado.

Apesar da conotacdo de perito, que indica alguém sabedor de algo, podemos
dizer que o termo experiéncia tem assumido novas significacdes e para a sociologia, a
titulo de exemplo, pode indicar uma nova maneira de vislumbrar a certificagdo de

conhecimentos adquiridos e ndo somente em ambiente escolar.

Amatuzzi (2007) expande a compreenséo do termo ao nos dizer que:

113

.. com a preposi¢do “ex” surge no latim experientia, que significa
prova, ensaio, tentativa, experiéncia, e no latim imperial, experiéncia
adquirida. Assim o termo experiéncia pode significar tanto uma
tentativa, uma prova, num sentido mais objetivo de algo que se faz,
como o que resta de aprendido a partir de varias provas no decorrer da
propria vida, num sentido agora mais subjetivo”.

(AMATUZZI, 2007, p. 8 - 9)

Esse sentido subjetivo € apreendido quando significamos nossas acdes, praticas,
e experiéncias, € quando a Ultima assume maior importancia para os atores. Nas
palavras de Larrosa Bondia, “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca. Ndo 0 que se passa, ndo 0 que acontece ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (BONDIA,
2002, p.21)
E experiéncia, entdo, de acordo com Bondia (2002), aquilo que ao nos passar nos
forma e nos transforma. Inferimos dai, que a experiéncia esta relacionada ao duplo
movimento do sentir e refletir, sendo ambos processos importantes para que a

experiéncia ocorra.
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Em uma perspectiva alemd, Martin Heidegger (1987) define experiéncia como
algo que pode nos transformar rapidamente ou ndo. H& um risco na experiéncia sob esta
Gtica, pois, o individuo ndo percebe previamente qual serd o resultado de se deixar
abordar por uma experiéncia.

Para esse autor a expressdo “fazer” uma experiéncia esta relacionada a sofrer ou
padecer a acdo daquilo que nos alcanca e nos submetermos aos poucos aquilo,
permitindo a abordagem da experiéncia e assim sermos transformados (Heidegger,
1987, p.143).

Expectamos que o aclaramento trazido neste breve histdrico da palavra experiéncia
e alguns de seus fundamentos, concorram para que possamos empreender nossas
analises de maneira satisfatoria sem abandonar as principais ideias aqui apontadas para
a significacdo do termo, quais sejam a formacdo, a transformacdo, a vivéncia, a
reflexdo, o sentir e o sofrer a agdo através dos sentidos, dentre outros precedentemente

mencionados.

2.2. Aproximagdes conceituais com o tema

Este topico tem como objetivo apresentar alguns conceitos que colaboram com os
pressupostos apresentados no presente trabalho e que, portanto, consideramos
necessaria a sua abordagem. Desse modo compreendemos que Educacdo Tecnoldgica,
Acdo, Formacdo e Experiéncia social sdo elementos conceituais que estdo conectados na
analise aqui proposta, qual seja, identificar as contribuicbes das experiéncias de

aprendizagem fora do ambiente escolar.

2.2.1 Educacdo Tecnoldgica ou Politecnia

Como vimos, a experiéncia flutua desde o saber algo, ao viver algo, ao sofrer algo e
pressupde uma reflexdo sobre aquilo que aconteceu. Em uma perspectiva mais ampla,
temos a concepcdo de educacdo tecnoldgica ou Politecnia que de acordo com Savianni
(2003), sdo principios educativos que se orientam para a formacdo omnilateral dos

individuos e que consiste na juncdo de teoria e pratica e formacdo interdisciplinar
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ampla, compreendendo que 0s jovens sdo sujeitos em desenvolvimento e que a

educacéo e o trabalho devem ser formativos.

O conceito de Educacdo Tecnoldgica foi apropriado pela burguesia para substituir a
expressao marxista Politecnia, haja vista a carga ideologica que comportava. O termo
Educacdo tecnoldgica surgiu no Brasil a partir da década de 70 e corresponde a
Educacdo profissional de nivel superior e objetiva os conhecimentos voltados para o
mundo do trabalho (SAVIANNI, 2003).

Essa articulagdo de conteudos, teoricamente permitiria aos individuos tanto o
dominio do saber fazer, quanto um posicionamento critico frente ao trabalho, bem como
a busca por transformacéo social. Podemos dizer que é um tipo de ensino que articula o

trabalho produtivo com o intelectual.

Ainda de acordo com Savianni (2003) a expressdo educacdo tecnologica e suas
derivacdes (escola politécnica, ensino politécnico etc.) servem ... para nos referirmos a
uma concepcao de educagdo que busca, a partir do desenvolvimento do capitalismo e de
sua critica, superar a proposta burguesa de educacéo ...” (SAVIANNI, 2003, p.146)

Apesar de a experiéncia estar ligada a préatica ela ndo sera abordada enguanto
dicotomia referente a teoria, nossa analise terd& como referéncia o pensamento
predominante no construtivismo, que considera que o fluxo de acbes (todas elas)
constroem a realidade, como nos fala Philippe Corcuff (2001), logo, igualmente

importantes para os individuos.

Da mesma forma, n&o se trata de valorizar um saber em detrimento de outro, mas de
buscar caminhos convergentes para que eles atinjam quica niveis de igualdade para a
escola, questionando a primazia de um sobre o outro, no intuito de aproxima-los ou

conecta-los.

2.2.2 Acao

Consideramos importante discorrer sobre alguns autores e conceitos que
auxiliam o estudo da atividade aqui entendida como experiéncia, cientes da importancia
da mesma para a consolidacdo e melhoria de saberes adquiridos na escola e fora dela,

tendo em vista que “Em uma perspectiva construtivista as realidades sociais s&o
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apreendidas como construcdes historicas e cotidianas dos atores individuais e coletivos
...” (CORCUFF, 2001, p.26)

Ao compreender os individuos enquanto atores, inferimos a proximidade de suas
acOes a nocdo de compromisso amplamente discutida na obra Educacdo e Mudanga de
Paulo Freire (1979), que considera que “a primeira condi¢do para que um ser possa
assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir e refletir” (FREIRE, 1979,
p.16)

Desse modo, o autor segue falando sobre o compromisso partindo do
pressuposto de que para que ele se realize é necessario que os atores tenham espaco para
outras formas de saberes, ndo consistindo, portanto, apenas na quantidade de conteudos.
Ele nos diz que a consciéncia bancaria “pensa que quanto mais se da mais se sabe, mas
a experiéncia revela que com este mesmo sistema so se formam individuos mediocres,
porque ndo ha estimulo para a criagdo” (FREIRE, 1979, p.38).

Consoante com 0 que nos ensina Lima (2007), precisamos resolver o paradoxo
entre a mao direita e a esquerda, onde uma ja esta adestrada enquanto a outra precisa se
reinventar. Ou seja, 0 que ndo foi ensaiado, treinado, adestrado ou enquadrado tem
grandes chances de criar algo novo, justamente por nao estar preso a convengoes. Para o
autor, o ideal deveria ser a utilizacdo do carater ambidestro (LIMA, 2007).

Esse carater ambidestro da educacdo permite um mergulho mais profundo em
outras dimensdes de conhecimento, indo ao encontro de ideias de Gaston Bachelard
(2005), que é contrario a compartimentalizacdo de saberes. Assim sendo, temos nas
experiéncias formativas individuais ou coletivas a possibilidade de fluir para outras
areas de conhecimento.

Em vista disso percebemos surgir o interesse no individuo, pois o coletivo nada
mais € do que uma juncdo de individuos, sendo importante compreender as
particularidades para dai ir para a generalidade.

George Simmel considera que “as formas sociais emergem das agdes
individuais” (SIMMEL apud Corcuff, 2007, p.124), ou seja, a sociedade e tudo o mais
que é feito pelo homem ¢é resultado de um trabalho individual que se torna coletivo.

Max Weber também deu seus contributos ao conceito do que ele chamou de
Acdo social. Esta acdo, para ele, estd relacionada com a comunicagdo, interacdo com
outros individuos e a importancia dela esta relacionada ao sentido que damos a nossa

acao, podendo ser de ordem tradicional, afetiva e social racional (WEBER, 2004).
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Erving Goffman (1991) para falar do mesmo conceito opta por dizer que prefere
estudar aquilo que é comum. Ele afirma “ndo me ocupo da estrutura da vida social, mas
sim da estrutura da experiéncia individual da vida social. Pessoalmente, dou prioridade
a sociedade e considero o engajamento de um individuo como secundario: logo, este
trabalho trata apenas do que ¢ secundario” (GOFFMAN, 1991).

Para finalizar temos que,

Um ator social pode meramente exercer papéis estaticos dentro de
uma estrutura. E o que sugere o estrutural-funcionalismo. No entanto,
um ator pode também ser agente de mudanga ou agente de contencao
de mudanca. Quando este ator, voltado para si, agindo de si para a
coletividade, torna-se agente de mudanca ou de contencdo, torna-se,
também, Sujeito do processo. E um ator Sujeito ... O ator, no caso de
Touraine, é um ente coletivo mas que pode se refletir num individuo

quando Sujeito”
(TOURRAINE apud MALFATTI, 2011)

Essa corresponde a perspectiva de Allain Tourraine (2011) para quem um ator
social s6 pode ser considerado como sujeito de processo quando ele em suas agdes
torna-se agente de mudancas, o que fica expresso no fragmento supramencionado.

Notemos a importancia dada ao individuo na perspectiva do construtivismo,
diferentemente da sociologia classica que estuda as generalidades e sistemas, aqui a
preocupacao é com o sujeito, pois compreende-se que € ele quem constroi 0 que existe,

desde as relacdes sociais até os sistemas politicos.

2.2.3 Formacao

Antes de adentrar o conceito de Formacgdo, ndo podemos deixar de mencionar
como a mudanga na concepcdo do que € educar e educacdo contribuem para que se
tenha em pauta hoje os debates sobre formacéo.

Na sociologia classica o pensador que se dedicou sobremaneira ao estudo da
educacdo foi Emile Durkheim (2007). Na sua obra “As regras do método socioldgico”,
ele aborda a tematica tendo presente uma visdo unilateral de educacdo e pensando no
aprendiz enquanto tabula rasa, alguém em quem depositar 0 conhecimento. Outro ponto
relevante no pensamento deste autor é a percepcdo do processo educativo como um

meio de regulacdo social.
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Nos debates mais contemporaneos, no que tange a questdo educativa, vemos
novos rumos sendo delineados, a comecgar por uma releitura do que seria para Gadotti
(1992) os papéis da escola, do professor, do aluno e do educador. Para ele esses papéis
ndo podem ficar cristalizados e todos estfo aptos a trocas de ensino e aprendizagem. E
igualmente necessaria a busca por uma dimensdo interdisciplinar.

Na procura dessa dimensdo interdisciplinar alguns outros elementos surgem e
ganham destaque na esfera educacional, pois lidar com uma educacdo que abarque
varios conteudos exige habilidades e competéncias dos sujeitos.

Nesse contexto também se insere a qualificacdo, entendida por Georges
Friedmann (1973), como uma substancia (relacionada ao subjetivo). Para ele a
qualificacdo seria um conjunto de saberes constituidos a partir de demandas do posto de
trabalho. Em outras palavras e numa critica que acompanhou seus trabalhos, a
qualificacdo ndo seria do trabalhador, mas do posto de trabalho.

Jean Marie Barbier (2009, p.1082), em seu texto intitulado ‘“Pesquisa, agdo,
formagio: Aproximacdes conceituais™ nos ensina que a formacdo esta relacionada a
articulacdo da acgéo, producdo de saberes e a constru¢cdo humana dos sujeitos, ou seja,
notamos que este conceito esta centrado no sujeito e ndo no posto de trabalho

Ainda no que tange a formacéo profissional, Barbier (2009, p.24) distingue
quatro campos de atividades para os atores sejam eles o campo pedagdgico, o da
formacdo, o do trabalho e o campo da producdo dos meios de existéncia. Porém o autor
destaca que é no campo da formacdo que ocorre a transformagdo dos conjuntos
socialmente determinados de capacidades, ou seja, € onde ocorrem 0S acrescimos ao

individuo.

Compreenderemos a formacdo, entdo, como um processo de troca e que agrega
novos elementos para o formando. Em consonancia com o que nos diz Freire (1996),
que é necessario que o formando desde o principio de sua experiéncia formadora se
assuma também como sujeito produtor de saber, dito de outro modo, o formando nao é

alguém em quem sera depositado o saber, ele é igualmente capaz de produzi-lo.

Notemos que a formagdo surge como uma maneira de repensar e mudar as

estruturas tradicionais educativas e esta proxima aos conceitos de Educacéo tecnolégica

® Titulo original em francés “Recherche, action, formation: Approches conceptuelles” (Tradugdo nossa)
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e Politecnia que visam a amplitude na esfera educacional e ultrapassa a relagéo
professor/aluno.

A vista disso, compreenderemos a formagdo como algo que a nos é agregado
enquanto estamos por nos formar, como manifesta José Carlos Libénio (2001),

Formar-se € operar uma transformacao, querida, esperada ou imposta,
dando ao mesmo tempo vida a uma ligacdo que configura o
conhecimento, a um desejo de progresso, a uma motivacdo que nao
pode deixar de alimentar, confortar e por vezes, restaurar a sua propria
identidade .. ou seja, criar uma situagdo favordvel a um
desenvolvimento desejado e duradouro

Para Libanio (2001) formar-se entdo, estd relacionado a algo desejado pelo
individuo ou imposto, diferentemente do que pensa Barbier (2009) que trabalha a ideia
de que é justamente pelo fato de ser querida que a formacdo opera transformacgdes no

individuo.

Para Barbier (2009), também € necessario que se entenda o sentido e o
significado que os atores ddo aos seus atos e considera que a Formacao esta pautada nas
experiéncias individuais que cada um sofreu e seus processos ao longo da vida sendo

entdo uma constante.

2.3 A nocao de Experiéncia social

“Nas épocas historicas que precederam a modernidade, predominaram
processos de socializagdo e de aprendizagem marcados pela continuidade
relativamente a experiéncia. As pessoas aprendiam através de um processo de
permanente imersdo no mundo social ...” (CAVACO, 2002)

Para Cavaco (2002), o processo de aprendizagem nao se encerra no interior do
ambiente escolar e de salas de aula. Ela considera que as experiéncias sociais sdo

importantes ferramentas de aprendizagem, tal qual a Educacédo Informal.

A educacdo informal apresenta-se como uma modalidade educativa
ndo organizada, que pode ser intencional ou néo, e que se designa de
educativa em consequéncia dos seus efeitos na alteracdo dos
conhecimentos, comportamentos e atitudes do individuo. A
aprendizagem e a formacdo experiencial sdo processos de aquisi¢io de
saberes que tém origem na globalidade de vida das pessoas, ou seja,
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associados & modalidade da educagdo informal (CAVACO, 2002,
p.26)

Dessa maneira, a sociologia da experiéncia nos ajuda a compreender melhor a

relacdo entre saberes teoricos e praticos e sua influéncia na formacao dos estudantes.

Segundo Anne Marie Wautier (2003) “quando interpretamos as praticas sociais a
partir das experiéncias dos individuos, fazemos a analise tendo suas proprias acoes
como perspectivas de compreensdao do social” (WAUTIER, 2003). Desse modo
inferimos que o individuo se forma pelo dominio da experiéncia propria e ndao pela

internalizagé@o de valores e saberes externos que lhes sdo impostos.

Nesse sentido, a educacdo € um trabalho que gera uma multiplicidade de
relagGes e esferas da acdo e ndo se realiza apenas na esfera pedagogica de professores e
alunos sendo necessario que abarque outras dimensdes educativas que talvez extrapolem

0 ambiente escolar.

Para Francois Dubet (1994), a experiéncia se desdobra em duas vertentes: a a¢do
social e a subjetividade. Sendo que é a partir da acdo (envolvimento) e do uso das
subjetividades (como administrar conflitos, como executar uma tarefa) que temos de

fato algo passivel de se chamar de experiéncia.

Dessa maneira, “A experiéncia social se apresenta como capaz de dar um sentido
as praticas sociais” (WAUTIER 2003, pg.180). Em seu entendimento, a experiéncia
social ndo é algo fluido, é algo que constroi o ser humano, podendo também,

desconstruir visdes de mundo aprioristicas.

Temos como principal referéncia desta perspectiva sociologica a escola francesa,
na qual os debates mais recentes estdo no ambito dessas chamadas novas sociologias,
onde, a sociologia da experiéncia se enquadra, porém, a experiéncia parte da leitura de

aprendizagem e processo formativo mais proxima da educacao informal.

Para Dubet (1994) experiéncia € entao:

“... uma nog¢ao que designa as condutas individuais e coletivas dominadas pela
heterogeneidade dos seus principios constitutivos e pela atividade dos individuos que
devem construir o sentido das suas praticas no bojo desta heterogeneidade (DUBET,
1994)”.
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Desse modo, o autor nos fala da necessidade de apreender as realidades sociais
“como construgdes historicas e cotidianas de atores individuais e coletivos” que “sdo
individuos plurais, produtos e produtores de relagdes sociais diversificadas” (DUBET,
1994)

E importante dizer que a nocdo de experiéncia trabalhada por Frangois Dubet
esta atinente a dois interesses do autor, quais sejam, o papel daquele que ensina e aqui
se respalda nas teorias socioldgicas contemporéneas, € o outro se refere aos

fundamentos tedricos e metodoldgicos do trabalho empirico (DUBET, 1994).

Para Dubet (1994) é a experiéncia que pode ligar esses dois interesses, uma vez que
ela é um objeto tedrico e, por vezes, um conjunto de praticas sociais. Nesta perspectiva
0 autor sugere que o conceito de experiéncia social designa a conduta individual e de
grupos caracterizada pela heterogeneidade de seus principios constitutivos. Ele destaca

ainda que.

“[...] é importante analisar sociologicamente este processo que define a autonomia dos
atores, que é 0 que os torna sujeitos " (Dubet 1994, p.18)°.
No trecho acima, o autor fala da relevancia da andlise sociolégica de uma

experiéncia social, pois nela, 0s sujeitos precisam ter autonomia.

Para Dubet (1994) “[...] subjetividade refere-se a um mecanismo social porque
implica que os atores ndo sao reduzidos a regras, papeis, e interesses, e que eles também
podem se identificar com um critério de definicdo cultural da criatividade humana
inscrita em relacBes sociais definidas”. (DUBET, 1994, p.18)". Em outras palavras, a
subjetividade ndo esta circunscrita em algo previamente estabelecido, é o espago da
criacdo, embora possa se desenvolver em relacGes sociais ja definidas, como é o caso

das relagdes de trabalho.

® Texto original em francés “Dans la mesure ot la distance critique et la reflexivité des acteurs participent
pleinement de leur experience sociale, il importe danalyser sociologiquement ce processus qui definit I'
autonomie des acteurs, qui en fait des sujets”. (DUBET, 1994, p.18) (Tradugdo nossa)

" Texto original em francés “Cette subjectivation renvoie a un mécanisme social car elle implique que les
acteurs ne se reduisent pas aleurs roles et & leurs interets et aussi qu 'ils puissent sidentifier a une
définition culturelle de la créativite humaine tout en l'inscrivant dans des rapports sociaux définis ...”
(DUBET, 1994, p.18) (Traducdo nossa)
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CAPITULO Il - CAMINHOS E FERRAMENTAS DE INVESTIGACAO

Para Marilena Chaui (1994) “Methodos significa uma investigacdo que segue
um modo ou uma maneira planejada e determinada para conhecer alguma coisa;
procedimento racional para o conhecimento seguindo um percurso fixado” (CHAUI,
1994, p. 354) ou ainda, de acordo com Andre Lalande “esfor¢co para atingir um fim,

2

investigacdo, estudo; caminho pelo qual se chega a um determinado resultado ...

(LALANDE apud OLIVEIRA, 1998, p.17)

Nosso caminho metodoldgico foi tracado tendo como referéncia algumas
consideracbes que norteiam o presente trabalho. Dessa maneira, pretendiamos
compreender de que forma as experiéncias vivenciadas e adquiridas fora do ambiente
escolar, na “operacdo AmazoOnia”, contribuem para a formacdo profissional dos

estudantes de engenharia do CEFET-MG que dela fizeram parte.

Este trabalho foi realizado tendo em vista a perspectiva de que a pesquisa
qualitativa contribui para o efetivar o estudo de caso, dessa maneira iremos utilizar a
definicdo de Marli André (2001) para uma pesquisa qualitativa, nas palavras da autora

0s estudos chamados de “qualitativos” sdo aqueles que:

“[...] englobam um conjunto heterogéneo de perspectivas, de
métodos, de técnicas e de analises, compreendendo desde
estudos do tipo etnografico, pesquisa participante, estudos de
caso, pesquisa-acdo até andlises de discurso e de narrativas,
estudos de memoria, histérias de vida e historia oral”. (ANDRE,
2001, p. 54)

Por conseguinte, nossa pesquisa se caracteriza como um estudo de caso de
acordo com Mazzoti (2004), pois a importancia das discussdes sobre novas maneiras e
espacos de aprendizagem sdo relevantes para as questdes contemporaneas educacionais,
bem como os resultados obtidos podem ser vinculados, aprimorados e inseridos no que

ja existe nesta area de conhecimento.

Nosso estudo de caso estd associado ao tipo intrinseco definidos por Stake
(2000), onde visamos evidenciar as experiéncias daqueles que vivem o caso, sem

compromisso com a formulacdo de novas teorias.
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Como veremos, entrevistamos e observamos 0s estudantes no desempenho de
suas atividades na “operacdo Amazodnia”, entrevistamos membros de organizagdes e
comunidades envolvidas na referida operagdo. Estes trés grupos, estudantes,
organizagdes e comunidades serdo devidamente tratados ao longo deste capitulo.

Inicialmente, discutiremos sobre os recursos utilizados na pesquisa, quais sejam

a Entrevista, a Observacao indireta, a Documentagéo e os Equipamentos.

3.1 A entrevista

A opgéo pela entrevista foi feita pela possibilidade de flexibilidade em relagdo
ao roteiro, ou seja, as perguntas poderiam vir em ordem aleatdria, 0 que de acordo com
Raymond Quivy (2004), respeita a ordem de pensamento dos atores e por ter pouca

diretividade aqueles ficam mais a vontade para responder.

Ainda pensando a partir de Quivy (2004), a entrevista se apresenta como
interessante para o presente trabalho por favorecer a analise que os atores entrevistados

ddo aquela experiéncia e pratica social.

E do conhecimento de todos que nenhum método ou instrumento de pesquisa
conseguird chegar a um nivel de exatiddo absoluto e isso pode ser resultado de
incontaveis variaveis. Um possivel problema da entrevista se refere ao fato de que pode
ocorrer uma espécie de censura ao entrevistado diante do uso de gravadores e cameras

de video ou de fotografia.

Sabedores dessa possibilidade e tendo como propdésito a qualidade dos dados
coletados, seguimos a orientacdo dada por Pierre Bourdieu (1997) para corrigir tais
desvios. Ele nos aconselha a praticar o que chama de uma comunicacao ndo violenta, ou
seja, atenta e cautelosa, a fim de evitar a dissimetria social entre entrevistador e

entrevistado.

Essa dissimetria pode surgir no uso de termos rebuscados e distantes da
realidade do entrevistado, por exemplo. Assim sendo, as perguntas do nosso roteiro
foram elaboradas de modo a serem rapidamente compreendidas. Também fizemos uso
da escuta ativa e metddica, 0 que de acordo com Bourdieu (1997), facilita a

aproximacao e envolvimento tanto do pesquisador quanto do pesquisado.



47

Justamente por essa relacdo de troca, compreenderemos que toda entrevista é
uma relacdo social e assim pode haver distor¢des nas respostas dos entrevistados (ele
pode responder o que acredita que quero ouvir). Nesse caso estaremos atentos ao
controle e a conducdo da entrevista em campo para evitar possiveis indugdes nas

respostas.

Isto posto, foram observadas o alcance da experiéncia nas dimensdes ideoldgicas
(crencas e valores), integrativas (respeito ao local, trabalho em equipe, desenvoltura na
resolucdo de problemas etc.) e consequenciais (0 impacto da experiéncia na vida dos

sujeitos).

Registrou-se a presenca ou auséncia de caracteristicas comuns nas falas,
buscando a articulacdo entre os elementos mencionados e a pratica dos estudantes.
Empenhamo-nos em compreender o que o entrevistado quis dizer, e sondar a partir das

suas respostas o que ficou ndo dito ou implicito.

Também foi anotada a forma de comunicacdo dos entrevistados, levando em
conta elementos como vocabulario e hesitagdes, no intuito de perceber suas tendéncias

ideologicas, politicas, sociais e a conexao dos discursos com a realidade pesquisada.

Buscamos, entdo, identificar a partir do discurso e da observacdo dos estudantes
elementos presentes em suas experiéncias durante a “operacdo Amazénia” e que,
segundo eles, contribuem para a sua formacao profissional. Dentre estes elementos e em
consonancia com as preocupacdes das autoridades em educacao relativas ao perfil do
egresso em engenharia, que destaca a formacdo humanistica dos engenheiros ao lado do
seu desenvolvimento técnico, como bem destacamos no inicio deste trabalho, tivemos a
nossa atencdo voltada para a possivel contribuicdo que a experiéncia vivida pelos
estudantes tenha contribuido para o desenvolvimento de suas habilidades técnicas,
relacBes sociais e humanas (concepcao de cidadania, solidariedade, desigualdade social,

etc.)

O roteiro de entrevista semiestruturado utilizado com os estudantes foi composto
de nove perguntas abertas. No caso dos representantes das organizacdes e das
comunidades utilizou-se também um roteiro de nove perguntas abertas, porém com
questdes diferenciadas daguelas aplicadas aos estudantes, pois tinhamos interesse em
coletar outros tipos de informagdes relativas ao surgimento da “operagdo Amazonia” e

aos problemas das comunidades envolvidas.
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3.2 Observacao indireta

De acordo com Quivy (2004),

A observagdo indireta, por meio de questiondrio ou de guia de
entrevista, deve vencer a resisténcia natural ou a inércia dos
individuos. N&o basta conceber um bom instrumento, é preciso ainda
po-lo em pratica de forma a obter-se uma proporcdo de respostas
suficientes para que a analise seja valida (QUIVY, 2004)

Desse modo, para Quivy (2004), a observacdo indireta € entendida como aquela
na qual o investigador dirige-se ao sujeito para obter a informacdo sobre aquilo que foi
observado (usa algum tipo de recurso, no nosso caso o0 questionario), diferentemente da
observacdo direta que é quando a informacdo esta disponivel sem precisar de um
intermediario. Na observacdo direta o pesquisador ndo entrevista 0s sujeitos ficando

restrito a observacao a distancia.

3.3 Documentacao

Foi feito um levantamento no banco de dados da CAPES (Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) com os descritores “Forma¢ao humana
Engenheiro” e ‘“Formagdo Profissional Engenheiro”, com o intuito de tomar
conhecimento daquilo que ja foi produzido nesta area.

Dessa forma, surgiram 144 titulos (entre teses e dissertacdes) que apresentam 0s
descritores no tema e no resumo. Na busca mais profunda, que corresponde a leitura dos
resumos expandidos dos 144 trabalhos, ndo foram encontrados trabalhos feitos nem
mesmo semelhantes a perspectiva que aqui sera tratada.

Outrossim, foram feitas buscas para os descritores “experiéncia, engenheiro e
Amazonia”, ndo tendo sido encontrado nenhum resultado, dai pudemos inferir que os
trabalhos sobre experiéncia, na maioria dos casos, sdo relativos a pratica docente.
Também foi feito o levantamento da legislacdo pertinente ao tema, e leitura de nossas

principais referéncias.
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Em um momento inicial, e antes da ida a campo, a pesquisadora realizou coleta
de informacOes acerca da “operagdo Amazbnia” no intuito de obter elementos que
corroborassem para a formulacdo das perguntas que seriam utilizadas no roteiro de

entrevista que mais tarde seria aplicado.

Tais informagdes iniciais foram coletadas via documental, com a consulta de
sites e dissertagdes que apontam de alguma forma elementos relevantes para a presente
pesquisa, e conversa informal com um professor que ja foi participante da “operacdo

Amazonia”.

3.4 Equipamentos utilizados

Para registros, tanto da entrevista como da observagdo, foram utilizados os
seguintes equipamentos: caderno de campo (para anotacfes gerais), maquina fotografica
e filmadora.

Feita esta apresentacdo trataremos, como anunciado, dos Estudantes e das

Organizac6es e comunidades que contribuiram com esta pesquisa.

3.5 Estudantes

Dentre os 19 estudantes que participaram da Operacdo Amazodnia no periodo de
13/10/2015 a 02/11/2015, 10 eram brasileiros e os demais franceses, alunos do Lycée
Martin Nadaud que também participam da operacdo Amaz6nia num programa de
parceria como 0 PROGEST/CEFET-MG.

Dentre os estudantes brasileiros que participaram da Operacdo Amazonia, 0ito
deles eram alunos de cursos de Engenharia do CEFET-MG, os demais eram alunos do
mestrado em Educacdo Tecnoldgica e do curso de Administracdo de Empresas do
CEFET-MG.

Do total de oito possiveis entrevistados tivemos a colaboracdo de quatro deles,
essa reducdo ocorreu devido a mobilidade dos estudantes entre as duas comunidades

visitadas, de modo gue no periodo em que a pesquisadora esteve em campo, apenas um
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estudante de Engenharia de Producgdo civil, dois de Engenharia Elétrica e um de
Engenharia da Computagdo encontravam-se em ambas comunidades no mesmo
momento que a pesquisadora, reduzindo, assim, o nimero de entrevistados da pesquisa,

cujo perfil se encontra no quadro abaixo.

Quadro 1 Idade, curso e periodo dos estudantes entrevistados®.

ESTUDANTE/ENTREVISTADO IDADE CURSO PERIODO

Entrevistado 1 29 anos Engenharia de | 3° periodo
Computagao

Entrevistado 2 23 anos Engenharia 5° periodo
Elétrica

Entrevistado 3 25 anos Engenharia 3° periodo
Elétrica

Entrevistado 4 21 anos Engenharia de | 3° periodo
Producdo Civil

Fonte: Dados da pesquisa de campo- Entrevista — Organizado pela autora

Para a preservacao do direito ao anonimato dos nossos sujeitos, vamos doravante
identifica-los como: entrevistado 1, entrevistado 2, entrevistado 3 e entrevistado 4, do
mesmo modo seguiremos identificando os demais sujeitos que contribuiram com a
pesquisa como entrevistado 5, entrevistado 6 e entrevistado 7. Temos entdo sete
entrevistas que tiveram duracgéo variavel, mas compreendidas entre trinta minutos e uma

hora. No préximo item falaremos sobre os demais entrevistados.

3.6 Organizac6es e comunidade

Para fins de balizamento da pesquisa, foram entrevistadas, também, a soci6loga
e consultora da empresa de beneficiamento de aco e de mineracdo ALUBAR cabos e
metais S.A e representante da ASSEMB® (Associacdo das Empresas de Metalurgia de

Barcarena) e a pedagoga representante dos projetos da ALUBAR junto a APAE

& Apresentamos em anexo as matrizes curriculares atualizadas dos trés cursos mencionados, engenharia
civil, elétrica e da computacdo. Essas matrizes podem contribuir para a visualizagdo do espago dado as
ciéncias humanas nesses cursos e para identificar o que foi aprendido em sala de aula pelos estudantes
(até o periodo em que se encontravam na ocasido da pesquisa) e que poderia ter sido colocado em prética
na operagao.

® Associacdo que financia os projetos do PROGEST nas comunidades estudadas.
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(Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais) Barcarena. Procurava-se
compreender, ndo apenas a participacdo destas organiza¢des na “operacdo Amazonia”,

como também os contextos social, econémico e cultural nos quais ela acontecia.

Com o intento de alcangar as dimensdes simbdlicas e culturais daquele espago
amazonico, contamos com o amplo auxilio de um morador da Ilha de Arapiranga e
representante da ATROPEIA (Associagdo de Pesca e Agro extrativismo da llha de
Arapiranga), que nos prestou informagdes sobre a comunidade na qual reside, nosso
sétimo entrevistado. No Quadro a seguir temos os representantes da comunidade e das

organizagdes envolvidas.

Quadro 2 Entrevistado, organizacéo a que pertence e cargo exercido.

ENTREVISTADO ORGANIZAQAO QUE | CARGO EXERCIDO
PERTENCE
Entrevistado 5 ALUBAR/ASSEMB Sociologa e Consultora
Entrevistado 6 ALUBAR/ APAE Pedagoga e Coordenadora
de projetos.
Entrevistado 7 ATROPEIA Tesoureiro e morador da
ilha de Arapiranga

Fonte: Dados da pesquisa de campo- Entrevista — Organizado pela autora

Como anunciado anteriormente, a pesquisa fez uso de entrevistas
semiestruturadas e de observacdo dos estudantes no desenvolvimento de suas
atividades, e ap0s todas as entrevistadas pudemos responder as seguintes perguntas
iniciais.

Quem participa da Operacdo Amazdnia? Como ela se estrutura? Como 0s jovens
se organizam, desde a divulgacao da abertura de edital para voluntarios pelo PROGEST,
a elaboracdo dos projetos de engenharia que virdo a ser trabalhados na localidade, até a
articulacdo com as grandes empresas de extracdo de aluminio da cidade de Barcarena,

como tudo isso ocorre?

Existem ganhos para os estudantes? Existe algum tipo de ganho académico
formal, como certificacdo de participacdo em trabalho voluntario? Eles podem creditar
alguma disciplina? A experiéncia vale como avaliacdo para algum professor? E no que
tange a aprendizagem informal? Ha ganhos? O que eles pensam do exercicio pratico

para a futura profissao?
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CAPITULO IV - A PESQUISA

Poema das distancias.

N&o posso fixar distancias
nesta época em que as distancias

desapareceram.

Né&o posso compreender
disténcias

nesta época em que nos grandes
caminhos

Os homens se perderam...

Mas, no dia em que a canoa do
caboclo deixar de navegar muita
coisa na Amazonia vai mudar...

Porque a canoa conduz tdo bem
uma noiva matuta p 'ra cidade

Conduz as vezes dois namorados
sozinhos pelo rio

gue mais parece a poesia tristonha
da Amazbnia

Benedicto Monteiro —
1945

4.1 O Universo Pesquisado

Quando nos referimos as experiéncias vivenciadas pelos estudantes na
Amazonia, faz-se necessdria uma breve apresentacdo da regido, haja vista suas
dimensdes e importancia politica, econémica, cultural e social, tanto para o Brasil
quanto para o mundo, haja vista a diversidade de fauna e flora e sua extensa bacia

hidrogréfica.

Ante essa imensiddo € importante localizar o lugar de onde falamos, pois, a
chamada Amazonia Legal brasileira’® ou Amazonia brasileira, situada majoritariamente
na regido norte do pais, compreende oito Estados: Acre, Amapa, Amazonas, Para,

Ronddnia, Roraima, Tocantins, Mato Grosso e Maranhdo (apenas alguns municipios).

‘°Fonte: http://www.portalamazonia.com.br. Consulta feita em 01/12/2015.
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Estamos falando de uma area de 5.020.000 de km?''. A nossa pesquisa foi
desenvolvida na parte da Amazonia que compreende o Estado do Para (PA) e que tem

como capital a cidade de Belém, conforme podemos observar no mapa abaixo.

Figura 2 Amazénia Legal brasileira

Area da Amazonia legal
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Fonte: www.mma.gov.br. Consulta feita em 16/11/2012.

Ao localizarmos o Estado e a capital, resta identificar Barcarena, que é onde a
equipe se hospeda e se desloca diariamente para a Ilha de Arapiranga durante o periodo

da operacéo.

Barcarena ¢ um municipio que faz parte da regido metropolitana de Belém e esta
situado a nordeste do Estado do Para. De acordo com o IBGE, Barcarena possui
extensdo territorial igual a 1.310,588 Km? apresentando varias vilas e ilhas que

compdem seu territorio, tendo aproximadamente 116.000 habitantes.

1 Fonte: www.ibge.gov.br. Consulta feita em 11/11/2016
12 Fonte: www.cidades.ibge.gov.br. Consulta feita dia 16/11/2015.
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Ainda de acordo com o IBGE, os primeiros habitantes do municipio de
Barcarena foram os indios Aruans, que foram catequizados pelos jesuitas, os quais

elevaram a condigé@o de povoado para freguesia no ano de 1758.

“... o nome desse municipio se originou da presenga, no assentamento
populacional, de uma grande embarcacdo que havia sido batizada
como Arena, e & qual os habitantes do lugar chamavam de barca. A
juncdo das duas palavras fez com que a localidade ficasse conhecida

com Barcarena”®®.

Vila dos Cabanos é uma das vilas de Barcarena, que foi construida para atender
parte das condigdes exigidas pelas grandes empresas que depois viriam ali se instalar. E
em Vila dos cabanos que se localiza a comunidade de Nossa Senhora aparecida e de
onde saem os barcos fretados do Porto S&o Cristovéo até a llha de Arapiranga, em

ambas localidades se desenvolve a “operagdo Amazonia”.

Ainda sobre o historico daquela localidade, temos que no periodo p6s-64, ou
seja, durante os governos militares, surgiram os projetos para desenvolvimento daquela
regido, e de acordo com Jodo Nahum (2008), a implantacdo das grandes empresas que

vieram a ocupar e explorar a regido ocorreu da seguinte maneira:

O governo federal ofereceu aos empreendedores da Albras/Alunorte
uma serie de incentivos visando atrair para a regido a planta industrial
de aluminio. A energia foi um dos principais atrativos, ndo s6 pela
quantidade, que a producéo de aluminio demanda, como pelo prego e
pela forma como este insumo foi ofertado. Em setembro de 1973 a
ELETRONORTE - Centrais Elétricas do Norte do Brasil S/A - foi
criada para ampliar a exploragdo do potencial energético da regido e
construir um grande sistema de engenharia, a Usina Hidrelétrica de
Tucurui fornecedora de energia aos Grandes Projetos de producédo
minerometallrgicos. O Estado brasileiro, além da Usina Hidrelétrica
de Tucurui, ainda custeou e construiu todos os sistemas de engenharia
de transporte no setor hidroviario e rodoviario, um porto graneleiro e
de carga geral para navios de grande calado, além do ndcleo urbano de
Vila dos Cabanos. Segundo M. Lobo (1996), o leque de beneficios
concedidos pelo Estado aos empreendedores do aluminio é ampliado
quando o projeto Albras/Alunorte, que nasce no ambito do 1l Plano
de Desenvolvimento da Amazé6nia —1980-1985, passa, em 1981, a
integrar o conjunto dos empreendimentos do Programa Grande
Carajas - PGC, recebendo assim tratamento especial pelos érgdos e
entidades da Administragdo Federal. Todo um sistema de acles
governamentais vai financiando e criando as condigdes infra-
estruturais e normativas para viabilizar a ALBRAS - Aluminio
Brasileiro S/A. Tais conjuntos de agbes sdo imposicdes exdgenas e
corporativas, portanto, privando o lugar de autonomia politica. Desta
forma também, “o Estado prepara as condigdes para que as maiores

** Fonte: cidades.ibge.gov.br/painel/histérico. Consulta feita em 15/01/2017
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empresas, sobretudo as estrangeiras, possam apropriar-se da mais-
valia social local, que elas mandam para fora ou utilizam para
incrementar seus ativos e aumentar, assim, suas possibilidades de
ampliar a prdpria mais-valia” (SANTOS, 2005, pp.45-46). NAHUM,
2008, p.67-68.

O municipio de Barcarena desde entdo veio a ser um polo industrial no Para,
tendo ali atualmente instaladas as cinco maiores empresas de beneficiamento de aco e
de mineracdo do Brasil, sendo elas: CAP (Companhia de Alumina do Pard), IMERYS
Caulim, ALUBAR Metais e Cabos S.A, ALBRAS (Aluminio Brasileiro S.A) e
ALUNORTE (Hydro Alunorte)'.

Apesar destas grandes empresas estarem ali presentes, a cidade de Barcarena ndo
desfruta da riqueza que é de la extraida ou beneficiada. Segundo o historiador Lucio
Flavio Pinto (2015), Barcarena apresenta PIB per capta 10 vezes maior™ que o da

capital Belem.

Em contrapartida, e apesar da grande arrecadacao existente na regido, a realidade
da populacdo local ndo acompanha o mesmo nivel de desenvolvimento, segundo o
IBGE Barcarena apresentava seu IDHM (indice de Desenvolvimento Humano
Municipal) na faixa de 0, 662 em 2010, enquanto que a capital Beléem apesar de ter

menor arrecadacgéo apresentava IDHM de 0,746 no mesmo periodo.

A distancia entre Belém e Barcarena é de 36,2 Km em linha reta™®, cerca de uma
hora e quarenta minutos de carro ou 6nibus, tendo também como opc¢do de acesso 0S
barcos e lanchas que fazem o trajeto via fluvial partindo da Baia do Guajara em Belem

até o porto de Séo Cristévao em Barcarena, sao viagens de aproximadamente uma hora.

A llha de Arapiranga faz parte de Barcarena, mas esta distante aproximadamente
quatro horas de barco, essa estimativa da viagem depende de fatores externos como 0s
ventos, 0 motor da embarcacdo e 0 movimento da maré. No mapa a seguir vemos a

localizacdo de Barcarena e da Ilha de Arapiranga.

% S&o as mesmas empresas que constituem a ASSEMB e que, por conseguinte, financiam seus projetos
dentre eles a Operagdo Amazonia.

1> Fonte: https:/lucioflaviopinto.wordpress.com. Consulta feita em 01/12/2015

18 Fonte: http://www.cidademapa.com.br. Consulta feita em 01/12/2015
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Figura 3 Mapa que mostra a disténcia entre Barcarena e a llha de Arapiranga.
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Fonte: llustracéo retirada do Trabalho de curso de iris Nascimento Bandeira (2006, p.18)

O acesso a llha é complexo, pois ndo existe regularidade de transporte para a

localidade, tendo que ser feito o aluguel ou fretamento do barco de alguém da regido

para que se possa chegar até o local.

A foto abaixo ilustra uma embarcacdo tipica na utilizacdo de

transporte na

regido. Foi na embarcacdo abaixo mostrada que a equipe da “operagdo Amazonia” e a

pesquisadora viajaram.
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Figura 4 Tipo de embarcagdo a diesel que faz transporte de Barcarena até a llha de Arapiranga.

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora.

A llha de Arapiranga pode ser caracterizada como possuidora de uma
comunidade ribeirinha tipicamente amaz6nica. A nocéo de ribeirinho é bem ampla e
embora Miller (1977) se refira a comunidades que vivem ao longo do rio Amazonas

COMO vVemos a seguir:

Refere-se as “comunidades ribeirinhas tradicionais”, pequenas cidades
localizadas ao longo do rio Amazonas, ndo muito proximas aos
centros mais desenvolvidos, ainda ndo alcancadas pela malha
rodovidria, e ignoradas pelos projetos desenvolvimentistas aplicados a
regido (:285). (MILLER, 1977 apud RODRIGUES, 2006, p.124)

Destacamos que o conceito de ribeirinho pode ser estendido a comunidades que

vivem ao longo de outros rios que ndo 0 Amazonas, mas, na Amazonia. De acordo com



58

Jejunio santos (2014), para o Ministério do Desenvolvimento Social, em seu Guia de

Cadastramento de Populagdes Tradicionais e Especificos (2012):

“Ribeirinhos sdo individuos, familias e comunidades tradicionais
agroextrativistas que vivem em regides de varzea, proximas a rio e
que tém modo de organizacdo, reprodugdo social, cultural e
econdmica fundamentados na constante interacdo com o meio onde
vivem e determinado pelo ciclo das aguas (regime de cheias e
vazantes) e pelos recursos que o rio oferece” (SANTOS, 2014 p.22)

Como percebemos é relativo o conceito de ribeirinho mas utilizaremos a

seguinte conceituagao para nortear o presente trabalho:

Sdo familias que pertencem a comunidades tradicionais cuja
subsisténcia baseia-se no extrativismo de recursos oferecidos pela
natureza, seja nas florestas, rios, manguezais, mar e demais ambientes
similares. Complementarmente, essa populacdo pode praticar
agricultura de subsisténcia e a criacdo de animais de pequeno porte,
mas sempre em regime de economia familiar. No Cadastro Unico,
essas populacdes podem ser identificadas como familias extrativistas,
de pescadores artesanais ou ribeirinhas'’

Para obtermos mais informacGes sobre a ilha, conversamos com o entrevistado
7, que € morador do local e na época ocupava o cargo de tesoureiro da associagdo
comunitaria ali existente, a ATROPEIA (Associacdo de Pesca e Agro extrativismo da

Ilha de Arapiranga).

Essa associacdo € responsavel pela organizacdo da comunidade, embora haja
moradores que dela ndo fazem parte, sdo eles que reinem as demandas comuns e
procuram uma maneira de solucionar alguns dos problemas. De acordo com o
entrevistado 7, a associacao foi fundada em 2004 e atualmente conta com 355 familias
associadas, o que segundo ele, nos permite um célculo aproximado de 2.000 habitantes

na ilha.

Na ilha de Arapiranga ndo ha energia elétrica, sendo essa uma das principais
demandas da ATROPEIA, de acordo com o entrevistado 7 existe um projeto de

extensdo de energia até a comunidade, porém, jamais saiu do papel.

7 Retirado do Ebook: Diversidade no cadastro dnico, respeitar e incluir. Disponivel em

www.mds.gov.br/webarquivos/publicacdo/bolsa_familia/.../Diversidade_CadUnico.pdf
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Ele atribui essa auséncia de energia, em grande parte, a falta de vontade politica,
pois, é possivel verificar que em ilhas mais distantes a energia ja chegou, e que na ilha
imediatamente anterior a deles o beneficio também existe, o que facilitaria o
prolongamento até ali pela possibilidade de aproveitamento da estrutura ja se encontra

no local.

Para suprir em parte a auséncia de energia elétrica na localidade, cada morador
tem um gerador na sua casa, 0 que possibilita 0 uso de equipamentos eletrénicos,

facilitando a vida da comunidade em termos de servigos e de informagéo.

No que se refere a informacdo podemos inferir que os geradores facilitam a
conexdo dos moradores da ilha com o mundo externo, o que em uma localidade isolada

e sem sistema de transporte é de fundamental importancia.

Além da falta de energia elétrica a comunidade sofre com a auséncia de agua
potavel, tanto para consumo proprio quanto para qualquer outro uso que necessite de
agua potavel, os moradores da ilha séo obrigados a compréa-la, pagam por litro adquirido

aos comerciantes que se aproveitam da situacdo para lucrar com a venda desse bem.

O entrevistado 7 informou que ha um navio da prefeitura que passa uma vez por
semana pela comunidade distribuindo &gua, sendo que existe uma cota de cinco
garrafes de vinte litros por familia. Para o entrevistado 7, essa quantidade é
insuficiente tendo em vista que as familias sdo constituidas em média de quatro a cinco

individuos.

Os motivos preponderantes para que nao se tenha agua potavel sdo dois, a
grande quantidade de sedimentos encontrada nas aguas devido a vegetacdo o que a torna
acida, e a contaminacdo da agua por metais pesados e residuos exercida pelas empresas
de minério e metalurgia. E essencial destacar que a separacdo dos sedimentos vegetais
da &gua € um processo relativamente simples, porém, separar 0os metais pesados € um

processo complexo € 0Neroso.

E a falta de &gua potavel na regifio que motivou os alunos do
PROGEST/CEFET-MG a desenvolverem o projeto de construcdo e instalacdo de um
filtro biolégico na comunidade localizada na ilha de Arapiranga, como serd mais a

frente detalhado.
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A base da economia dos moradores da ilha esta centrada no extrativismo vegetal,
com destaque para as frutas tipicas da regido, como acai, cacau e cupuagu e na pesca
artesanal, mais especificamente peixes, camardes e caranguejo. No que se refere a
educacgdo, a Ilha de Arapiranga conta com seis escolas ribeirinhas que atendem as
demandas da comunidade.

Figura 5 Agai in natura

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora.

Além das dificuldades de deslocamento, auséncia de posto de saude proximo,
falta de saneamento e coleta de lixo, o entrevistado 3 destaca como problema maior e
preponderante, a dificuldade econdmica, advinda da auséncia de recursos materiais que

possibilitem a viabilidade da competitividade de seus produtos no mercado.

O maior lucro da comunidade viria da venda do acai ja batido (tipo suco), para o
qual se faz necessario o uso de uma despolpadeira (maquina que macera a fruta). O suco

do acai como é consumido é uma adicao de gua a fruta macerada.

Nesse ponto fica manifesto o problema real: a comunidade ndo tem a agua
potavel suficiente para misturar ao acai e tampouco energia para o funcionamento da
despolpadeira. Desse modo, os moradores se veem obrigados a vender o fruto in natura
a precos bem menores para comerciantes ou redes de supermercado que levam o

produto (fruto) para a capital Belém e 1a o processam.
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Figura 6 Agai batido.

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora.

O célculo feito da relacdo custo beneficio da venda do acai fruto e do
acai batido demonstra a larga perda financeira que a comunidade sofre ao vender o
fruto. De acordo com o entrevistado 7 os valores sdo 0s seguintes:

1 rasa’® de acaf (fruto) no mercado vale R$50,00 e cada rasa tem 36kg.
Com 36Kkg de acai (fruto) produz-se 18 litros de acai batido
Cada litro de acai batido é vendido em média por R$15,00

Ao fazermos a conta 18 x 15 obtemos R$ 270,00, ou seja, a diferenca é de -

R$220,00 para a comunidade.

E esta a conjuntura na qual os estudantes de engenharia do CEFET MG se
inserem, visando alcancar alguma solucdo para a falta de agua potavel, contribuindo de

forma voluntaria com seus trabalhos e conhecimentos tedricos e praticos.

4.2 A origem da operagdo Amazonia

18 Cesto de fibra vegetal confeccionado pelos préprios produtores e conhecido na regifo pelo nome de
Paneiro.
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Para compreendermos de que maneira todo esse projeto se estrutura, como
iniciou e como tem se mantido ao longo de cinco anos, contamos com 0s entrevistados
5eb.

Procurou-se entender inicialmente e a partir das pessoas acima apontadas como um
grupo de estudantes de engenharia da regido sudeste do Brasil e que fazem parte do
CEFET/PROGEST conseguiu chegar a Amazbdnia, mais especialmente, a llha de

Arapiranga.

Também pretendiamos entender de que maneira foi tecida e construida essa rede de
relacbes com as maiores empresas de minério e aluminio do Brasil e com as
comunidades amazoénicas em estudo, visto que 0s proprios estudantes ndo conheciam a

origem da Operacdo Amazonia.

Desse modo a entrevistada 5 nos fala desta origem da Opera¢do Amazonia:

Eu sou natural de Barcarena e trabalho como consultora da ALUBAR. O que
temos hoje nessa operagdo é uma articulacdo que iniciou ha alguns anos atras
quando fui orientanda do professor Tomasi'® no mestrado do CEFET, na época
falei do trabalho que a ASSEMB ja realizava com a APAE Barcarena e com
outras entidades.

O convidei para visitar os projetos, e certa vez ele topou, ao ver ficou
encantado e pensou em uma maneira de inserir 0 PROGEST no projeto, entdo
as ideias de reformas ou trabalhos de instalacdo elétrica foram surgindo, falei
que poderiamos chamar de “Operacdo Amazonia” ele adorou o nome e N0 ano
seguinte tivemos a primeira Operacdo Amazénia. (entrevistada 5)

A partir do que nos disse a entrevistada 5 compreendemos que as acOes
desenvolvidas pelos estudantes do PROGEST hoje estdo alicercadas em cima de uma
articulacdo maior feita em outras esferas e da qual nenhum dos integrantes do grupo

presentes na Operacdo Amazonia em 2015 tinham conhecimento.

A entrevistada 5 seguiu nos falando sobre a ALUBAR e a ASSEMB, informou que:

9 A entrevistada faz referéncia a Antonio de Padua Nunes Tomasi, que é o idealizador do PROGEST e
professor do CEFET MG.
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“A ASSEMB trabalha de maneira colegiada, onde as decisdes sdo tomadas,
discutidas e implementadas mediante votagdo, fazem parte da associacdo as
cinco maiores empresas de Barcarena, CAP, IMERIS, ALUBAR, ALBRAS e
ALUNORTE. A associacdo tem convénio com a Franca e a ALUBAR é uma
empresa de capital brasileiro, mas, os conselheiros sdo argentinos”.
(entrevistada 5)

Isto posto, procuramos saber sobre a relacdo da ALUBAR e da propria ASSEMB
(uma vez que é composta por representantes das empresas de metalurgia e mineracéo)

com as questdes de impactos ambientais na regiao.

De acordo com nossa entrevistada 5, 0s projetos sociais desenvolvidos pela
ALUBAR ndo estdo relacionados a medidas mitigatorias de impactos ambientais ou
algo semelhante, pois, segundo ela, a mesma nao produz residuos, sendo fabricante de
cabos de aluminio, logo, tudo o que sobra retorna para a caldeira e é reaproveitado.

Encaminhando nossa pesquisa, perguntamos sobre a questdo do financiamento da
Operacdo Amazo6nia, uma vez que implica em toda uma logistica para uma equipe de
vinte e quatro pessoas, destacamos 0s gastos com hospedagem em Barcarena,
alimentacdo, fretamento de barco para ir até a Ilha de Arapiranga e compra de material

necessario para a execuc¢do dos trabalhos projetados pelos futuros engenheiros.

Consoante com nossa entrevistada 5 a verba para a execucdo de todos os projetos
vem das empresas que fazem parte da ASSEMB, sendo tudo o que foi anteriormente
mencionado custeado por essa verba, ela se recusou a informar o valor que é repassado

pelas empresas para a ASSEMB e desta para os parceiros realizadores dos projetos.

Além disso, a entrevistada 5 enfatizou que o projeto que comegou com uma unica
acdo hoje esta atuando em cinco frentes diferentes. A Operacdo Amazonia ocorrida no
ano de 2015 desenvolveu atividades diversas, conforme podemos observar no quadro

abaixo
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Quadro 3 Atividades e realizadores.

ATIVIDADES REALIZADORES

[EEN
1

A elaboracdo e execucdo da|PROGEST e equipe de franceses do
construcdo de um Filtro de &gua | Lycée Martin Nadaud
potavel para a comunidade da llha
de Arapiranga

2- Curso de Empreendedorismo PROGEST

3- Trabalho de valorizagdo da cultura | Assistente social da Franga Sabrina
local realizado na APAE Vila dos | Rabusseau.
Cabanos

4- Obra de reforma e construgdo na | PROGEST
Igreja da comunidade de Nossa
Senhora Aparecida

5- Cursos de  Seguranca em | PROGEST
instalacOes elétricas e de Seguranca
em canteiro de obras

Fonte: Dados da pesquisa de campo- Entrevista — Organizado pela autora

Lembramos que a presente pesquisa estd restrita aos trabalhos e atividades
desenvolvidas pelos estudantes no que se refere aos itens 1 e 4 do quadro acima. Ou
seja, trataremos do projeto do filtro de agua construido na ilha de Arapiranga e do
projeto de construcdo de um galpdo e uma cozinha no terreno da igreja da comunidade

de Nossa Senhora Aparecida.

Apos a coleta dessas informacdes foi possivel compreender como foi o surgimento
dessa teia de relagbes que culminou no que chamamos de Operacdo Amazonia.
Consideramos igualmente importante obter maiores esclarecimentos sobre a ASSEMB,

pois conforme foi dito anteriormente é a entidade que financia a Operagdo Amazonia.

Nesse aspecto muito contribuiu a entrevistada 6 que elucidou do que se trata e como
funcionam os projetos sociais realizados pela ASSEMB® e nos informou que tem
alguns grupos sociais que sdo contemplados com os projetos e acdes desenvolvidos pela
entidade, quais sejam: A Associacdo dos Trabalhadores Rurais da Pesca e Extrativismo

da Ilha de Arapiranga, a Comunidade Novo Horizonte e a APAE Barcarena.

A entrevistada 6 segue informando que “Para além dos grupos sociais contemplados

nds contamos com a parceria do Lycée Martin Nadaud (Franca) e do CEFET através do

2 O presidente da ASSEMB na época era o senhor Marco Antdnio Pinto, esposo da entrevistada 5.
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PROGEST”, segundo ela a ASSEMB tem dois projetos mais expressivos e que séo o
Projeto Japiim e o Projeto Catavento.

O Projeto Japiim existe desde 2006 e executa trabalhos com as mées da APAE,
mées pobres, e mulheres da llha de Arapiranga. Daremos um exemplo de como o

projeto funciona, nas palavras da entrevistada 6,

Apo6s a demanda das mulheres junto a ASSEMB por um curso de
costura e artesanato, a entidade promoveu o curso e daquelas que
participaram algumas foram absorvidas pela empresa ALUBAR e hoje
sdo efetivamente contratadas da mesma, o trabalho delas é o de
producdo de uniformes operacionais para a empresa.

No projeto ocorre também a inclusdo de alunos da APAE para atuar
na confecgdo, ha pessoas com diferentes tipos de deficiéncias: mental,
auditiva e visual, por exemplo. (Entrevistada 6)

Conforme a informante, uma vantagem para quem trabalha neste projeto é a
possibilidade de producao de outros produtos (com uso da infraestrutura da empresa),
cujos lucros sdo divididos de forma igualitaria entre os membros da cooperativa sem

ocorrer repasse para a empresa, é 0 caso da confeccdo de bolsas ou fantasias.

Figura 7 APAE Barcarena trabalhadores da Cooperativa

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora.
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O outro trabalho social da ASSEMB é o Projeto Catavento que teve inicio em
2010 e tem como foco o trabalho em escolas ribeirinhas da regido de Barcarena.

Segundo a entrevistada 6 cerca de 27 escolas s&o atendidas pelo projeto®.

Figura 8 Escola ribeirinha

Fonte: Fotografia feita pela pesquisadora.

Em conclusdo, acreditamos que seria instrutivo externar todos os trabalhos ja
executados pelas diferentes equipes de estudantes que fizeram ou fazem parte do

PROGEST desde 2011, data da primeira operacéo até a atual ocorrida em 2015.

Lembramos que a operacédo ja ocorre ha cinco anos e foi sendo desenvolvida em
espacos diferentes, o que também ocorreu com os servigos executados pela equipe tendo

variado ao longo do tempo. Vejamos quadro a seguir.

! O projeto Catavento tem parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) consiste em
promover Formagao para professores, além de atividades com as criancas da APAE-Barcarena. No caso
da APAE a culminancia do projeto foi a producdo de um livro com mitos e lendas da Amaz6nia,
favorecendo e promovendo a divulgagdo da cultura local. Esse livro surgiu como resultado de uma oficina
realizada com as criancas da APAE pela assistente social Sabrina Rabusseau e neste ano de 2015 o
projeto Catavento ir4 trabalhar com a temética Fabulas e dramaturgia. (InformagBes dadas pela
entrevistada 6)
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Quadro 4 Ano, localidade e tarefa executada pelo PROGEST.

ANO LOCALIDADE TAREFA

2011 | Vila do Conde — Barcarena InstalagBes elétricas em residéncias de
populagéo carente

2012 | Vilade Tupanema e Bom Jardim | Reforma da Igreja Santa Rita

2013 | Vila dos Cabanos APAE - Foi feita a instalacdo elétrica do
prédio, e o parquinho para recreacdo das
criangas atendidas pela instituicdo.

2014 | Vila dos Cabanos APAE - neste ano os formadores do
PROGEST construiram a piscina da
instituicdo, e na Ilha de Arapiranga,
construiram a camara fria.

2015 | Comunidade de Nossa Senhora | Construcdo (na éarea da Igreja da
Aparecida — Barcarena e Ilha de | comunidade) da cozinha para uso da
Arapiranga. Pastoral da crianga, bem como a realizagéo
de instalacdo elétrica e hidraulica do
prédio. Na Ilha sera construido um filtro
capaz de produzir agua potavel para a
comunidade.

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

4.3 Falam os estudantes

Neste ponto da pesquisa traremos uma abordagem que visa partir do estudo de uma
experiéncia especifica para compreender sua contribuicdo no processo formativo das
pessoas nela envolvidas, quais sejam, os alunos das engenharias de producdo civil,
engenharia elétrica e engenharia da computacdo do CEFET MG.

Tendo como objetivo geral identificar elementos que apontam aquela experiéncia
como formadora dos mesmos, tanto no que tange ao aprimoramento profissional, quanto
no que se refere a amplitude social proporcionada por ela. Esses elementos serdo
alcancados através das falas dos estudantes.

Desse modo trabalharemos com alguns indicadores que serdo captados a partir das
entrevistas, sendo eles um total de seis, divididos em trés indicadores referentes a
formacdo profissional e trés indicadores de cunho humanistico, quais sejam:
Desenvolvimento de habilidades técnicas, uso da teoria, uso da pratica, relacdo com a
comunidade e com a equipe, sentimento de solidariedade e nog¢do de compromisso

social.
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Passaremos a ilustracdo do projeto que foi elaborado pela equipe para ser executado
na llha de Arapiranga.

Figura 9 Parte da equipe que trabalhou na Operagéo Amazénia em 2015.

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora

4.3.1 O prototipo para filtragem de agua

Os estudantes do CEFET/PROGEST ficaram responsaveis pela idealizacao,
execucdo e implementacdo de um filtro capaz de produzir agua potavel para a
comunidade da Ilha de Arapiranga. Na elaboracdo do projeto passaram por varias etapas
para a sua consecucao e em cada uma delas os estudantes puderam pdr em pratica tanto
seus saberes da area da engenharia como precisaram em dado momento executar

trabalhos tipicos de operarios da construgéo civil.

A intencdo inicial era construir um protétipo que atendesse a sede da ATROPEIA e
caso a experiéncia tivesse éxito, expandir-se-ia para o0 resto da comunidade em uma
proxima etapa. A construcdo do filtro iria contribuir para a atenuacdo da auséncia de
agua potavel, e assim, a comunidade poderia produzir o acai batido para vender.

Na foto abaixo aparecem as instalacfes hidraulicas do protétipo de filtro de areia

lento que sera melhor explicado a seguir.
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Figura 10 Instalagées hidrdulicas do filtro.

Fonte: www.facebook.com/pg/progestcefet/photos. Consulta feita em 10/10/2016.

Para entendermos o projeto do filtro de 4gua contamos com o0s esclarecimentos do
entrevistado 1 que tem 29 anos e é estudante do terceiro periodo de engenharia da
computacdo do CEFET MG. De acordo com ele a pesquisa sobre filtragem de agua foi

feita da seguinte maneira:

A gente participou da Operagdo Amazoénia basicamente fazendo uma pesquisa
sobre uma tentativa ... um protdtipo de producdo ... de filtragem de dgua. Gerar
agua potavel através da agua do rio para as populacdes ribeirinhas. Foi um
projeto que foi feito pela ASSEMB e pelo pessoal da associagdo de produtores
de acai da llha de Arapiranga, basicamente eu e a minha esposa que participava
do PROGEST (...) nds fizemos toda a pesquisa de como gerar ... de qual que
seria uma solugdo possivel para ser feita com menor custo. Fazendo leituras
sobre alguns departamentos de purificacdo de &gua de alguns outros paises
como Estados Unidos, ... alguns Estados 14 dos Estados Unidos, algumas
solugdes que foram feitas na regido da Asia, da india...ali... (entrevistado 1)
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Nessa fala do entrevistado 1 identificamos 0 uso de saberes tedricos para a busca
por uma solucdo e depois a formulacéo de um filtro biolégico, é possivel notar o cunho
social do projeto e 0 engajamento do entrevistado na resolucdo do problema de falta de
agua dos moradores da Ilha de Arapiranga.

Passado 0 momento de intensa pesquisa 0s estudantes coletaram algumas opcgdes de
filtragem de agua que poderiam vir a ser implementadas na llha, mas essa escolha
deveria levar em conta sobretudo dois aspectos determinantes: a quantidade de recurso
financeiro disponivel para a execucdo da obra e o nivel de complexidade do filtro que
deveria ser relativamente baixo para que os proprios moradores pudessem ser capazes
de replicar sozinhos posteriormente.

O entrevistado 1 segue explicando sobre a escolha do tipo de filtro que seria
utilizado onde ficam evidenciados as habilidades utilizadas pelos estudantes nesta fase

de idealizacdo do projeto, pois neste momento ainda ndo estavam em campo.

A gente conseguiu definir um protétipo de filtragem de agua por Filtro de areia
lento esse é o nome da tecnologia. Ele cria uma camada bio ativa depois de um
tempo que a agua passa por ele e ... ele consegue purificar de doencas, ndo
necessariamente ele faz uma purificacdo ativa muito boa de tirar sedimentos da
agua, mas ele consegue evitar que a agua tenha qualquer contaminante e tem
um indice de sucesso muito bom, de 99% quando envolve contaminantes como
doencas transmissiveis por agua. E ... basicamente a gente fez o projeto, toda a
ideia de um protétipo que conseguisse produzir a quantidade de &gua para
atender pelo ao menos a associacdo de moradores. A demanda... 0s parametros
do que deveria ser produzido foi definido pelo organizador do projeto que é o
professor Tomasi e a gente chegou no nimero de uma caixa d’agua de 500
litros por dia mais ou menos e essa foi a vazdo calculada pelo filtro.
(Entrevistado 1)

No trecho da entrevista acima temos duas informacdes importantes de serem
identificadas. Afora as habilidades e empenho dos estudantes surgem aqui os dados
referentes a qualidade da agua que seria filtrada (a qual ndo estaria livre dos metais
pesados existentes nas aguas de Arapiranga) e a demanda inicial do projeto que cobriria
apenas a associacdo dos moradores (ndo fazia parte do projeto naquele momento atender
a toda a comunidade).

Na foto abaixo vemos a sede da referida associacdo e aparecem um estudante do
CEFET MG e um professor francés. Nesse espaco sdo executados cursos e oficinas para
os moradores da ilha sempre de maneira itinerante para que haja o0 acompanhamento dos
periodos de plantio e colheita na regido. Durante esses periodos 0s moradores passam a

maior parte do dia trabalhando o que impossibilita o aproveitamento das aulas.
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Figura 11 Sede da Associagdo Comunitdria da Ilha de Arapiranga

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora.

Ainda de acordo com o entrevistado 1;

Basicamente ele (o filtro) usava materiais simples que ... facilmente a gente
conseguiria encontrar 14 e que fosse muito barato de ser replicado para todas as
casas de maneira que até mesmo se esse protétipo desse certo ele pudesse ser
replicado em toda a comunidade. O filtro consistia de duas bombas...duas
barricas de plastico de 100 litros mais ou menos ... mais ou menos um metro de
altura (100 ou 200 litros se eu ndo me engano), areia, uma quantidade de areia
bastante para encher até 70% dessa barrica... e ... e ... cascalho. Basicamente
tudo se encontra la. Além disso precisaria ... para fazer a instalacdo completa
de todas as caixas e instalagbes hidraulicas que vocé encontra em qualquer loja
de materiais de construcdo. (Entrevistado 1)

Notamos que ha uma preocupacdo na escolha dos materiais que ndo é somente
financeira, ha um compromisso em criar algo que pudesse ser facilmente acessado pela
comunidade nos casos de manutencdo e/ou replicacdo da tecnologia. Continuemos com

a explanacdo do entrevistado 1 sobre a finalizacdo do filtro:
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Assim sendo a gente fez o protétipo. Ele consistia de uma caixa de 1.000 litros,
duas barricas e uma caixa de 500 litros que guardava a dgua ja filtrada. Além
disso a gente entrou em contato com o pessoal de 1& e teve que fazer... é ...
como la é planicie ... a gente teve que fazer uma torre similar a que eles ja
usam nas populacdes ribeirinhas ... que eles ja tém a tecnologia de fazer, entéo
eles entraram em contato com a gente e a gente fez essa torre. Todo o projeto
foi idealizado pela gente, o protétipo idealizado pela gente, mas na hora da
construcao a gente teve auxilio dos professores franceses que estavam 4, € ... e
foi um auxilio providencial, porque um professor era marceneiro, e ele ajudou
a gente fazendo a construgéo da torre e o outro professor (...) que foi quem
trabalhou diretamente comigo durante todo o ... 0 ... toda a construcdo do
projeto. Ele era bombeiro hidraulico ... professor de hidraulica e ele trabalhou
para gente fechar hermeticamente o filtro fazer todas as conexdes hidréaulicas e
gerar o filtro como produto final. (Entrevistado 1)

Percebemos nesse ponto da entrevista o surgimento de quase todos os
indicadores que serdo por nos trabalhados, o uso das habilidades técnicas, uso da teoria
e da pratica, relacio com a comunidade e com 0s outros membros da equipe e
compromisso social, 0 que possibilita mensurar alguns ganhos nos aspectos profissional
e humano.

Na imagem seguinte temos a ilustracdo do produto final onde aparecem um
professor e um estudante franceses e a torre de madeira que tiveram que construir. De
acordo com os estudantes que trabalharam naquela operacdo o filtro funcionou
normalmente e desse ponto para frente caberia a comunidade fazer a manutencdo do

mesmo.
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Figura 12 Filtro na fase final

Fonte: www.facebook.com/pg/progestcefet/photos. Consulta feita em 10/10/2016.

4.3.2 Entrevistas sobre a experiéncia

Todos os quatro estudantes entrevistados foram convidados a discorrer acerca do
que significou aquela experiéncia para eles, exprimindo como foi o contato com a
realidade diferente, com a natureza e com seus sentimentos. Da mesma maneira

mencionaram suas percepg¢des no que se refere ao aprendizado.

Alguns elementos que se repetem nas falas dos entrevistados estdo sob a égide
da responsabilidade social, da solidariedade e do desejo de ajudar o proximo. Ao se
reportarem ao quesito aprendizagem predomina a ideia de favorecimento do

crescimento profissional mediante a conexao dos saberes tedricos e praticos.

Na foto abaixo temos ilustrado o modo de vida ribeirinho da Amaz6nia, onde a

vida gira em torno da prépria natureza e dela retiram aquilo que precisam para a
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subsisténcia e formam sua notadamente forte cultura local. E comum receberem

pessoas de fora de modo acolhedor apesar do historico de exploracéo da regido.

Figura 13 Criangas, modo de vida ribeirinho

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora.

Desse modo e para efeitos didaticos passaremos a identificar e extrair das falas
dos entrevistados alguns elementos anteriormente elencados para que possamos
mensurar o alcance daquela experiéncia para o estudante de acordo com sua propria

leitura do processo.

O entrevistado 2 é estudante do quinto periodo do curso de engenharia elétrica

do CEFET MG e tem 23 anos, ele nos diz o seguinte:

A operacdo Amazonia € uma oportunidade que nds estudantes de engenharia
temos de fazer a diferenca para a sociedade ainda durante a graduaco ... 0 que
a gente quer é ver o trabalho concluido e sentir que o que a gente fez aqui teve
algum impacto. No caso dessa construcdo que eu acho que ... mais do que ...
uma construgdo, é importante deixar alguma coisa para comunidade. E ensiné-
los a fazer, para eles poderem fazer depois, € ... 0S cursos né? Sdo muito isso
também entdo a gente acaba usando a construcdo aqui como aula prética, e eu
acho que eles vao poder ter orgulho de olhar para isso depois e ver que foram
eles que fizeram. (Entrevistado 2)
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O trecho acima faz referéncia &s obras que estavam ocorrendo na Igreja de Nossa
Senhora Aparecida e aos cursos ministrados pelo PROGEST para a comunidade local.
Temos nessa fala explicitada a questdo social para o entrevistado 2 ao perceber o
destaque e importancia dada ao “deixar algo para a comunidade, ensina-los a fazer para

adquirirem autonomia”.

No trecho posterior 0 entrevistado 2 ressalta as dificuldades que tiveram que ser
superadas pela equipe na construgdo do filtro de areia lento como a adaptacdo ou
substituicdo de materiais que la na regido ndo estavam disponiveis, a exemplo da

substituicdo de brita por seixo.

Essa tentativa de aproximacdo das condigdes reais da comunidade esta imbuida de
uma reflexdo consciente e que foi favorecida pela prépria experiéncia, conforme Freire
(1979) “assim como ndo ha homem sem mundo, nem mundo sem homem, ndo pode

haver reflexdo e acéo fora da relacio homem-realidade” (FREIRE, 1979, p.17)

O ambiente ndo escolar proporciona 0 movimento reflexdo e acdo nos estudantes

porque eles veem a si mesmos como possiveis modificadores daquela realidade.

A seguir identificamos o compromisso com a mencionada reproducdo do saber,

0 entrevistado 2 segue falando que:

O filtro que é uma alternativa relativamente simples e que a gente vai ensinar e
explicar o principio né? Como que funciona? ... um filtro ... um filtro lento, um
filtro bioldgico, explicar varios materiais que a gente usou e alguns que nos
adaptamos porque n&o tinha na regio tipo brita né? E ... que a gente ta usando
seixo, que vai dar certo né? A gente vai fazer as anélises e depois vai constatar,
mas, a gente acredita que va da certo, e ... para que eles mesmos possam
construir, € ... reproduzir esse filtro depois. (Entrevistado 2)

Na fala acima o entrevistado 2 informa que adaptaram a brita e que ainda iam
fazer os testes para verificar se iria funcionar. Conforme vimos anteriormente o

filtro funcionou e foi concluido.

No que tange ao compromisso social presente na fala do entrevistado 2
ressaltamos a importancia desse tipo de experiéncia que corrobora com 0s
pensamentos de Freire (1979), que nos ensina que: “O compromisso, proprio da

existéncia humana, s existe no engajamento com a realidade, de cujas “aguas” os
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homens verdadeiramente comprometidos ficam “molhados”, ensopados. Somente

assim o compromisso € verdadeiro. Ao experiencia-lo ...” (FREIRE, 1979, p.19)

No préximo trecho temos as impressdes do entrevistado 2 sobre a Amazonia, a

experiéncia e a formagao:

Primeiramente eu acho a Amazonia linda (risos) eu acho que ... a gente ja
participou de outras operacdes, até intercambio e a gente vé& muita beleza fora
do nosso pais. Mas ... assim ... ndo que Minas nédo seja bonito, Minas é bonito,
mas (A Amazonia) é deslumbrante, é exuberante, a natureza ... tudo aqui sabe?
E muito bonito, a floresta, o rio, entdo ... eu acho que faz diferenca sim esse
tipo de projeto na formagdo do engenheiro. Eu converso sobre isso com 0s
meus colegas e eu acho que ... eu penso que ... 0 engenheiro que tem a nogéo
plena de responsabilidade social de que o curso que ele esta fazendo ele ndo
serve s para ganhar dinheiro € ... que tem que ter um ... que ele tem que dar
um retorno para sociedade, eu acho que faz toda a diferenga até mesmo porque
fazer um trabalho bem feito e aprender a trabalhar com profissionais de
diversas areas isso faz diferenca para formacédo também. (Entrevistado 2)

Na fala transcrita acima o entrevistado 2 demonstra a importancia de uma formacéo
mais ampla do estudante de engenharia o que ira culminar no perfil do egresso ja
mencionado e por nos apresentado anteriormente. Ficou evidenciada também a relagédo
de aprendizagem que se estabelece no contato com outros profissionais até mesmo

estrangeiros e a capacidade de trabalhar em equipe.

Passemos para as falas do entrevistado 3 que ¢ estudante de engenharia elétrica do
terceiro periodo e tem 25 anos. Ele nos conta do seu ponto de vista sobre 0 PROGEST e

suas impressdes quanto a experiéncia:

O PROGEST eu ... eu ... eu acho uma ideia bacana pela questao social mesmo
da gente ajudar. E até porque as vezes a gente mais aprende aqui do que ensina
na verdade. Entdo é uma oportunidade Unica da gente sair um pouco daquela
(nossa realidade) ... para mim nem tanto porque eu sou do interior e eu ja
conheco um pouco essa realidade aqui, mas eu acredito que muita gente ndo
conheca ... entdo ... eu vi um pouco disso aqui. Eu consegui vencer um pouco 0
sistema, t6 vencendo... entdo, pra mim, ajudar as pessoas ... por mais pequena
que seja a ajuda é valido porque essa situagdo aqui eu conheco bem essa
realidade aqui entdo ... sempre que eu puder ajudar em qualquer coisa ...
(Entrevistado 3)

O entrevistado 3 colabora com seu ponto de vista sobre o seu envolvimento com o0s

problemas da comunidade e o seu sentimento de solidariedade. Inferimos que ele
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considera que apesar de ser a Amazonia um lugar distante da regido que ele reside
(Minas Gerais) ndo é uma realidade exclusiva daquela localidade os problemas sociais

encontrados.

No que se refere a formagdo profissional o entrevistado 3 considera que nessa
experiéncia ele “Mais aprende do que ensina” 0 que permite inferir que ele tem tido
novas aprendizagens e em varias dimensdes o que colabora com a ideia de que “N&o ha
seres educados e ndo educados. Estamos todos nos educando. Existem graus de
educagdo, mas estes nao sao absolutos” (FREIRE, 1979, p.28). Desse modo a

aprendizagem é uma constante e a troca de saberes também esta presente na operacao.

O entrevistado 3 nos diz que a Operacdo Amaz6nia é uma “Oportunidade de sair do
seu mundo”, ou seja sair do mundo da televisdo, do mundo irreal e ficticio. Ele
demonstra grande disposicdo em ajudar ao préximo. Abaixo temos mais um trecho em

que se evidencia isso.

O objetivo é ajudar. Essa realidade aqui ndo mostra na televisdo nao, esse pais
da Dilma aqui ndo existe ndo, ou 0s outros também. Qualquer outro que entrar
no lugar dela vai tentar esconder isso aqui ... ai € mais por essa questdo
também. Meu avo era pedreiro e analfabeto, minha avé e minha mée ndo tem
ensino médio completo entendeu? Entdo eu td tentando ... eu tive a
oportunidade gracas a Deus do esforco dele eu chegar até aqui, e talvez num
lugar mais ... ndo cheguei em lugar nenhum ainda ndo né? Mas, enfim, sempre
que eu puder ajudar eu gosto de fazer parte desse meio aqui. (Entrevistado 3)

Esse aspecto da solidariedade e da contribuicdo social presentes nas falas do
entrevistado 3 pode estar relacionado com o fato de que ele préprio tem origem humilde
e passou por dificuldades na sua trajetdria de vida e percebe que apesar de tudo ele teve
oportunidades. Inferimos que essa € uma das principais motivacdes dele em participar

de projetos sociais.

O entrevistado 3 se considera alguém que “venceu o sistema”, pois, sua trajetoria foi
tdo dificil quanto daquelas pessoas que hoje ele ajuda. Ele segue falando o que pensa

sobre a questdo de estudantes de engenharia estarem envolvidos com projetos sociais:

Eu acho que o sentimento de solidariedade ... ndo sei ... essa questdo muda
muito de uma pessoa para outra, mas eu acho que influencia muito a educacédo
que o pai e a mée ensina, e das escolas mesmo né? E meio complicado de
analisar isso, eu acho meio complexo, mas assim, ... s vezes tem gente que €
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muito materialista né? ... gracas a Deus tem muitas pessoas que nao sdo
também, (risos). (Entrevistado 3)

O entrevistado 3 ndo consegue explicar se aquela experiéncia contribui para o
afloramento do sentimento de solidariedade em quem participa, porque ele considera
isso muito relativo. Ele finaliza dizendo creditar que ser solidario com os problemas dos
outros depende muito da forma como as pessoas foram educadas por seus pais e mesmo

na escola.

Dessa maneira, 0 entrevistado 3 diz ainda, que sua visdo de mundo foi ampliada
e que aquele “¢ um mundo que nao ¢ retratado na televisao”. Quando questionado sobre
0s ganhos adquiridos em ambito educativo, referente a esta experiéncia, de modo geral,
o entrevistado considera que “A educacdo € relativa, e a compreensdo de mundo
também € relativa”, ou seja, 0 mesmo processo vai mostrar indicadores diferenciados

para cada um.

O entrevistado 1 também falou sobre a experiéncia na Amazoénia. Para ele

Estar 14 e fazer um projeto 14 trabalhando com a comunidade o pessoal
da associacdo e trocando experiéncias com os professores que vieram
nos ajudar e com os alunos que também vieram nos ajudar ... foi
interessante demais para completar o ... 0 processo da pesquisa que a
gente (fez) ... (entrevistado 1)

Na fala acima temos presente a interacdo que existiu entre professores e alunos
brasileiros, franceses e comunidades. O entrevistado 1 destaca essa interacdo como

fundamental para a complementacéo do trabalho teorico inicial.

Voceé ter uma ideia, ver uma solugdo que ja é usada em outras partes
do mundo e colocar isso a prova numa situagdo diferente é o que €
realmente fazer ... descobrir alguma coisa, 0 que que é realmente
solucionar o problema. Essa juncéo do trabalho teérico e do trabalho
pratico é a (nica maneira de vocé conseguir realmente criar um
conhecimento completo. (Entrevistado 1)

O entrevistado 1 foi um dos principais idealizadores do prototipo de filtro de
agua lento e igualmente foi um dos estudantes do POROGEST que mais estiveram

empenhados na construcdo do filtro, ele nos fala da experiéncia pratica de algo que eles
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mesmos criaram, o que lhe causa grande satisfagcdo, ver o que foi pensado existindo de

fato e cumprindo sua funcéo social.

E .. ter a oportunidade de fazer isso, ainda mais vivenciar uma
realidade de vida diferente de tudo que eu ja possa ter visto € muito
interessante. Ver a realidade das comunidades ribeirinhas amazonicas
da uma visdo diferente do que que é, de quais sdo as verdadeiras
necessidades das pessoas como a gente foi muito bem recebido 14,
sempre muita abundancia de comida a gente tem uma nogdo de ser
marginalizado um pouco diferente do que a gente v& normalmente no
(restante do) Brasil. N&o é sd ter acesso a casa, ndo é sd ter acesso a
alimentacgdo que define se a pessoa realmente é incluida na sociedade.
L4 eles ndo parecem ter problemas de ... de onde se localizar ... na ilha
todo mundo tem o seu lugar e aquilo ja foi conseguido anteriormente,
ja é dos ribeirinhos. O acesso (a moradia) ... ter aquele lugar para eles
aquelas casas. (Entrevistado 1)

O entrevistado 1 nos fala no trecho acima sobre a modificacéo de sua leitura de
mundo ap0s 0 contato com as comunidades amazonicas e percebeu que elementos como
miséria, necessidade e marginalidade sdo relativos e que nem sempre representam a
mesma coisa. A realidade social da Amazénia é diversa daquela realidade de pobreza

encontrada nos grandes centros urbanos como Belo Horizonte, por exemplo.

Na alimentacéo eles ... 0 que eles conseguem colhendo da floresta é o
que eles fazem como ganha pdo deles que entdo eles vendem. Acali,
peixe, comida ndo falta 14, mas isso ndo é bastante para ser incluido.
Acesso a energia elétrica, internet, acesso a ... a ... Ir e vi de maneira
barata, publica, isso é ... fora de cogitacdo para eles. O que eles fazem
para poder ir a Belém ... eles precisam comprar 6leo diesel que é
muito caro. Eles precisam de energia elétrica porque eles s6 tém
geradores que eles também usam através do éleo diesel. Educacdo? A
grande dificuldade é que ndo tem nenhuma escola que fique na
localidade, eles tem que ir novamente para capital e ... a Unica coisa
positiva que eu vi o auxilio do Estado la era justamente ... nesse
sentido, era justamente os barcos que levavam as criangas pra capital
pra poder ter aula, mas isso ndo é o bastante pra dar a sensacdo
daquelas pessoas de serem integradas e é muito bom ter essa visdo o
que é ser marginal, é ... é ... vocé conseguir sobreviver, ou vocé
conseguir pensar no ... num futuro pra aquelas pessoas, num futuro
gue integre aquelas pessoas na sociedade. (Entrevistado 1)

O entrevistado 4 é estudante do terceiro periodo do curso de engenharia de
producdo civil do CEFET MG e tem 21 anos. Com o entrevistado 4 tivemos nossa
entrevista mais breve ainda assim ele nos falou em linhas gerais sobre sua motivacao
para participar da Operacdo Amazodnia, sobre sua relacdo com a comunidade e com a

equipe do PROGEST e finalmente sobre aquela experiéncia social na Amazoénia.
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Por termos poucas falas coletadas faremos uso da observacdo de forma mais
marcante para nos referirmos ao entrevistado 4. Ele mencionou como aspectos
preponderantes e impulsionadores de sua vontade de participar da operacdo Amazonia o
social e o profissional.

Para o0 entrevistado 4 “¢ muito importante ajudar aqueles que mais precisam, ¢ a

situacdo que eu vejo aqui me sensibilizou bastante”.

O entrevistado 4 apresenta boa relagdo com todos os envolvidos na operacao
(professores, estudantes e comunidade) ele € sempre muito compromissado e prestativo.
Demonstrou carinho e respeito pelas pessoas das comunidades e parecia tocado nao
somente pelas questdes sociais, mas também pelas paisagens e pela natureza ali
presentes.

O entrevistado 4 € 0 mais jovem dentre 0s estudantes que entrevistamos, porém
demonstra verdadeiro compromisso com 0s projetos nos quais esta engajado. Esse
compromisso social pode-se dizer que é um “... ato que necessariamente ¢ corajoso,
decidido e consciente, 0os homens ja ndo se dizem neutros” (FREIRE, 1979, p.19).

Notamos que tudo inicia com a inquietacédo ante a realidade e vontade de agir.

A neutralidade frente ao mundo, frente ao historico, frente aos valores,
reflete apenas 0 medo que se tem de revelar o compromisso. Este
medo quase sempre resulta de um “compromisso” contra os homens,
contra sua humanizacdo, por parte dos que se dizem neutros. Estdo
“comprometidos” consigo mesmos, com seus interesses ou com 0s
interesses dos grupos aos quais pertencem. E como este ndo é um
compromisso verdadeiro, assumem a neutralidade impossivel
(FREIRE, 1979)

Em conclusdo, terminamos por dizer que se havia neutralidade na visdo de
mundo daqueles jovens ela deu lugar ao compromisso assumido por todos, de agirem

como 0s atores sociais que sao.
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CAPITULO V - RESULTADOS

O presente capitulo tem como objetivo apontar as observagdes da pesquisadora
sobre a comunidade e os estudantes, adiantamos que tanto a comunidade de Nossa
Senhora Aparecida em Vila dos Cabanos quanto a comunidade da llha de Arapiranga
receberam cordialmente a equipe do PROGEST e dos franceses ali presentes.

Para efeitos didaticos falaremos primeiramente das impressfes da comunidade
de Nossa Senhora Aparecida que fica no bairro Novo Horizonte em Vila dos Cabanos.
Ressaltamos que ndo se trata de uma comunidade ribeirinha e sim de uma comunidade
que surgiu da ocupacdo da localidade pelos moradores e que ap6s certo periodo foi

legalizada e instituida como bairro do municipio de Barcarena.

Figura 14 Obras na Igreja de Nossa senhora Aparecida em Vila dos Cabanos

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora.
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Figura 15 Igreja de Nossa Senhora Aparecida

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora.

5.1 Observac0es e impressdes acerca da comunidade de Nossa Senhora Aparecida

Nessa comunidade estavam sendo feitas obras na sede da Igreja local para
atender as demandas da Pastoral da Crianca foi la que ocorreram as oficinas ministradas
pelos estudantes do CEFET. Ali era notorio o grande envolvimento das liderancas da
comunidade com os projetos a serem executados, pois havia uma procura anterior pelos

cursos ofertados e necessidade de médo-de-obra para realizar a construcdo na Igreja.

Toda a logistica e alimentacdo eram diariamente planejadas e conduzidas por
trés pessoas que estavam mais diretamente envolvidas com as obras, duas liderancas da
comunidade e uma representante dos projetos da ALUBAR. Ali, estudantes e

professores trabalharam arduamente debaixo de sol forte tipicamente amazdnico.

Para o trabalho os estudantes se organizavam de maneira autogerida, onde a pro-

atividade era elemento essencial. A dinamica de trabalho era dividida entre um tempo
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voltado para os projetos que seriam implementados nas comunidades e outra parte do
tempo trabalhavam na construgéo propriamente dita.

Na parte do trabalho na construcdo da Igreja predominava a harmonia entre 0s
integrantes do grupo sem haver discussfes ou maiores atritos, cada um agia conforme
sua consciéncia. Teoricamente eles foram & para ajudar, logo evitar trabalho ainda que
pesado ndo era uma pratica, pois estava implicita a desaprovacdo do grupo em relacdo a

gquem dessa maneira se comportasse.

Os trabalhos executados pelo grupo foram diversos, chapisco, reboco,
assentamento de piso, de azulejos, instalacdes elétricas, instalacGes hidraulicas,
colocagéo da estrutura do telhado, servicos de marcenaria, dentre outros. Nesse ponto
ficou clara a aquisicéo de habilidades e novas aprendizagens pelos estudantes.

Figura 16 Trabalhos iniciais de construcao elétrica e civil.

77|\

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora.
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Figura 17 Trabalho de Instalacdes elétricas.

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora.

No que se refere aos cursos ministrados pelo PROGEST para 0s moradores da
comunidade de Nossa Senhora Aparecida, tivemos acesso a lista de inscritos e conforme
consulta feita haviam 23 pessoas. A duracdo desses cursos € de uma semana e 0S
formandos tem aulas tedricas pela manhd e praticas pela tarde. Os formadores do
PROGEST mostravam seguranca e dominio de contetdo, lhes foi possibilitado exercitar

a oratodria e didatica.
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Figura 18 Formacéo na Igreja de Nossa Senhora Aparecida

Fonte: fotografia feita pela pesquisadora.

No que tange a adaptacdo ao local percebemos que para os estudantes que néo
houveram dificuldades. Esse era um ponto que ficamos atentos para captar impressoes,

pois existe toda uma ideia pré-concebida sobre a Amazodnia.

A exemplo do que foi mencionado podemos citar o caso de uma estudante do
CEFET MG/PROGEST que acreditava que na Amazdnia ndo teria inetrnet, wifi, ou
outras formas de comunicacdo e ao entrar em contato com a realidade percebeu que
estava equivocada. Nesse sentido a experiéncia colaborou para a desconstrucdo de pré-

conceitos acerca da regido.

Constatamos a partir dessa fala, que ndo ha uma formacdo e tampouco
informacao prévia sobre a regido amazénica. Os estudantes pouco sabem sobre habitos

e costumes da populagéo local o que favorece a viséo distorcida daquela realidade.
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Notamos um forte sentimento de responsabilidade nos estudantes, eles realmente
agem como atores sociais, construtores e modificadores da realidade. Pudemos observar
ainda, a relacdo carinhosa e reciproca entre os estudantes e as pessoas da comunidade
mais préximas a eles e a palavra solidariedade passou de uma abstracdo para algo
concreto e palpavel.

5.2 Observag0es e impressoes acerca da ilha de Arapiranga

Passemos as impressoes referentes a Ilha de Arapiranga onde todos fomos muito
bem recebidos e era praxe ser providenciado almogo para toda a equipe. Havia sempre
muita fartura e eram constantes no cardapio o agai, farinha d’agua, camardes e peixe

(pratos regionais), bem como arroz, feijéo, saladas, frango ou carne bovina.

Apesar do bom tratamento percebemos algumas diferencas em relagdo a
comunidade anterior. Em Arapiranga a comunidade ndo parecia efetivamente envolvida
com 0s projetos e com a equipe, passava a impressdo de que 0s servi¢cos que la seriam
implementados ndo eram tdo desejados e o entrevistado 7 demonstrou certa descrenca

no éxito daquele projeto que ali seria executado, o filtro de agua lento.

Aqui cabe uma possivel explicacdo para a descrenca do entrevistado 7.
Primeiramente é importante pontuar que na Operacdo Amazo6nia ocorrida no ano de
2014 a equipe do PROGEST juntamente com a equipe de franceses presentes naquele
momento, projetaram e construiram uma camara fria (movida a energia elétrica) no

intuito de que os moradores pudessem conservar o acai batido para vender em Belém.

Porém, ndo atentaram para o fato de que a comunidade ndo possui energia
elétrica necessaria para colocar a cAmara em pleno funcionamento e que ao usarem seus
geradores para colocar a camara para funcionar os moradores sofriam com quedas de
energia na comunidade e inviabilizava o uso das maquinas de costura pertencentes a um

grupo de mulheres da ilha que desenvolvem projeto na sede da ATROPEIA.

Em segundo lugar as mesmas equipes para tentar corrigir o problema da camara
se empenharam em buscar uma fonte de energia alternativa para que solucionasse de
vez os problemas da ilha. Mas isso também ndo ocorreu, pois ndo ha ventos para a

energia edlica e embora o sol seja abundante na regido as placas solares ndo conseguem
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armazenar a energia dada a umidade da floresta, logo sem possibilidades de uso de

energia solar.

Desse modo a comunidade se viu ante uma construcdo que ndo funciona, na qual
envolveram sentimentos de esperanca e confianga e que ao final causou frustragéo por
ndo terem obtido o resultado esperado. O que nos leva a inferir que até aqui os

moradores ainda ndo puderam usufruir daquilo que Ihes foi anunciado.

Quanto ao trabalho da equipe na ilha tem dois aspectos relevantes que sdo a
proximidade com a equipe de professores e alunos franceses (0 que proporciona trocas e
momentos de aprendizagem), todavia a interacao entre a equipe do PROGEST fica mais
frouxa, pois, a construgéo do filtro ficou em grande medida centrada em apenas alguns
membros do PROGEST e dois professores franceses.

A dindmica de trabalho na ilha é basicamente a mesma, cada um se dispde a
fazer algo e assim sucessivamente. Na ilha os estudantes tiveram um trabalho maior

dada a dificuldade de locomocéo e distancia da localidade.

Ao sairem cedo da manhd de Barcarena para a ilha, ja deviam ter comprado todo
0 material de que necessitariam previamente, e tinham o trabalho de carregar e
descarregar o mesmo tantas vezes fosse necessario. Destacamos a organizagdo prévia do
trabalho e escolha e compra de materiais que melhor servissem a finalidade proposta

(com areia, caixas d’agua, tubos etc.)

Aparentemente reagiam bem a exaustdo fisica embora demonstrassem cansaco
ao final do dia o que € comum para uma jornada de trabalho semelhante a esta. Isto
posto, concluimos a explanacdo geral das primeiras e principais impressdes e
observac0es realizadas durante o periodo que a pesquisadora acompanhou os trabalhos

em campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como lugar de observacgéo e entrevista as comunidades de
Nossa senhora Aparecida e a Ilha de Arapiranga. Nossos sujeitos da pesquisa foram o0s

estudantes de engenharia dentro do perfil ja demonstrado.

Durante minha permanéncia em campo os trabalhos ainda n&o haviam sido
concluidos, mas busquei através de documentos e informagdes os resultados finais.
Seguiremos orientados pela linha de pensamento da sociologia da experiéncia e da

aprendizagem informal ambas exploradas em capitulos anteriores.

Desse modo traremos nossas observagdes finais acerca de todo o processo
acompanhado e iremos atribuir significado aos gestos, falas, comportamento e
hesitagdes dos nossos entrevistados. Como nossa finalidade era identificar as
contribuicdes daquela experiéncia para 0s sujeitos e de acordo com o que eles
dissessem. Passaremos a pontuar as percepcdes acerca da experiéncia no ambito

educativo, profissional e humanistico.

Dessa maneira pudemos constatar que o envolvimento com um problema social real,
a possibilidade de imersdo em uma outra realidade e a sensacao de que se esta fazendo
algo de concreto em prol de uma questdo social maior, sdo elementos que contribuem
para a modificacdo do ser humano. Nenhum dos estudantes saiu da localidade ou passou
os vinte dias & sem ter sido tocado de alguma maneira.

Do mesmo modo percebemos elementos modificadores na formacéo profissional,
como a prética de saberes adquiridos em sala de aula e na formacdo humanistica no que
tange ao envolvimento com os problemas sociais das comunidades. Essa oportunidade
proporcionada pelo PROGEST é providencial para aqueles jovens que querem
contribuir de fato.

Os estudantes sdo moradores da cidade de Belo Horizonte e no seu cotidiano nédo
tem por habito atuar em projetos sociais. Quando se veem imersos nos problemas
daquela comunidade ativam o senso de responsabilidade social.

Dessa maneira ao chegarem na localidade e perceberem que poderiam fazer
diferenca na vida das pessoas foram impulsionados a rever suas atitudes e a assumirem

seu papel de agentes modificadores da realidade.



89

Exercitaram a tolerdncia no convivio com as diferencas da comunidade e do préprio
grupo, pois dividam praticamente todos os espacos, lidaram com as dificuldades de
clima, falta de materiais e com o cansaco fisico.

Igualmente, tiveram espaco para desenvolver sua autonomia e foram testados na
administracdo de imprevistos. Outro elemento importante a ser destacado é a vontade
dos estudantes de transferir essa mesma forma de pensar autonomamente aos moradores
da comunidade, quando do interesse dos mesmos de ensina-los dando-lhes condi¢des de
fazer sozinhos depois.

Por outro lado, percebemos que o PROGEST ndo realiza nenhum tipo de
formacdo prévia acerca da regido o que pode se traduzir na falta de interesse ou de
organizacdo. Os estudantes que la chegam, em maioria ndo sabem nem ao menos que a

Amazonia esta situada no Norte do Brasil.

Essa falta de informacédo favorece a continuidade de préconceitos referentes a
Amazonia, consideramos entdo, uma lacuna que precisa ser suprida nas proximas
operacdes. Dito isto, e apenas a titulo de comparacdo a Operacdo Franca que também é
organizada pelo PROGEST estabelece como condi¢do sine qua nom para ir ao pais,

aprender ainda que minimamente o idioma do local.

Afora as questBes de se tratarem de experiéncias diferenciadas (as Operacoes
Amazonia e Franga) seguimos apontando que os estudantes que forem para a Amazonia
nas proximas edicGes precisam aprender ao menos um pouco da cultura local, a fim de
que ndo haja constrangimentos tais quais acreditar que nao existe internet ou se recusar

a comer uma comida tipica, por exemplo.

Isso posto, percebemos que as relagdes que o individuo mantém com a operacao
ndo estdo pautadas unicamente no desejo de ajudar, o fato de as a¢cdes serem voluntarias
nao os coloca na qualidade de seres “bons” unicamente. Ali haviam outros interesses
envolvidos, embora em menor escala, a ideia de ir para a Amazénia como condi¢do para

posteriormente ir para a Operacdo Franca € um exemplo desses outros interesses.

No que tange ao envolvimento com a comunidade local temos mais algumas

observaces a serem feitas:

Primeiramente ndo pudemos deixar de notar que as relacbes e nocBes que 0s
estudantes apresentam estdo simbolicamente carregadas, haja vista, que a Amazonia

ainda permeia as mentes com sua eterna mistica.
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Em segundo lugar, percebemos que embora tenha sido desenvolvido algum tipo de
afeto em relacdo aos moradores das comunidades, isso néo se reflete no sentimento de
pertencimento aqui entendido como nagdo. Dito de outra maneira, 0os estudantes se
pensam a parte daquela realidade, como se ndo estivessem no mesmo pais, ou como

algo distante o suficiente para que ndo os afete quando retornarem para suas casas.

Obviamente ndo podemos exigir sentimento de pertencimento e integracdo de nacéo
dos estudantes, todavia esse pensamento descolado, separado, quase que fronteirico,

pode vir a ndo colaborar no pleno usufruto daquela experiéncia.

O terceiro ponto se refere as reagcdes dos estudantes ao perceberem que as
comunidades ndo sdo miseraveis como eles imaginavam. Eles se surpreendem ao
constatar que as necessidades sdo outras. Notamos que para alguns ali seria o local para
uma pratica altruista e que se esvai um pouco quando percebem que ndo era exatamente
como imaginavam, pois, ndo se depararam com a pobreza extrema, analfabetos, ou
auséncia de tecnologias, etc.

Nesse ponto ha uma certa surpresa para os estudantes, porque percebem que estdo
lidando de igual para igual em sentido humano e precisam lidar com o fato de que a
superioridade pregada nas regides sul e sudeste do pais em relagdo a Amazonia nédo
existe. O que existem sdo problemas sociais outros, diversos daqueles encontrados em

outras regides do Brasil.

N&o estamos a negar as necessidades das comunidades tampouco de desmerecer 0
trabalho feito, compreendemos que esta foi apenas mais uma etapa de aprendizagem
proporcionada pela experiéncia, onde eles puderam tirar varias licbes. De posse dos
elementos adquiridos atraves da observacéo e da entrevista pudemos elaborar o presente

contributo.
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Quadros de outras atividades complementares (OAC) com carga horaria e maxima

porcentagem de aproveitamento®

Primeiro quadro.

Tabela para calculo de carga horaria e créditos das Outras Atividades Complementares

Observaao: conversao da CH (coluna 5) para hora-aula (H-A) e créditos: H-A = CH x 1.2; créditos = H-A [ 15

1 2 3 4 § b 7
Caleulo de Percentual méximo de
Caleuloda horas a .
Fator de conversdo | hors aser . aprovefamenta relativa & carga
Céd Atividade Defini Bo/Caracter|za g Forma de comprovagho . ser atribuida CH -
' emhoras (K) | atribuida (CH harérlade atividade complementar
horas-aula)
- horas) definida no PRC

, Arigo completo:
Trabalho de carter Ecnicoslou | Evento: documentoexpadido pela Cc::'esao Nagonal
aenifco desenvolvido peko Bl | organizagdo do evenio ou chpia do K=1;

Produgo s0b & onienfrdn de um profeasar | frabalho publicado nos anais do Cogeso
1 | Clentifica e da Insfitigdo ou de um profissional | evento, nemacional K= 15; ka3 Kidh 0%
Tecnoldgica da dea de conhecimento do curso .
apieseniado em eveni ou Penddica: copia do frabalho Paijlemk +2
pubicado em penddi. pubicato. Outraa publicagdes K
0, 5Resumo: K=05
Documento do digao cerlicador
Petenfecu desenvolvimeniode | de pedido de depdao realizady | Autor tnico K=1
2 | Patente /software | softwareregistadocom inovagio | pela Cocrdenagio de novacdo K100 Kx 120 B5%
fomproiada, Tecnokbgica do CEFET-MGouo | Co-autorK =05
documento findl

22 Fonte: www.eca.cefetmg.br. Consulta feita em 09/12/2016




Segundo quadro.
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i 1 i i § § 1
Méxima de aprove(tamento em
Cileulode
Cakulodehorasa | horas-aula por atividade, tendo
Fator de corversdo | horas a ser .
G, Atvidade OefinicolCaracterizagio Foma de comprovag o . seratribuida (CH- | como pardmetro & hiras de
em horas (K) | atrbuida (CH
horas-auls) | etividade complementer indicadss
- horas)
no PRC
ﬁmn[mm e Fﬂe!mﬂaﬂ (e trabalnog em
. Documenit expedidd pela
3| Trabahosem | evenls na e de orhecimento . horesenizgho e || K Kai2 h
o evenio.
Eventos do carso 0 UpEgob a0
Paticipaciona | Parkcipactodoalnodefoma | Documento expedicd peda k=1
4 | Organiachode | efefivanoapoin & omenizagiode | Enfidads respanadeel pela Kaih Kxif Wk
Eventos Bienics, CrgEnizaghn do evenlo,
Participacdoem | Pariipacdo do aluno em Document expedid pela
Programas de [rogiames deinisrcAmbio o Secretaria de Asaunips
§ . T még K= 1; kil Kxi2 i
Intere imbio CEFETNG com outrasinglitnes | Inemationads (SEAI) ou entidade
culturalestudantll | naoonas ouiniemadcnas. Tespaavel pelo [rograme,
Premiagao em Trés primed
. w T Premiacdo doahung em cancurso Deunen i amnera:
ancursa Téenico, ooumenio ex mhcalez K=1;
[ com s docader i, | s (3 % o
clentifico T Enfidade promotora do concurso,
cientlico & arfsico ,
arfisfica. Demaiz: K =05




Terceiro quadro.
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i 2 3 4 5 ] T
Méximo de aprovel tamento em
Cilculo de
Calculodehorasa | horas-aula por atividade, tendo
Fator de converso | horas 8 ser i
Cod. Atividade Definigic/Caracterizagio Foma de comprovag do i ser atribuida (CH - como pardmetro as horas de
em horas (K) atribuida (CH
horas-aula) atividade complementar indicadas
- horag)
no PPC
Viata realizada em empresas e
ingtituiches de pesquisa e CIEE ou peloprofessor K % (horas das K ¥ (horas das
T | Visita Técnica w ) e . = 1,5 {por wsila) {ho ) {hc( 40%
desenolamento da &rea de Tesponsdvel pela atiwdads. wisitas) vigitas) 3 1,2
conheamento do curso.
Titular:
. K15
Representaio - I Knid
estudantil em Pesichagla do sum andrgln - ) K=1; (para cada
B | Orgéo Colegiado Colegioo da ncaigho como Mot wER G csgac o o rad (pera cadasemestre 3%
i aluno exerced & reresenianio sEmestrede .
oficlal da mmlen‘e{ ! " Suplen'e! g de parkcipagio
- esfudantil. participago .
Instituigio b ekiva)
k=08 )
Presidente da
) K30
enfdade:  K=1:
Gestdode Orgios | Parbcipagso do aluno na gestio de Demaiz membrcs (pa cats
§ | de Representagho | érgaos estudants (DA e DCE)por | Presidente do Conselho Dimuﬁ*. flulares:  K=05 omeite o K136 W
Estudantil um periodo de 1 ano. .
participasdo
Membros suplentes: )
ek

k=025
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1 2 3 ] 5 b 1
Méximo de aproveltamento em
Céleulo de
Calculodehorasa |  horas-aula por atividade, tendo
Fator de conversdo | horas a ser !
Chd. Atividade DefinigholCaracterizacio Foma de comprovag do anhorss () | arbuida 04 ser atribuida (CH - como pardmetro as horas de
horas-aula) atividade complementar indicadas
- horas)
no FPC
Para curaos redizados o CEFET-
Compreende o estudodelingia | (3 Coordenago de Linguss
eslIENgir3, COM 3p0VagaD, Esfrangeires ou Fundagio —
" Cursode Linguas | oferecido porinstitidodeendno | CEFETMINAS, 0 o K x (n" de horas do -
=0, &
Estrangelras regulamentada ou pelo CEFET MG ourso)x 1.2
{deadeque ndo sejadiscipina Para cursos realizados fora do s
chrigatoria ou optatia docurso). | CEFET-MG: inaftuigén de ensing
requlameniada,
Curso MG: trgdoinie avel
) “ ol curaingitugdo/ empresa Oglolnemd espns
e e i | PRI oo, Kxn'de | Kx{n?dehorss do
1| areade gueemoha o estudo de conteldos k=1 2 ™
hion 1,
concentracio do 8 v g m o . Para cursos realizacs fora do e sl
ame CONIEMpUE00S 18 MaNZ CUMCUS’ | 1 ecer. )i nfdads responsdvel
30 Curgo o0 alund. pela cganiza;
Para curaos realizados o CEFET-
Curso .
extracurricular G: gl ng gom re -
) i 1]
I e i TR K ehors "
| horag ao
da dreade o oura insfiicdo | emm“’. P cursos eclkzados o o oursg) 1 1,2
. oS0
cencantrcha do CEFETAG: entdade esponsivel
curso i
pela crganizandn.

Quarto quadro
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Quinto quadro.
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ANEXO 2
1 1 3 4 § b 1
Méximo deaproveltamento em
Caleulo de
Calculodehorasa |  horas-aula por atividade, tendo
Atividad Definig3olCaracterizach Fomad o Firdeconersi | s s atribuida (CH imetra as horas d
; vidade niga/Car 0 0Ima de Comproy seratribuida (CH- | como 5 horas de
t b emboras () | atibuida (CH H
horas-aula) atividade complementar indicadas
- haras)
no FRE
Asaiar palestra com diacuss &0 QU
Palestra na dreade | abordem eméicas de interesse oo K x nimero de
) N | Documenta expedia pela H 3 g hovas da
13 | concentraglodo | cursodo uno, Afvidade okreada K=1 horas da Kiz
oiganizaciodo svento. pakesira 1,2
tursg pelo CEFET-MG ou outra paksta
insfiluichn/ empresa,
Participagioem | Parkipagio em congressoe . KxBx
o Documenio expedio pela K x & xnimerode
il | congressoe enconto cientiico na &rea do . K=05 nmende | W
- organiagdodo evenio, . s do evenio 1 1,2
encontro centifico | curso. s doeven
Participagio em
Programas de Parcipagéo do aluno em Documenio expedic pela K (o de
v . W . . . { K n g hores do
15 | Itercimblo de | programas deinkercambic enfidads responadied pelo K=1; horaa do 0 i)
ours) i 1,
linguas inemadonal de Ingua esfangera, | programa, ourso) J
estrangeiras
p Programa de Paricipagdo em Programade Dedaragdo do futor por semesire - 120 por Gl Wk po ofnay e
: i
Educagio Tutorl | Educagio Tutorid Cerificad Final {02 ancs). e
ucagdo Tutorla o ou o Cerifc {02 anis). SEMES N p——
A ser defnida pedo Coordenadord | A ser definda pelo Coordenador
Eiv "Préica Profissional 00 Envo “Préfica Profssional e
{7 | Gutras Atividedes | Iniegragio Cumcula” junfamente | Iniegracdo Curniculer” jontamenie | Adednir A definir A defini W
com o CoordenadordoCurso, e | com o Coordenador do Curso,
homologada pelo Colegiado. homokogada ek Colegiado.
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Matriz curricular do curso de Engenharia elétrica®®

ESTRUTURA CURRICULAR - CURRICULO NOVO

[ T—— e o '™ s e ™ " J* Purixta
Fama da Ciiculn| Gayraina dimen Lazraiimds Fogramio da Laboraitrn da Contwin Sooal 8 Educvin I=h
D L LT imm G da X ha

IFri P i Algabra Valoru| Cormpuisd oram| {Curn daEng. k.13

o P = i

| Cophoin{| TShi@baiGc|  Thi®hafc| @hi@ka e BhiDhaizd| BniWharze|]| HniWhaizc)pahiDharzc

m L 1 12 [1a 14 i3 i 2" Parindn
Tl LT Frogarxiods Labwraitro da Psprasaria i Picncin dn Gmii Inirodcin Natndalagia ™=h

Corrpuincion || Frogramagioda Grifen Tl ogm Ambsria Enganhnada da Prrof b X ha

(P i : 1 Pl e e 01 [P ey i [ 06 Cornpui sciora || {Fir oy ez 0T Smyuraca P e i ik T k14

ko remir 12 ICarequmie 17
T&h 3@ hai Bc HhiMhaidg Hhi¥hailc] EhiXhailg Mhifhaidc [=hiMhaiic [Ehidhaiic EShiMbaiic 123 Wi5hall o

I8 3 fa Bl = = e b 1" Frfah

Cicin 1l Mo ciem Murrdineo Fixn | Flaen Waanm Inireduciin i Ciraim Lah daCic. =h

Cornpui onm Expmnrranial | Eliiinem S oiogm Eliircm| 471, -. 1 X ha

(P ey i : (0 Pl recumie 1 P ey i [ m 10 m 14 k14
(Coreunic 18 Ao i La: 20 Co requmics 211 =0 recumi T 00 Co reqmie 24

|—d0hi@barsel | Mbi@baisgl  Mhi@bascl | ZhiXhailc EhiDbailc  IEhiMbaidc [EhiMbafc  IGIh(Mbaiic |

[ b Im = hl b e 4" Prfeekn
Ciilninl¥ Aigabra Lnar Pzl Flen Tacreiog a Apic =1-11. 1 Lab. da Cire. mh

Esparrranial | mn NaimmmEsL Ellircmll Elinmal i ha

P ey : 18 i recpmie @ a 18 | |Profirecu miin: 31 (Pl repmitee 21 o M Fri moumi M4 a3 Xe

oo ey i ez 3 oo recumi e 31

Fhrlﬂm’l: Mhi@haidg Hhi@haidc] @hiDhai2c | [@hiDhai2e  |Ehi@haidc  |[@hiDhaize hi30haic

] i = fm i la 3% Arfah
Caintiniicn Cnimmgn aiura Laboratro de Ak mm i Lab. fndin da Siin mm da Eh

Elsirormagnainrm S ptarram L e Sai. Lnmm Nl L ha
Pl i o ¥ o 3 Frirequaie ¥, I7a Fri moumie 31 HAc
Koo recpmiez 8 koo recpmiee I Joo remir 4
50h /& hai 4c Shim@haidd [@hiXhaizc Ehi@haidc | [EhiMbarZc Hhim@kaidc
= | fr T 2 " Faricein
Convendiancs Lok da Cax, LT -] Corirais ca Lk, duCirt. da Lok cia Sttt Fh
Erarga taErargm Oretm G ot Procmn Naigin ha
(P ey i : 7 P ey i 7 il iz &2 HAc
Coreunic & I-a recumi = 5

(-1 T 7T TICTH - TT [ T - M- TE 11 F T4 | ZhiXhaidclgahiXbaiic |

™) ™ = 7% Frlain
Mg Lot o Wiy Mmh
Eliincm Eliirem ¥ ha

(P ey i : 48 (P el mi e He

Coreunic B
S0h (6 hai 4c EhiXhailg Ih[EhlfI:
™ 2 Frlain
Imiumariagin Lot chlmi 1B7,2h
Inchasinal Indaingi Hha
[Fmiracu min: 50 lie
ZhiXhaiic
l 2 5" Parin
Pamlogm Apic. Hormaicscio 8 Inackacic 10 h
i O e ke Il Ecomamn 1A ha
Frifagmizhe | PriPepoiz i | Prifageds bis ie
i 200K gt 200 h iz 20
—2dhiBiarZel | Zhidhaiael ZhiXbkaiicl
[ re 10 *Piricco
Iniroduciio i Oganracio Tih
Cirsin Ermpmmnal Mha
Prifagmizne | [Pri P - 1]
i 20K gt 2E0 R
28h 3 hai 2c Ehidhailg

Carga Hordna Total Cbrigattriac 27125 hg 3255 heag 217 ¢ i = hioras
Carga Horidrla de Diciplinas Optavas + Advidade Complementar; 530 Fg T80 hag 52 ¢ e = hiras aula
Canga Horda do Eskagio Superdsionado na Emprsac 250 rg 300 hag 200 o= i

Carga Hordria Total do Curso: 36125 by 4335 hea; 289 ¢

ANEXO 3

28 Fonte: www.engenhariaeletrica.cefetmg. Consulta feita em 02/02/2017
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Matriz curricular do curso de Engenharia da Computagdo®*

1" Par inclo 21 Fariodn T Pwindy # Pariodo 3 Panodo B Pmiodn T1Panndn I Parindo 9 Pmiodo 1P Pariody

i B ai i Heugern [ 5§ a i T P YO I ] T e
G i Gz E Loz E Fican E Dul;ﬂl::lﬂ E n?::‘:..l E rim e ks E 'lllgﬁmlﬁ E ::m E b E
L LD AL _?m?m'_I [} T P 7
FrARRIT ﬁ A anl [ ﬁ M fn| [Eilee ] EHE# Bl ey in] [ [ Tl [& 1]
scrmradndio | 16 i Y | | LabMedegme (g, Labmitrade |y [T | ji| | Coten e (oo e [l
m.“-“ ; Faca ; Facan ; Iiulm.Ill; M;:nmrunﬁ E Emlﬂ E mw_'“- E ilmm; Pa:.lnﬁlrn E § ;
_|.WI'H.|_J. 14 | Fi | ;| Oiliid |4
| E% ] [ é M Gl [Eilee nm Eﬁ.ll n| % v ﬁ
it nera |24 gy 4] Focecs |09 ] 1 L& mdpied |
E IEI 1 i s Do | = "y 0 E Corpancion = g dan 1 [ =
_F*I'I'*__L | i | i | _fﬁ"ml'__i_ | 4 |
i it Em:lﬂ. agii T il T H_IIL —H
Fogrinigiac 14 | b (M) |lstosiads o |5 | Jid | pciia| T4 | nodioh 04| [ opeagie [
Conpacke | To| |G coan [ Wl (] | deComustm [ oprugE [ At [ [ T
(] [ (] (] (2]
—Wr rm Fa H _|W'I1.|_ i H
s hFegrracky (8] B | oy [ | mooima S| g G5
[ m— = = S S e (R - [T P
__HWI_ (2] L] [ 3] (i -
it i | Eﬁﬂﬂ!ﬁ J.Tﬁ | [T [ Tah]
g [44] 66| | concuigmas |78 | gmmaic [EE) ragn )
Loingia al o | | e Dnincot g npnda (pp Cm| ()
| i | Lidh |
" il 167 Ll
—) | =l ||
e - - -
| ih | idh |
1 Lah Amaisime |4 5 [ 1]
— .. 28| il ro [ Lk e |68 | |ad]
w] | ol o | oot [ |sasnebnnc =
[ medd E 7] [ = | []
CT T 11 Eil Eid [
Ed Coom & ag] 1]
Foragia i 7] »
= = :
Kl i |
2o o i
i1, 1.1 Rl [— I~
] » »
D HCOINE | 1| [
Il [T |
Lii Micckabiniaa (i i i
I.i::.:t ] Compucanal =] [T = S Mankds 1
| fargda | il
_W_-L _?E'Lﬂ'__i_
:&Dﬁ T lin] [if il i |
L iz
®
|4 |
ith
i
P o w koaganara . camriagies
v
Fa u—ﬁ%— hﬂlmﬂilhul:l"::r:mlmlul
Tﬂa:nlw:mrn
e el ™ et REcuaTes. Wamo,
{ ' 1 L 1, I G
_FEFNI W WG TORED
[-13 ' LT I G
.t B i s Corpiicio t i) ke Tnmakpeastin 7]
R B demted |5
-] [ muim [ mcoms | |
CL 11 CIT 11 I . .
L
I P =
- L
TSPLRA

Al Agean e 610

2 Fonte: www.decom.cefetmg. Consulta feita em 02/02/2017.
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ANEXO 4

Matriz curricular do curso de Engenharia de Produgéo Civil
Este anexo apresenta dez tabelas que indicam as disciplinas correspondentes a
cada um dos dez periodos do curso®

Tabela 1.12-1 - Disciplinas do 1* Periodo

CH
DSCIFLINAS Crédito CiH Pré-Reguisito
SEMESTEAL
_ L B dpuasi b
Teoria Pratica
Caleulo | & 3] - ElL x
Ll eir i
Anaitica e Algebra [ & - () -
el tal
Comexio Social de
2 2 - il -
ERC
Lab. ProgrameS
Progransgi de )
) 2 2 - Atk e Computador e
Conrputadons: |
[®
Ll eir i
2 2 - il -
Descrinva
Lntmoel g3 &
2 2 - k]| -
Elmnmisira S
Lat. ProgeramesSo Proeramegso de
] 2 x 2 1] )
dlie Comrmpu sl omes | Computadore | *
Metod aloga
) 2 2 - k]| -
Cientilica
Car g Hordria
24 22 2 £ 1}
Parcial
CARGA
HORARLA 24 22 2 k1)
TUTAL

¥ Co-mequisitos

2 Fonte: www.civil.cefetmg.br. Consulta feita em 02/02/2017



Tabela 1.12-2 — Disciplinas do 2* Periodo

CH
DS CIPLINAS Créditos CfH P~ Req uisito
SEMESTHAL
CorHequisitao
Tearia Pritica
La bowrastdhricy b Lhinca
2 2 k]|
Chuimica Aphcada *
Lo i e
Chuimnca Aplicada 4 4 - Lill]
Chuimrnea *
Caleulo 11 & & - Gy Calculky 1
Fiaca | 4 4 - &l Calculky |
Esmtiztica 4 4 - &l Caleulo Il #
Prog. Comp I}
Lak. Prog. Comp
Prog. Comp. 11 2 2 - ik 1
Lah. Prog. Comp
L*
Lakh. Prog. Comp 11 2 - 2 N} Prog. Comp [1*
Carpa Hordria Parcial 2 15 4 330
CARGA HORARLA
24 20 4 36}

TOTAL

* Co-mequis

1os

Tabela 1.12-3 — Disciplinas do 3* Periodo

CH
DMSCIFLINAS Criditos H Pré-Requisito
SEMESTRAL
Co-Requisito
Teoria Prditica
Cileuky 11 4 4 - all Céleuls 11
Fiaca ¥
Calcula LS
Eardnca 4 4 - L] Clemmelri
Analiticae
Algetra Vetorial
Fisica Experimental
2 - 2 k11 Fisica 1I*
1
Cakeulo |
Fisica 1l 4 4 - i}
Fizica |
Cakeulo 1S
i Chemmelria
Alpetra Linear 4 4 - &b
Analiticae
Alpetra Vetorial
Dhemenha Tidcmon @
4 4 - Loy -
Ayl el dan oo
Ml e nidtca
2 v - Ak -
Fmanoara
Carga Hordria
24 22 2 36k
Parcml
CARGA HORARTA
24 22 2 36k

TOTAL

¥ Co-requisitos



Tabela 1.12-5 - Disciplinas do 5* Periodo

106

IMSCIMLINAS Créaditos CH C/H
SEMESTRAL

Pré-Requisito
Co-Requisito

Teoria Pritica
Teomada 4 4 - il Eaaea
Estruturs |
Mecmea dos i i - Al Batitica § Laboraring
S0k Mecanica dos 5ok *
Lahoratdrio di i - 2 Al badtical Mecamea
Mecamea dos dig halos *
Sk
M e s e 4 4 - hih Ciéneias dos
Consrugio Mater s ¢ Edatisnea
! Labaoat i s di
Makran de
Comirugio®
Labwal g de 2 - 2 Al Cléncias dos
WMaber s de Materians { Estatisica
Consrucio Materian de
Comitrugio *
Falewaglia da i i - Al -
Teenaloga
Fendimends de
4 4 - ok Fisxa LI
Tramparizs B
Piguna d d - - Alpebra Linear
Uper acional |
Car g Hordiria M 2 4 Ak
Parcial
CARGA M 2 4 Ak

HORARLA
TOTAL

¥ Co-requisitos



Tabela 1.12-6 - Disciplinas do 6" Periodo

IHSCIFLINAS Cralits CiH OH Pré-Reipuisita
SEMESTHAL Co-Bequisito
Teari Pritica
Hidlrduhica 4 4 . i) Feniiraenis de
Trampare B
Teona das 4 4 . 1] Teona di
Estrurs 11 Estruurs |
Tecnoloma de L L . 1] Mecanica s
Comstrugdis | Solos § Matenans

dee Comtrigio

Pisguna L L . 1] Pesiuisa
Uhperaciomal 1l Uperacxmal |
AdmnaragEio 1 1 . al Contablickac ¢

Firkanceira Cusios

[niroduco 2 2 . i} .
Soctkya
Proge L 2 2 1] Dissienbo Técnco ¢

AR

At 1A

Carga Horlria 26 A 2 1)
[arcal
CARGA % A 2 %)
HORARIA
TOTAL

# Co-requisitos
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Tabela 1.12-7 - Disciplinas do 7 Periodo

108

IHSCHL INAS Créditom CiH C/H Prré-Requisito
SEMES TRAL CirRequisito
Tearia Pritica
Concreto Armado | 9 1 * il Tamadas
Fammra [If
[tizsinia dos
Matenan
Hiclroleria 2 2 * Al Eatatishica
Lo da 4 4 - Al .
Lualudade
Introchicdo 4 i . i) .
L]
Transperies 2 2 * i Topograta f
Mecamica dos holis
Lzt Aminental 2 2 * Al .
[ g &y 2 2 * Al .
[hrziti
Tk da 1 1 * il Teemlogada
Construghi [ Construgie |
ik 2 2 * i Pl da
Aplicada Teamolopal
Unpamzagfes w3 &
Soctologra
Catga Hordria 0 26 * 34
Farcial
CARGA 2 26 . 34}
HORAR LA
TUTAL
# Co-requisitos
Tahela 1.12-8 - Disciplinas do 8 Periodo
IMSCIPLINAS Créditos CiH CiH Fré- B eqquilsito
SEMESTRAL CorRequisite
Teuria Pritica
) 4 4 - il Conereto
Cimenao Armadke 11 Armisdo |
4 4 - il Hidrduhicad

Ina=slsw= Hibie



Tabela 1.12-9 - Disciplinas do 9 Periodo

DISCIFLINAS Créditos CiH CiH Fré Requisite
SEMESTRAL CorRequisite
Tenria Pritica
2 2 - 3 Tuoria das
Estruture de Esrunuras 11f
Malera Tamakgn da
Comstrugdes 1
Plangjamento 2 2 - 3 Intcchigio &
Biratémon Admnmslrado
Sntensde Produgdo 4 ] - il Sistema e
1l Prolugo |
Uhtativa Cirupa | 4 4 * il Referente a coda
diseipling
Oyptativa Grupo 2 4 4 - i) Referente a coda
diseipling
Oyptativa Grupo 3 4 4 - i) Referenite a ¢ada
diseiplina
Lawistica 2 2 3 -
Estruturas Metdlics 2 2 3 Tuoria das
Estruturas 1/
Piezsistinea dis
Marnn
e | I I 15 Metadokp da
Pesquiia
Cientifica
Estdex
Suparvisxmxlo
Car g Hordria 13 13 - 145
Parcaal {Uhmgaings) + (Ubnpaldres) { U i
12 {Chpativos) +12 &)+ 180
{Upiativis ) {Upativas)
CARGA HORARLA 13 13 - 145
TUTAL ((Hmeanoe) + (Un paldros) { Ui
12 {Opativos) +12 &) + 180
{Upiativim) {Upativas)

¥ Co-requisitos
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Tabela 1.12-10 - Disciplinas do 10* Periodo

DISCIFLINAS Créilitos CiH CiH Pri-Requisita
SEMESTRAL CirRequisito
Tenria Pritica
4 4 - il TEmnaloma
da
Patelira das
Construcdes Consrugies
1l Comeresn
Al 1L
Intsoclugdo a 2 2 - 3 Teenologia
Engrenbur s da
Sepruranga do Comtrugies 1
Trahalho
Cierencramenta de 4 4 - il TeEmaloma
U das
Comtrugies 1
Oypativa Cirupo | 4 4 - i) Referentea
cada
diseipling
Oypativa Crapo 2 4 4 - i) Keferenten
cateln
diseipling
Oytativa Crupo 3 4 4 - i) Keferentea
e
diseiplinig
O | | 13 TCC
Car g Hordria 11 11 - 163
Pamial (Uhmgasinos) + (Lhmealdnos) {Ubngatdng) +
12 {Chpativos) +12 [ B0 Uhativas )
{Chpativie )
CARGA HORARLA 11 11 - L]
TOTAL ((Hmpawdnos) + (Chmealdros) {(hngaldng) +
12 {Chpativos) +12 I8 {Chativas )
{Upat1vis )

¥ Co-mequisitos
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APENDICE 1
Roteiro de entrevista 1

A contribuicdo da experiéncia fora do ambiente escolar para a formacao

profissional do futuro engenheiro.

Este anexo apresenta a versdo final do roteiro de entrevistas aplicado aos
estudantes de engenharia (elétrica, de producdo civil e engenharia da computa¢do) do
CEFET/PROGEST que estavam de acordo com o perfil selecionado e que participaram

da operagdo Amazodnia no ano de 2015.
Caro estudante,

Esta entrevista tem por objetivo coletar dados referentes as percepcbes dos
estudantes que estdo fazendo parte da Operacdo Amazdnia no ano de 2015. Visamos
responder ao seguinte questionamento : no entendimento dos estudantes, que elementos
presentes na experiéncia vivida por eles nas comunidades amazénicas contribuiriam

para a sua formacao profissional?

1- Nome completo

2- Curso

3- Periodo

4- ldade

5- O que vocé pensa sobre 0 PROGEST e as iniciativas de trabalhos voluntarios
por ele proporcionadas ?

6- Qual sua principal motivacdo para fazer parte de um trabalho voluntario em
comunidades Amaz6nicas ?

7- Fale sobre o que vocé pensa em relacdo a possibilidade de exercitar o seu futuro
oficio na prética ainda na graduacéo.

8- Quais contribuicbes no sentido pessoal e profissional esta experiencia lhe
proporcionou ?

9- Fale sobre a sua experiencia na Operacdo amazOnia suas impressdes, 0 que esta
achando da comunidade, do aprendizado e dos aspectos culturais e sociais das

comunidades trabalhadas.
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APENDICE 2

Roteiro de entrevista 2

Como se originou a operacdo amazonia, suas teias, relaces e conexdes.

Aplicado & representante da ALUBAR/ASSEMB

Cara colaboradora,

Esta entrevista tem por objetivo coletar dados referentes ao surgimento da Operagédo

Amazonia, no intuito de compreender de que maneira temos o projeto da forma como o

¢ atualmente.

Nome completo

Funcdo que ocupa na ALUBAR e na ASSEMB

Formacdo académica

Quanto tempo faz parte da Operacdo Amazonia

Vocé pode explicar como tudo isso comegou ? Como foram feitas essas
conexdes entre pessoas e entidades de regides tao distantes ?

Qual a relacdo da ALUBAR com a ASSEMB ?

Quem financia a Operacdo Amazonia e 0s outros projetos que sdo desenvolvidos
pelo PROGEST aqui nas comunidades amazonicas ?

Tendo em vista que a ALUBAR é uma das cinco maiores empresas de extracao
de aluminio do Brasil e sabendo-se que essas grandes empresas Sa0 responsaveis
pela contaminacdo da agua com metais pesados usados no processo de
beneficiamneto de algumas matérias primas perguntamos : o financiamento do
projeto de construcdo de um filtro de agua para a llha de Arapiranga que sera
executado pelo PROGEST é uma medida mitigatoria de impatos ambientais
relacionados a empresa ?

Quais atividades financiadas pela ASSEMB ja foram desenvolvidas pelo

PROGEST anteriormente e quais estdo sendo executadas agora em 2015 ?
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APENDICE 3

Roteiro de entrevista 3

Como funciona a ASSEMB e seus projetos sociais nas comunidades

pertencentes ao municipio de barcarena.

Aplicado & representante da ALUBAR/APAE

Cara colaboradora,

Esta entrevista tem por objetivo coletar dados referentes aos projetos sociais

desenvolvidos pela ASSEMB junto as comunidades amazbnicas localizadas no

municipio de Barcarena no Estado do Para.

Nome completo

Funcdo que ocupa na ASSEMB e na APAE

Formacdo académica

Quanto tempo faz parte da Operacdo Amazonia

Fale sobre os principais projetos desenvolvidos pela ASSEMB junto a APAE.

No que consistem o0s projetos Japiim e Catavento ?

Como funciona a cooperativa de costura e a absorcdo de pessoas pela
ALUBAR ?

Quais outras entidades ou grupos sdo beneficiados pelas acdes sociais da
ASSEMB ?

Qual a relacdo existente entre ASSEMB-ALUBAR-PROGEST/CEFET-APAE e

liceus da Franca ?
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APENDICE 4

Roteiro de entrevista 4

Como funciona a ATROPEIA e a Ilha de Arapiranga, seus principais problemas

e percepcéo acerca dos projetos desenvolvidos pelo PROGEST na localidade.

Aplicado ao representante da ATROPEIA

Caro colaborador,

Esta entrevista tem por objetivo coletar dados referentes a percep¢do dos moradores

acerca dos projetos sociais desenvolvidos pelo PROGEST na Ilha de Arapiranga bem

como entender quais 0s principais problemas enfrentados pela comunidade.

Nome completo

Funcdo que ocupa na ATROPEIA

Formacdo académica

Quanto tempo faz parte da Operacdo Amazonia

Vocé pode explicar um pouco do funcionamento da ilha ? Modos de vida, fonte
renda e meios de locomocéo.

Quantos moradores tém na ilha e como funciona a ATROPEIA ? Como ela se
originou ?

Fale sobre os projetos da camara fria, da fonte de enrgia alternativa e do filtro de
agua potavel desenvolvidos pela ASSEMB/PROGEST em parceria com liceus
franceses na Ilha de Arapiranga.

Quais as principais dificuldades encontradas pelos moradores da ilha no que se
refere ao fator econémico e social ?

Qual a dificuldade refernte a producdo do acai ? Qual a média de custo e

beneficio em torno do acai batido ?



