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RESUMO

O tema desta dissertacédo situa-se no encontro da educacéao profissional técnica de
nivel médio com a assim chamada questdo ambiental, e o objeto empirico da
pesquisa foi constituido pelas prescri¢cdes curriculares, pelo curriculo escrito (projeto
politico-pedagogico) e pelo curriculo em agdo de um Curso Técnico em Controle
Ambiental da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A
questao-problema da pesquisa e o objetivo geral foram relativos & identificacdo de
situacdes que indicassem aproximacdes e distanciamentos relativos as nocdes de
ambientalizacdo do curriculo e escolarizacdo do ambiente. Em outros termos, o que
se buscou verificar € se o0 ensino das questbes ambientais tem proporcionado
aproximagfes ou distanciamentos relativos as nogdes de ambientalizacdo do
curriculo ou escolarizacdo do ambiente. Do ponto de vista tedrico, a pesquisa foi
orientada pela rede conceitual constituida em torno da nocdo de curriculo, pela
concepcdo de ambientalizacdo curricular e pela nocdo de escolarizacdo do
ambiente. No tocante as questdes de método, a pesquisa foi realizada em
documentos e com pessoas. A pesquisa documental concentrou-se na analise dos
textos legais que orientam a incorporacdo das tematicas ambientais na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, particularmente do projeto politico-pedagdgico
no Curso Técnico em Controle Ambiental. A parte da pesquisa que envolve pessoas
focalizou o curriculo em acdo e foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com professores da area técnica e com a coordenacado de curso.
Os resultados alcancados pela pesquisa indicam que a entrada dos temas
ambientais na educacao profissional técnica de nivel médio ndo tém proporcionado
mudancas nas praticas escolares de modo a caracterizar a ambientalizacdo do
curriculo. Em outras palavras, a questdo ambiental ndo tem sido compativel com a
introducdo de préticas transdisciplinares, com inovacfes nos tempos e espacos
escolares, enfim, com a constituichio de novos ambientes de ensino e de
aprendizagem.

Palavras-chaves: Ambientalizacdo do curriculo. Escolarizacdo do ambiente.
Educacéo técnica.



ABSTRACT

This paper addresses the meeting of Technical Professional Education with the so-
called environmental question, and the empirical object of the research was
developed by curriculum requirements, written curriculum (Pedagogical Political
Project) and by the curriculum in action of a Technical Course in Environmental
Control of “Rede Federal de Educagédo Profissional, Cientifica e Tecnolbégica”
(Federal Network of Technological Education Institutions). The problem-question of
the research and the general goal were related to the identification of situations
which indicate similarities and distances related to the notions of
environmentalization of the curriculum and school environment. In other words, what
we wanted to verify was if the teaching of environmental issues has provided
approximations or distances related to the notions of environmentalization of the
curriculum or the schooling of the environment. From a theoretical point of view, the
research was guided by the conceptual network built around the notion of curriculum
by the conception of curricular environmentalization and by the notion of schooling of
the environment. Regarding method issues, the research was done on documents
and with people. The documentary research focused on the analysis of the legal
texts that guide the incorporation of environmental themes into the Technical
Professional Education at the Middle Level, particularly the political-pedagogical
project of the Technical Course on Environmental Control. The part of the research
which people were involved focused the curriculum in action and was carried out
through semi-structured interviews with teachers in the technical area and with the
coordination of the course. The results achieved by the research indicate that the
entry of environmental themes into secondary technical education has not provided
changes in school practices in order to characterize the environmentalization of the
curriculum. In other words, the environmental question has not been compatible with
the introduction of transdisciplinary practices, in short, with innovations in school
times and spaces, with the creation of new teaching and learning environments.

Keywords: Curricular environmentalization. Environmental education. Technical
education.
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INTRODUCAO

A insercdo das tematicas ambientais nos curriculos escolares é uma
demanda decorrente do agravamento da crise ecoldégica e da consequente
necessidade de reeducacao com vistas a outro modo de relagéo entre sociedade e
natureza e, no caso especifico da educacéao profissional e tecnologica, da formacgéao
de outra cultura empresarial e laboral que coadune com uma relacdo equilibrada
com a natureza e orientada pelos principios da sustentabilidade. Essa insercdo das
tematicas ambientais no curriculo pode ocorrer orientada por diferentes finalidades e
de diferentes modos e, dependendo dos fins e dos meios, pode configurar distintos
cenarios que serdo aqui chamados de ambientalizacdo do curriculo ou de
escolarizagdo do ambiente.

As expressfes ambientalizacdo curricular ou ambientalizacdo do curriculo
surgem das praticas de educadores, de gestores e de entidades civis envolvidos na
implementacdo de politicas publicas que induzam a insercdo da Educacado
Ambiental (EA) na educacéo formal (ORSI, 2014, p. 4). Ainda segundo Orsi (2014),
0 objetivo é introduzir a problematica da crise ambiental no ambiente escolar,
reconhecendo a importancia da Educacdo Ambiental para melhorias na qualidade de
vida e para a garantia da biodiversidade da Terra.

Interessa destacar uma importante referéncia nesse movimento de
ambientalizacdo do curriculo, cuja origem € europeia. A rede de Ambientalizacédo
Curricular no Ensino Superior (Aces) foi constituida em 2000 com o objetivo de
apresentar um projeto comum ao Programa Alfa da Unido Europeia, sob o titulo de
“Programa de Ambientalizagcdo Curricular do Ensino Superior: proposta de
intervengdes e analises do processo”. Esse projeto foi implementado por meio de um
contrato com a Comissédo Europeia, formalizado em 17 de dezembro de 2001 e
assinado por onze universidades de sete paises, entre as quais trés instituicoes
publicas brasileiras. Para esse,programa uma forma de efetivar a soélida
implementacdo da ambientalizacdo curricular seria promover processos de
intervencdo nas praticas formativas com a finalidade de introduzir mudangas no
curriculo de modo a estimular o futuro profissional a atuar como agente de

mudancas em relacdo aos aspectos ambientais (ZUIN, 2009, p. 1).
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Como j& mencionado, esse encontro entre escola e ambiente ou entre
educacdo escolar e educacdo ambiental pode ocorrer por diferentes vias e de
diferentes modos. Uma possibilidade é que ele ocorra por meio de eventos
escolares: palestras, seminarios e exposicdes, entre outras atividades. Tais eventos
podem ser aleatdrios ou regulares e por essa via, a estrutura disciplinar e as praticas
docentes regulares sdo preservadas e ao curriculo sdo acrescidas atividades
paralelas ou articuladas. Outra possibilidade € a inclusdo de disciplinas na assim
chamada matriz curricular ou estrutura disciplinar de determinado curso. Também
nesse caso, o modus operandi da instituicAo escolar permanece intacto e as
tematicas ambientais sdo escolarizadas sem que ocorram mudancas nas praticas
docentes. Outra possibilidade ainda seria a inclusdo, na instituicdo escolar, de novos
cursos focalizados na questdo ambiental. Esses novos cursos podem ser em
diferentes modalidades e niveis de ensino: cursos de curta duragdo ou os chamados
cursos de aperfeicoamento, cursos técnicos de nivel médio, cursos de nivel superior
ou de pés-graduacéo lato ou stricto sensu. Por exemplo, uma instituicdo de ensino
superior pode reformar um curso de engenharia ja existente, nele inserindo uma
pauta ambiental (disciplinas, seminarios) ou pode criar um curso novo de
engenharia.

Além disso, o encontro entre escola e ambiente pode ocorrer por exigéncias
da legislacéo (prescri¢des curriculares), por definicdo ou opc¢éao institucional ou ainda
por iniciativas docentes, seja individuais ou grupais; pode aparecer no curriculo
escrito ou no curriculo em acédo; pode aparecer inserida na estrutura disciplinar ou
como tema curricular transversal, isto €, pode ocorrer dentro da cultura disciplinar
(disciplina, professor, sala de aula) ou pode provocar inovacfes, criando tempos,
espacos, lugares e técnicas de ensino interdisciplinares ou transdisciplinares.
Cardoso (2014) estudou dois cursos de engenharia civii em Minas Gerais e
encontrou distintos modos de integracdo da dimensdo ambiental aos curriculos.
Algumas das possibilidades aqui citadas estdao em sua dissertagéo de mestrado.

A entrada das tematicas ambientais nos curriculos escolares, pelo carater de
novidade, ocorre em torno de expectativas e pode ser um processo de inovagao e
renovacado, com transformacgfes dos conteudos, dos métodos e das estruturas no
processo educativo. A propoésito, a insercdo das tematicas ambientais na escola
pode acontecer como conformagdo ou como mudanca. Quando as questdes

ambientais séo inseridas de modo pontual ou localizadas, quando séo alojadas na
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estrutura e na cultura ja existentes e sem provocar mudancas nas préaticas docentes
ja estabelecidas ndo se tem propriamente uma ambientalizacdo do curriculo, mas,
escolarizacdo do ambiente. Assim, escolarizacdo do ambiente é quando as questdes
ambientais sdo inseridas sem que outras mudancas ocorram no ambiente escolar.
Por outro lado, a ambientalizacdo do curriculo ocorre quando a insercdo das
questdes ambientais provoca mudancas nas relacdes e nas praticas escolares.

Na instituicdo federal em que funciona o curso aqui pesquisado, essa entrada
em cena das questbes ambientais ocorreu de modo formal ou institucional, a partir
do ano de 2010, com a criacdo do Departamento de Ciéncia e Tecnologia Ambiental
e Sanitaria (DCTA), do Curso de Engenharia Ambiental e Sanitaria e do Curso
Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, ambos em Belo Horizonte. A partir dai
foram também criados o Curso Técnico em Meio Ambiente e o Curso Técnico em
Controle Ambiental em outros campi da instituicao.

Os dois Cursos Técnicos em Meio Ambiente sdo ofertados tanto na
modalidade médio integrado, com duracéo de trés anos e funcionamento no periodo
diurno, quanto na modalidade subsequente, com duracdo de dois anos e
funcionamento no periodo noturno. Ja o Curso Técnico em Controle Ambiental, no
campus de Contagem, é ofertado apenas na modalidade integrada com duracao de
trés anos e funcionamento no periodo diurno.

Os trés cursos técnicos de nivel médio sdo orientados por um objetivo geral

comum:

Formar profissionais capazes de identificar processos de
intervengbes humanas no meio ambiente para promover a
preservagdo e conservagdo dos recursos naturais, conforme as
politicas e legislacdo ambientais vigentes, unindo sustentabilidade e
desenvolvimento de modo a contribuir para o crescimento da
sociedade com respeito ao meio ambiente.*

De acordo com informacdes disponiveis no sitio eletrdnico da instituicdo
pesquisada, o objetivo dos cursos técnicos é formar profissionais aptos as seguintes
atividades: elaborar, acompanhar e executar sistemas de gestdo ambiental;
organizar programas de preservacdao ambiental, de reducéo, reuso e reciclagem;

gerenciar os residuos na perspectiva do desenvolvimento sustentavel.

! Disponivel em: <http://www.engenhariaambiental.cefetmg.br/>. Acesso em: 12 dez. 2015.
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Tanto os Cursos Técnicos de Meio Ambiente quanto o de Curso Técnico de
Controle Ambiental possuem em sua estrutura curricular o estagio obrigatério de 480
horas para a obtencéo do diploma. Os estagios podem ser realizados em empresas
de consultoria ambiental, estacGes de tratamento de residuos ou empresas publicas
e privadas em que a tematica ambiental esteja inserida.

A matriz curricular do Curso Técnico em Meio Ambiente das cidades de Belo
Horizonte e Curvelo € a mesma em ambas as modalidades de ensino. O que
diferencia as estruturas curriculares sdo as partes da base comum, especifica e
diversificada. Na parte comum existe somente a modalidade integrada e, na
modalidade subsequente, apenas a parte diversificada e especifica em que sao
relacionadas as disciplinas técnicas.

A matriz curricular do Curso Técnico em Controle Ambiental possui a mesma
forma de distribuicdo da matriz curricular, diferenciando-se nos conteudos.

E no ambito desse encontro entre Educacdo Ambiental e Educacio
Profissional e Tecnoldgica que se situam o tema e o problema desta dissertacédo. A
educacdo profissional é bastante antiga e a instituicdo pesquisada € mais que
centenaria e, portanto, possui uma cultura escolar ou determinadas préticas
escolares ja institucionalizadas. Por outro lado, a inser¢cao de cursos focalizados na
questao ambiental é recente e, como mencionado, ocorre apenas a partir de 2010.

Nesse sentido, estudar a insercdo das questdes ambientais no ambito da
educacao profissional e tecnoldgica é algo como estudar o encontro do novo com o
antigo. Vale lembrar que é meta da ambientalizacdo do curriculo a geracdo de
inovacgdes e renovacdes tanto de conteldos quanto de préaticas de ensino. A questao
de pesquisa girou em torno de saber se a entrada em cena, na centenaria instituicao
federal pesquisada, de cursos focalizados na questdo ambiental tem proporcionado
inovacbes curriculares: no curriculo escrito e no curriculo em acdo (SACRISTAN,
1991). Em outras palavras, a questao investigada foi se a introducdo dos cursos
focalizados no meio ambiente caracteriza uma ambientalizacdo do curriculo. E, a
partir deste ponto, saber quais s&o as inovacbes e renovagbes e como elas
repercutem entre os alunos e professores.

Na revisdo de literatura realizada, tendo como fonte o banco de dissertacoes
e teses da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
e como referéncia o periodo de 2002 a 2015, foram encontrados resultados que

tratavam da ambientalizacdo curricular na educacédo superior, mas, em relacdo a
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Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) ndo foram localizados
trabalhos.

Em relacdo ao levantamento de artigos, busca via internet pelo Google
Académico, permitiu a localizacdo de aproximadamente 8.260 trabalhos nacionais e
internacionais. Entretanto, também foram localizados apenas artigos voltados para a
educacao superior e para a formacao docente, ndo tendo sido localizados trabalhos
relacionados a EPTNM. Nessa busca, apenas um trabalho cita o processo de
ambientalizacdo curricular no ensino fundamental. Buscas realizadas no sitio
eletrdnico da Associacdo Nacional de Pesquisa e PoOs-graduacdo em Educacdo
(Anped) — GT de Educagdo Ambiental — também n&o permitiram a localizagdo de
nenhum relato de pesquisa que envolvesse ambientalizacdo do curriculo ou
escolarizacdo do ambiente na EPTNM.

Foram localizadas pesquisas sobre ambientalizagdo curricular nos cursos
superiores das mais diversas areas do conhecimento e nas varias regides do pais,
ficando as regifes sul e sudeste com a maior concentracdo de estudos. Percebeu-se
a preocupacao com a formacéo docente em varios trabalhos de muitas instituicées
de nivel superior, mostrando claramente a preocupacao com a construcdo de um
curriculo ambientalizado.

Baseando-se neste trajeto de revisdo de literatura, percebeu-se a falta de
pesquisas associadas ao processo de ambientalizacdo curricular na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Constatou-se que a tematica ambiental comeca
a ser integrada nas instituicdes de ensino superior e que a ideia de ambientalizacao
do curriculo ja vem sendo incorporada em instituic6es brasileiras de nivel superior.
Entretanto, ndo foram encontradas pesquisas sobre tais tematicas no tocante a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Nesse sentido, em sintonia com a questdo-problema, o objetivo geral da
pesquisa que deu origem a dissertacao foi analisar os curriculos prescrito, escrito e
em acado do referido Curso Técnico em Controle Ambiental, visando a identificagéo
de situacfes que indicassem aproximacoes e distanciamentos relativos as nogdes
de ambientalizacdo do curriculo ou escolarizagcdo do ambiente.

Também em sintonia com o objetivo geral, a pesquisa foi orientada por trés
objetivos especificos: verificar nos documentos constitutivos das prescricdes
curriculares para 0s cursos técnicos de nivel médio em controle ambiental que

inovagbes ou renovagdes curriculares eram induzidas; identificar nos documentos
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constitutivos do curriculo escrito do Curso Técnico em Controle Ambiental as
definicdes relativas aos tempos e espacgos escolares e a estrutura e as préticas
disciplinares e/ou inter, trans ou multidisciplinares; e aferir, entre docentes e
discentes, repercussfes relativas ao curriculo em acdo: tempos e espacos de
ensino, recursos de ensino, dindmica das aulas, estagio curricular e outras.

Para a realizacdo dos objetivos estabelecidos, o objeto empirico da pesquisa
foi definido como o conjunto de experiéncias curriculares que se realizam no Curso
Técnico em Controle Ambiental que funciona numa instituicdo da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O foco da pesquisa foi direcionado
aos curriculos prescrito (legislacao e diretrizes nacionais), escrito (projeto politico-
pedagogico ou projeto curricular) e em acdo do referido curso técnico de nivel
médio.

A abordagem ao objeto foi realizada por meio de pesquisa documental e de
entrevistas semiestruturadas. Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999),
documentos sdo quaisquer registros escritos que possam ser usados como fonte de
informacdo. Na educacao utilizam-se como documentos 0s registros escolares, 0s
programas de curso e os planos de aula, por exemplo. Segundo Gil (2009), pesquisa
documental é uma forma de pesquisa que utiliza documentos e materiais que nao
sofreram nenhuma forma de tratamento. A pesquisa documental teve como meta
verificar nos documentos constitutivos das prescrices curriculares para o curso
técnico de nivel médio em meio ambiente quais inovacbes ou renovacoes
curriculares foram delineadas. A andalise documental foi utilizada tanto para estudo
das prescri¢cdes curriculares quanto para estudo do curriculo escrito, ou seja, do
projeto politico-pedagdgico do curso.

ApoOs concluida a pesquisa documental, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com sujeitos envolvidos na implementacao do projeto curricular do
curso. De acordo com Manzini (1991), a partir de entrevistas semiestruturadas
podem emergir dados de forma aberta, clara e livre e as respostas nao estarédo
vinculadas a uma possivel padronizagéo prévia de opc¢oes.

As entrevistas tiveram a finalidade de aferir as repercussdes relativas ao
curriculo em acgéo: tempos e espacos de ensino, recursos de ensino, dindmica das
aulas e estagio curricular.

Na pesquisa documental foram analisadas, primeiramente, as prescricoes

curriculares do Ministério da Educacdo (MEC) relacionadas ao Curso Técnico em
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Controle Ambiental. Posteriormente, foi examinado o curriculo escrito do referido
curso. O direcionamento foi sempre na busca de definicGes relativas aos tempos e
espacos escolares, as praticas disciplinares e/ou inter, trans ou multidisciplinares
relativas ao processo de ambientalizacdo do curriculo. Os materiais pesquisados
foram os seguintes:
= Prescrigfes curriculares para o Curso Técnico em Controle Ambiental,
tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN);
Parametros Curriculares Nacionais para a Educacéo de Nivel Médio e
Nivel Fundamental (PCN); Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA); Politica Nacional de Educacao
Ambiental (Pnea) (1999); Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Técnica de Nivel Médio; Catdlogo Nacional de Curso
Técnicos (CNCT); Orientagbes para Elaboracdo dos Projetos de Curso
do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet-MG) de 2014;
Decretos n.%° 2.206 (de 1997) e 5.154 (de 2004).
= Projeto pedagdégico de curso (PPC) do Curso Técnico em Controle
Ambiental e outros documentos que definem a concepgédo do curso,
seus objetivos, a estrutura disciplinar e curricular, o ementario das
disciplinas, o plano de curso das disciplinas e suas referéncias

bibliograficas.

Os sujeitos entrevistados foram o coordenador do curso e dois docentes da
area técnica. Os roteiros para as entrevistas foram elaborados apds a conclusdo da
pesquisa documental. As entrevistas tiveram por finalidade clarear e/ou permitir o
aprofundamento de aspectos da pesquisa documental e identificar nuancas e
repercussoes do curriculo em acao.

As entrevistas foram gravadas e transcritas. Os educadores foram
questionados acerca da ambientalizacdo do curriculo, se esse processo ocorria e de
gual maneira as tematicas ambientais eram tratadas e incorporadas ao curriculo.

Esse material foi analisado com base nas nocbes de ambientalizacdo do
curriculo e escolarizagcdo do ambiente. A base conceitual que orientou a pesquisa —
a rede conceitual que envolvesse curriculo e as nog¢des de ambientalizacdo do
curriculo e escolarizacdo da sustentabilidade — estd sistematizada num capitulo

especifico da dissertagao.
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Por fim, além dos elementos pré-textuais e pds-textuais, da introducdo e das
consideracdes finais, esta dissertacao esta organizada em quatro capitulos.

O primeiro capitulo € destinado as discussdes sobre a teoria do curriculo e as
dimensdes que o envolvem. A referéncia utilizada foi a trama conceitual elaborada
pelo espanhol Gimeno Sacristin. Em seguida € esbocada a nocdo de
ambientalizacdo do curriculo e suas renovagfes e inovagbes e a nocgdo de
escolarizacdo do ambiente.

O segundo capitulo tem como foco as leis, decretos e resolucdes que
estabelecem referéncias para a organizacdo e funcionamento da educacao
profissional e técnica de nivel médio (EPTNM). Em seu trajeto, o segundo capitulo
toma como ponto de partida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996, passa pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para 0s ensinos
fundamental e médio, pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Pnea) (1999),
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012) e culmina
com abordagem sobre os Decretos n.”® 2.208 (de 1997), 5.154 (de 2004) e a
Resolucdo n.° 6 do Conselho Nacional de Educagéo (2012), que define as diretrizes
curriculares nacionais para a EPTNM.

O terceiro capitulo é dedicado a apresentacdo das sistematizacdes
decorrentes das andlises de trés documentos: o Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos (CNCT), a resolucdo do Cefet-MG, que estabelece referéncias para a
elaboracdo de projetos de cursos e o projeto pedagdgico de curso (PPC) do Curso
Técnico em Controle Ambiental.

O quarto e ultimo capitulo tem o foco sobre o curriculo em acao e foi
elaborado a partir de relatos dos docentes sobre suas praticas escolares. Os relatos
foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com a
coordenadora do curso, que é também professora (APENDICE B), e com outros dois
professores (APENDICE A), todos envolvidos com disciplinas técnicas e diretamente

relacionadas com tematicas ambientais.
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1 CONCEITOS PARA PENSAR O CURRICULO, A AMBIENTALIZACAO DO
CURRICULO E A ESCOLARIAGAO DO AMBIENTE

Preambulo

O objetivo deste capitulo é apresentar as referéncias conceituais que
orientaram tanto a concepcéao do problema e do objetivo geral da pesquisa, quanto o
percurso metodologico realizado e até mesmo a sequéncia dos capitulos empiricos
gue compdem a dissertacao.

O conceito de curriculo ou teia conceitual que envolve o curriculo é a primeira
a ser esbocada. A referéncia € Sacristan e as dimensdes do curriculo: o prescrito
pelas leis, o0 moldado pela instituicdo e seus profissionais e o curriculo em ac¢do. Em
seguida é esbocada a nocdo de ambientalizacdo do curriculo e suas renovacfes e

inovagodes; por fim, a nogao de escolarizacdo do ambiente.

1.1 O curriculo e suas dimensodes

O curriculo é documento que realiza o norteamento da praxis pedagdgica,
sendo uma maneira de organizar e desenvolver as praticas escolares,
estabelecendo referéncias para as diversas acdes educacionais, podendo ser
definido como um conjunto de conteudos e disciplinas, plano de a¢bes que visam a
alcancar determinados resultados e metas ou mesmo como um conjunto de relacbes
que englobam diversos elementos educacionais, como valores, habilidades,
competéncias e contetdos. O curriculo é um elo entre a sociedade e a escola, um
projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes experiéncias,
metas e contetdos (SACRISTAN, 1991). Por meio do curriculo as acdes educativas
concretizam-se nos sistemas educacionais, pois ele possui a misséo de direcionar o
conhecimento que sera repassado aos discentes. Como o curriculo é o modo de
direcionar e organizar 0 acesso ao conhecimento escolar, este ndo podera ser
estatico, devera estar em constante movimento, atualizado com as questdes que

importem para a sociedade e cultura de determinado povo.
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Sacristdn (1991,p.102) também define o curriculo como o entrecruzamento de
“(...) multiplos tipos de préaticas ou subsistemas: politicos, administrativos, de
producdo de materiais institucionais, pedagogicos, de controle”. Nesse sentido,
curriculo € um “(...) campo de atividades para multiplos agentes, com competéncias
divididas em proporgéo diversa, que agem através de mecanismos peculiares em
cada caso.” (SACRISTAN,1991,p.102).

Dentro dessa multiplicidade de praticas, subsistemas e de agentes, Sacristan
(1991) destaca que sobre o curriculo incidem as definicbes sobre os elementos
basicos a serem considerados pela “politica de administragdo num determinado
momento”, pelos “sistemas de exame e controles para passar para niveis superiores
na educacao”, referéncias para os que elaboram e fabricam os materiais didaticos
como guias e livros-textos e também para a organizacao de equipes de professores.

Compreendido dessa forma, o curriculo € um sistema e, para a sua
compreensao, ndo basta ficar na configuracdo estatica que pode apresentar num
determinado momento, que € necessario vé-lo na construcdo interna que ocorre em
tal processo (SACRISTAN, 1991).

Salienta Sacristdn (1991) que o curriculo é o cruzamento das diferentes
praticas que se convertem nas praxis pedagoégicas, nas aulas e na escola,
incorporando a interacdo entre os alunos e a instituicdo, no contexto das relagdes
sociais, constituindo os conhecimentos, valores, representacfes e identidades. O
curriculo pode ser visto como uma construcdo social e cultural que esta vinculada a
um momento historico, a determinada sociedade e as relagdes com o conhecimento.

Sacristan (1991) destaca seis momentos, niveis ou fases para a significacao
do curriculo; é, ao elaborar tais momentos para pensar o curriculo, que ele explicita
o significado do curriculo como um sistema ou como um conjunto de subsistemas
que tém entre si relagbes de complementaridade e contradicdo. Nao se trata de
dimensbes “(...) linearmente conectadas, obedecendo a uma suposta matriz, nem
sdao frutos de uma coeréncia ou expressdo de uma mesma racionalidade.”
(SACRISTAN,1991,p.101). Do mesmo modo, ndo “(...) sdo extratos de decisbes
dependentes umas das outras em estrita relacdo hierarquica ou de determinacéo
mecéanica ou com lucida coeréncia para com determinados fins.” (SACRISTAN,
1991,p.101).

De acordo com Sacristdn (1991,p.101), as diferentes dimensdes que

configuram o curriculo ndo tém dependéncia estrita umas com as outras, embora
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possam ser entendidas como instancias convergentes na definicdo da prética
pedagdgica “(...) com poder distinto e através de mecanismos peculiares em cada
caso.”. Por um lado Sacristan (1991,p.102) salienta o carater convergente de tais
dimensdes curriculares, mas, por outro lado, salienta também que elas “(...)
representam forcas dispersas e até contraditérias que criam um campo de ‘conflito
natural™.

E por forca dessa simultinea convergéncia e dispersdo que cada um dos
subsistemas “(...) que intervém na determinacédo do curriculo real tem algum grau de
autonomia funcional, embora mantenha relagbes de determinagdo reciproca ou
hierarquica com outros.” (SACRISTAN,1991,p.102). O curriculo real é, dessa forma,
(...) resultado de uma série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou
contraditorias, adquirindo, dessa forma, a caracteristica de ser um objeto preparado
num processo complexo, que se transforma e constréi no mesmo
(SACRISTAN,1991,p.102).

E por isso que, do ponto de vista empirico, o curriculo precisa “(...) ser
analisado ndo como um objeto estatico, mas como a expressdo de um equilibrio
entre multiplos compromissos.” (SACRISTAN,1991,p.102). Nesta dissertacdo, em
funcdo das questdes que orientam a pesquisa, 0 curriculo sera considerado em
quatro dos seis momentos indicados por Sacristan.

Uma das dimensdes do curriculo Sacristdn (1991) chama de curriculo
prescrito ou de prescricbes curriculares. O curriculo prescrito é formado pelo
conjunto de leis, diretrizes ou referéncias que constituem, por assim dizer, o estatuto
de determinado nivel, modalidade ou &rea da educacédo. As prescricbes curriculares
sao “(...) aspectos que atuam como referéncia na ordenacdo do sistema curricular,
servem de ponto de partida para a elaboragcdo de materiais, controle do sistema.”
(SACRISTAN,1991,p.102). Nestes termos é possivel pensar, por exemplo, nas
prescricdes curriculares para os ensinos fundamental, médio e técnico, para a
educacao de jovens e adultos ou para a formagao de professores.

No caso do Curso Técnico de Nivel Médio em Controle Ambiental, o curriculo
prescrito é constituido, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), pelo Decreto n.° 5.154/2004 e pela Resolucédo n.° 6/2012, do Conselho
Nacional de Educacgéao (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares para a Educagéo

Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM). Em educacdo ambiental, o curriculo
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prescrito é constituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacgéo
Ambiental.

Outra dimenséo do curriculo Sacristan (1991) chama de curriculo escrito. Se
o curriculo se prescrito situa no marco das referéncias que cada unidade escolar ou
curso deve considerar, o curriculo escrito € a apropriacdo formal, pela unidade ou
curso, das prescricdes curriculares em que os pares realizam a transposi¢do do
curriculo formal, realizando suas proprias interpretacdes e construindo suas sinteses
na experiéncia docente. O curriculo escrito materializa-se nas instituicdes escolares
e nos cursos na forma de seu projeto pedagoégico de curso (PPC), documento este
que ajuda a nortear a praxis pedagdgica, em que estdo inseridas as metas e 0s
objetivos de determinado curso.

As dimensdes curriculares que Sacristan (1991) define para sair do ambito do
prescrito ou do escrito e referir-se as praticas escolares sdo o curriculo moldado
pelos docentes e o curriculo em acdo. O docente atua como agente ativo e decisivo
na concretizacdo dos conteudos do curriculo e molda, a partir de sua experiéncia
profissional, as propostas que lhe sédo feitas, intervindo na apresentacdo dos
significados das propostas curriculares. O curriculo moldado pelos docentes
materializa-se nas instituicbes escolares e nos cursos nos planos de ensino e
demais atividades em que os professores adaptam as prescri¢cdes a realidade vivida.

J& o curriculo em acéo é constituido pelo que acontece na praxis pedagodgica,
orientada por esquemas tedricos e praticos do docente, que se consolida nas
atividades académicas que, como elementos basicos, sustentam o0 que seria a
praxis pedagoégica. Assim, num extremo, o0 curriculo prescrito é do ambito da
legislacdo educacional, enquanto que os curriculos moldados pelos professores ou
em acgao pertencem a cultura escolar.

As prescri¢cdes situam-se do lado de fora da escola ou dos cursos, enquanto
qgue o curriculo em acao se situa nas praticas escolares ou docentes cotidianas. O

curriculo escrito atua como ponte entre as prescrigdes e as préaticas escolares.
1.2 Ambientalizacdo do curriculo
A relevancia da educacdo ambiental, na educagdo basica, inclusive na

educacédo profissional e técnica de nivel médio, € decorrente tanto do agravamento

da questdo ambiental em abrangéncia mundial quanto das diretrizes oriundas das
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diversas conferéncias internacionais que ocorrem desde o inicio dos anos 1970.
Para referir-se a esse processo de associagédo entre educagao escolar e educacéo
ambiental, alguns autores estrangeiros e brasileiros utilizam a expressao
ambientalizacdo do curriculo. Mas qual € o significado dessa ambientalizacdo do
curriculo?

As expressdes ambientalizacdo curricular e ambientalizacdo do curriculo
surgem das praticas de educadores, de gestores e de entidades civis envolvidos na
implementacéo de politicas publicas que induzem a insercdo da educacédo ambiental
na educacao formal, de acordo com Orsi (2014, p. 4), que ainda afirma que o
objetivo é introduzir a problematica da crise ambiental no ambiente escolar
reconhecendo, a importancia da educacdo ambiental para melhorias na qualidade
de vida e para a garantia da biodiversidade da Terra.

Interessa destacar uma importante referéncia nesse movimento de
ambientalizacdo do curriculo, cuja origem € europeia. A rede de Ambientalizacao
Curricular no Ensino Superior (Aces) foi constituida no ano de 2000 com o objetivo
de apresentar um projeto comum ao Programa Alfa, da Unido Europeia, sob o titulo
de “Programa de Ambientalizagdo Curricular do Ensino Superior: proposta de
intervengdes e analises do processo”. Esse projeto foi implementado por meio de um
contrato com a Comissédo Europeia, formalizado em 17 de dezembro de 2001 e
assinado por onze universidades de sete paises, entre as quais trés instituicbes
publicas brasileiras, a saber: Universidade Federal de Sao Carlos, Universidade
Paulista — Campus de Rio Claro e Universidade Estadual de Campinas.

Para esse programa uma forma de promover a soélida implementacdo da
ambientalizacdo curricular seria promover processos de intervencdo nas praticas
formativas com a finalidade de introduzir mudancas no curriculo de modo a estimular
que o futuro profissional atue como agente de mudancas em relacdo aos aspectos
ambientais (ZUIN, 2009, p. 1).

Kitzmann (2012) define ambientalizacdo curricular como um processo de
inovagao que propde mudancas no curriculo por meio de intervencdes que objetivam
integrar temas socioambientais aos conteudos e praticas escolares. Ja Oliveira &
Freitas (2004) propdem uma ambientalizacdo curricular ampla e interdisciplinar,
voltada para os aspectos conceituais, cognitivos, afetivos e valorativos relativos a
teméatica ambiental, integrando de forma harménica e transversal os conhecimentos

acerca da tematica ambiental.
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Segundo a definicdo de Carvalho (2010), o processo de ambientalizacéo do
curriculo seria o processo de internalizagdo da questdo ambiental nas esferas
sociais e na formacdo dos individuos, atendendo aos valores da justica, da
solidariedade, da equidade e do respeito as diversidades.

Nos termos postos pela Rede Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior
(Aces), o movimento de ambientalizacdo pode ser definido como um processo
continuo de producéao cultural, voltado para a formacéo profissional e que contemple
0 compromisso com a natureza ou com as mudancas nas relacdes entre sociedade
e natureza (ORSI, 2014).

Para melhor entendimento e orientacdo dos que pretendem atuar a favor da
ambientalizacdo do curriculo, a Rede Aces elaborou dez caracteristicas de um

estudo ambientalizado, descritos no diagrama circular (FIGURA 1):

Figura 1 — Diagrama Circular das caracteristicas de um curriculo ambientalizado
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Fonte: OLIVEIRA JUNIOR et al. (2003, p. 41).

O diagrama identifica as dez caracteristicas ou eixos de um curriculo
ambientalizado que redefinem praticas escolares cristalizadas ao longo das
décadas. O formato circular permite que as dez caracteristicas sejam tratadas sem
hierarquia ou privilégios, permitindo que sejam abordadas de forma igualitaria, com
sentido de dialogo e transdisciplinaridade (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2003, p. 42).
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Suas linhas tracejadas permitem que exista maior permeabilidade entre as
caracteristicas, evidenciando sua inter-relagéo.

A Rede Aces compreende o diagrama como uma ferramenta mediadora entre
a realidade institucional e os grupos que objetivam a implementacdo de um curriculo
ambientalizado na unidade escolar. O diagrama devera ser utilizado pelas
instituicdes escolares ou cursos como um instrumento de dialogo entre os membros
da comunidade escolar e os funcionarios da educacdo (OLIVEIRA JUNIOR et al.,
2003, p. 42). O diagrama situa-se num contexto de diversidade, permitindo suas
adaptacdes a realidade escolar, incluindo ou retirando as caracteristicas de acordo
com a necessidade de cada escola para conseguir a implementacédo de um curriculo
ambientalizado. Ainda para a Rede Aces o diagrama representa 0s pontos-chaves
gue deverado ser levados em consideracdo quando se pretende medir ou avaliar o
grau de ambientalizacdo de determinada instituicdo de ensino ou curso (OLIVEIRA
JUNIOR et al., 2003, p. 42).

Nos termos do diagrama, ambientalizar o curriculo equivale a promocéao de
mudancas que correspondem a cultura escolar de cada instituicdo de ensino em
diferentes sentidos: meios e fins, espacos, formas e contetddos. Do ponto de vista do
conteldo, a ambientalizacdo do curriculo significa énfase na mudanca ou na
imaginacao de cenarios socioambientais alternativos.

Em outras palavras, ambientalizacdo do curriculo significa educacdo para a
mudanca e foco na emancipacéo e, ndo apenas, na adaptacdo dos novos ao modus
vivendi regido pela l6gica da producdo e consumo que vise ao lucro. Essa € uma
mudanga importante, uma vez que a énfase da educagdo escolar tem sido a
adaptacdo dos novos ao mundo tal qual ele se apresenta. Em outros termos,
prospectar cenarios alternativos € o mesmo que aproximar educacao e utopia ou
enfatizar a emancipac¢ao do individuo como perspectiva.

Do ponto de vista do conteudo ou dos fins, outra mudanca sinalizada pelo
diagrama do curriculo ambientalizado é a transformacdo das relagbes entre
sociedade e natureza. Vale salientar que a educacdo escolar é fortemente
antropocéntrica na medida em que a escola é o espaco da cultura ou da adaptacao
dos novos a cultura. Nesse sentido, educacgéo escolar € semelhante a dominacéo da
natureza e a perspectiva da ambientalizacdo do curriculo expressa-se na

perspectiva de mudanca dessa relagéo.
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Outro aspecto da ambientalizagdo do curriculo € a contextualizagdo entre as
escalas macro e micro ou entre o local e o global. Isso significa que um curriculo
ambientalizado considera as questdes préoximas e cotidianas, proprias do mundo
vivido pelos sujeitos, mas articula-as as tendéncias globais.

No tocante a forma ou aos meios, a ambientalizacdo do curriculo preconiza os
sujeitos: a cognicdo, a reflexdo e a participacdo. Isso € o mesmo que afirmar que
ambientalizar o curriculo € equivalente a democratizar o ambiente escolar e inserir
as questdes afetivas, éticas e estéticas, algo que sinaliza para uma superacéo da
razdo. Ainda no tocante a forma e aos meios, ambientalizar o curriculo é também
flexibilizar a ordem disciplinar, reinventar os espacos de ensino (notadamente a
primazia da sala de aula), articular teoria e préatica e orientar-se pela complexidade
e, nhao, pela fragmentacdo, pois a sociedade fragmenta a realidade,
compartimentalizando os saberes em areas muito especificas do conhecimento,
causando seu isolamento. O diagrama induz ao didlogo entre os saberes,
estimulando a entrada das tematicas ambientais de maneira que 0 meio ambiente
seja compreendido de forma plena dentro de sua complexidade (MANFRINATO,
2006).

O processo de ambientalizacdo do curriculo requer das instituicées de ensino
e dos docentes uma ampliacdo dos horizontes, em que possa ocorrer uma quebra
dos tabus em termos das disciplinas, pois, no modus operandi escolar, as disciplinas
sdo vistas como compartimentos isolados. Para que a ambientalizacdo possa
acontecer é necessario criar permeabilidades entre as disciplinas, para que, estas
dialoguem, mudem suas dimensodes restritas e ampliem a capacidade de atuar em

conjunto, integrando seus conteudos com a tematica ambiental.

Quadro 1 — Dez caracteristicas de um curriculo ambientalizado

Caracteristicas Entendimento do seu significado




1 — Complexidade

Assumir a presenca do paradigma da
complexidade na forma de ver, estar e sentir o
mundo, utilizando-o como principio norteador
das ac0es.

2 — Ordem disciplinar: flexibilidade
e permeabilidade

Promover abertura no curriculo para que ocorra
a interdisciplinaridade dos conteldos,
dialogando com as diferentes ideias e areas do
conhecimento.

3 — Contextualizacéo:
Local—global-local
Global-local—global

Integrar os conhecimentos dos individuos ao
cotidiano social em escala macro e micro.

4 — Considerar o sujeito na
construcdo do conhecimento

Participag&o ativa dos discentes na construcéo
do conhecimento, construindo um ambiente
diversificado que valorize as diversidades.

5 — Considerar os aspectos
cognitivos e de acédo das pessoas

Proporcionar aos discentes apoio integral na
construgdo dos conhecimentos, competéncias e
atitudes necessarias no cotidiano.

6 — Coeréncia e reconstrucao entre
teoria e pratica

Articular teoria e pratica para que estas
caminhem juntas.

7 — Orientacao prospectiva de
cenarios alternativos

Assumir o compromisso com a elaboragédo de
novas préticas, pensadas para um futuro
sustentdvel em que a tecnologia seja voltada
para a preservacdo do meio ambiente.

8 — Adequacéo metodolégica

Possibilitar a mudanca na metodologia e
ferramentas de ensino e aprendizagem voltada
para projetos, contextualizando a teoria e as
vivéncias de cada individuo.

9 — Gerar espacos de reflexéo e
participagdo democratica

Possibilitar a criacdo de espacgos de discussao
gue englobem todos os membros envolvidos no
processo educativo, visando ao bem comum.

10 — Compromisso para a
transformacéo das relagbes
sociedade—natureza

Elaboracéo de acdes transformadores entre o
ser humano e a natureza, visando a
preservacdo de todas as espécies da Terra.

Fonte: Adaptacdo de FREITAS et al., 2003.
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O processo de ambientalizagédo curricular requer inovacdes e renovacdes nos

curriculos, sendo a reforma curricular a chave-mestra que iniciara as mudancas tédo
necessarias para a insercdo das tematicas ambientais nas instituicbes de ensino
profissionalizante.

Mas ambientalizar o curriculo ndo se constitui tarefa facil. Torna-se
necessario o acompanhamento da praxis pedagogica; a atualizacdo permanente dos
planos de curso, do ementario e da infraestrutura escolar; a flexibilizacdo dos
horérios de aula; a capacitacdo docente e, principalmente, adequacfes do projeto
politico-pedagogico, que, por ser um documento norteador do curso, devera também

ser utilizado como ferramenta na construcdo e adaptacdo desse “(...) longo e
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desconhecido caminho da implementacdo da ambientalizacdo curricular”
(KITZMANN, 2007,p.570).

1.3 Escolarizagéo e escolarizagdo do ambiente

Se ambientalizacdo do curriculo € uma referéncia relativamente comum entre
0s autores desse subcampo, que é a educacdo ambiental, o0 mesmo néo pode ser
afirmado em relacdo ao conceito de escolarizagdo do ambiente, existindo uma
escassez de publicacbes que envolvam a definicho do tema escolarizacdo e
escolarizacdo do ambiente.

Durante a pesquisa bibliografica para a elaboracédo desta dissertacdo, foram
encontrados poucos artigos relacionados a definicdo de escolarizacdo. Ademais,
quando encontrados, todas as elaboracdes estavam relacionados a histéria da
educacdo, a questdo do analfabetismo, as primeiras no¢des de leitura e escrita e
sua utilizacao na intencdo de formar um povo civilizado, moralizado e possuidor de
leis que configurassem uma nacdo, o que se pode perceber que diversos autores
relacionam a escolarizagdo com as primeiras letras, “(...) existindo uma tendéncia a
se confundir educagao com escolarizagéo” (IBAMA, 2002,p.12).

A escolarizacdo € vista como um processo de civilizar uma sociedade,
difundindo valores e ideais, bem como um instrumento formador da sociedade. Nas
palavras de Veiga (2002,p.91), “(...) a escolarizacdo é uma estratégia inscrita em
jogos de poder, ligada a configuracbes de saber que deles nascem e também
condicionam”.

Escolarizacdo € um conceito que circula mais frequentemente entre autores
ligados a histéria da educacao e se refere, de modo geral, ao processo pelo qual
algo que é praticado fora dos ambientes escolares é escolarizado, isto €, passa a
fazer parte das praticas escolares ou da cultura escolar. Nesse sentido, a expressao
escolarizagdo do ambiente é uma apropriacdo que aqui é feita do conceito mais
geral de escolarizacdo. Assim, escolarizagcdo do ambiente € quando as questdes
ambientais sdo inseridas sem que outras mudancgas ocorram no ambiente escolar.

De acordo com Veiga (2002), o processo de escolarizagdo pode ser
considerado uma estratégia de poder e dominacdo do Estado sobre a parcela da

populacdo mais pobre e carente, podendo ser uma possibilidade de instrucdo do
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individuo para que este se torne civilizado de acordo com os interesses e valores da
elite dominante. Ainda segundo a mesma autora “(...) a difusdo da escolarizacéo
como categoria de atividade social foi fundamental para os processos de alteracéao
da sociabilidade em curso, ao longo do século XIX e no inicio do século XX” (VEIGA,
2002, p. 99).

Pode-se, assim, inferir que a escolarizagdo foi um modelo de instrucéo
escolar utilizado pelo Estado para civilizar a parcela da populacdo dominada no pais,
a fim de que esta se encaixasse nos moldes desejados pela elite dominante, para
servir de mao de obra, num capitalismo nascente. A escolarizagcado néo foi concebida
de forma a trazer cultura ao povo brasileiro, foi elaborada de maneira a realizar uma
transicdo de sociedade escravocrata para uma sociedade do inicio da era industrial
gue necessitava de mao de obra.

De acordo com Faria Filho (1998), a instituicdo escolar, ao constituir-se como
orgdo detentor dos saberes e conhecimentos e ficando encarregada da educacéo e
instrucdo das novas geracdes, ndo se faz de forma harmoniosa, plena e consensual,

mas, de maneira em que ocorra a geracao de inameros conflitos.

O processo e a paulatina produgédo de referéncias sociais tendo a
escola ou a forma escolar de socializagdo e transmissdo do
conhecimento, como eixo articulador de seus sentidos e significados.
Neste caso a nossa atengdo estard voltada para o que temos
chamado de “consequéncias” sociais, culturais e politicas da
escolarizacdo, abrangendo questdes relacionadas ao alfabetismo, ao
reconhecimento ou ndo de competéncias culturais e politicas dos
diversos sujeitos sociais e a emergéncia da profissdo docente no
Brasil. (FARIA FILHO, 2004, p. 522.)

Faria Filho (1998), ainda oferece dois significados para o termo escolarizacéo.
No primeiro sentido, o processo de escolarizacdo remete a organizacao politica do
sistema educacional em que as escolas sdo organizadas em redes encarregadas do
ensino primario das letras, dos célculos e da moral dos alunos. Ja no segundo
sentido o processo de escolarizagdo é visto como uma ferramenta civilizatéria, na
qual as criancas séo socializadas e aprendem os conhecimentos basicos para viver
em sociedade.

Pedrosa (2015), sintetiza escolarizagdo como o ato de tornar escolar algo que
nao ainda nédo faz parte do modus operandi da escola. O mesmo autor salienta
também que esse processo de escolarizacdo possui dois movimentos, sendo um

enddgeno e outro exdgeno. O movimento exdgeno ocorre de fora para dentro do
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ambiente escolar, em que o0s saberes e conhecimentos podem tornar-se
obrigatorios, ensinados na escola, transformando-se em disciplinas, tornando-se,
assim, escolares ou escolarizados. Na atualidade existe uma gama de temas que
tanto instituicbes governamentais quanto ndo governamentais tém estimulado ou
mesmo pressionado para que se tornem escolarizados, isto €, para que se tornem
temas que constem na lista dos conteudos ensinados na escola (PEDROSA, 2015).
Exemplares sdo: a educacao sexual, em decorréncia da proliferacdo das doencas
sexualmente transmissiveis; a educacdo que vise ao combate ao uso de drogas
licitas e ilicitas; a educagdo para o consumo consciente; e até mesmo a educacao
religiosa. Entre esses conhecimentos existe a educagdo ambiental, que, em virtude
do agravamento da crise ecoldgica, passa a fazer parte da agenda e da pauta
escolar, tornando-se escolarizada e trazendo para dentro do ambiente escolar a
tematica ambiental. Todavia, exemplos mais contundentes desse movimento
exdgeno € a escolarizacdo do trabalho ou da educacdo profissional. Se nos
primordios da sociedade industrial a formacédo para o trabalho era realizada nos
préprios ambientes de trabalho (fabricas e oficinas), com a expanséo da inddstria, o
trabalho e a formagdo para o trabalho adentram o ambiente escolar, tornando-se
cursos, disciplinas, séries e materiais didaticos que orientam as aulas e outras
atividades em sala de aula.

J4 o movimento endbégeno de escolarizacdo ocorre de dentro para fora do
ambiente escolar, de forma que diversas instituicdes ndo escolares passam a adotar
certas praticas escolares como modelos, adaptando-os a sua realidade (PEDROSA,
2015). Como exemplo podem ser citadas as empresas que criam centros de
treinamento, cursos de capacitacdo para 0s seus funcionarios, reproduzindo as
praticas escolares dentro de seus ambientes. Ainda nas palavras de Pedrosa (2015,
p. 46), “(...) os movimentos de escolarizagdo revelam-nos o quanto a escola é
importante, o quanto a sociedade é cada vez mais dependente da escola.”. A
sociedade depende da escola para tornar escolar os assuntos que séao de interesse
para a elite dominante, fazendo-os obrigatérios ou seja escolarizando, as tematicas
mais importantes para o capitalismo vigente.

2 PRESCRICOES CURRICULARES PARA A INSERCAO DA QUESTAO
AMBIENTAL NAS PRATICAS ESCOLARES DA EPTNM
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Preambulo

O foco deste capitulo sdo as leis, decretos e resolucdes que estabelecem
referéncias para a organizacao e funcionamento da Educacéo Profissional e Técnica
de Nivel Médio (EPTNM). Nos termos definidos por Sacristdn (1991), € um capitulo
que focaliza o assim chamado curriculo prescrito. De modo particular, o que se
busca no capitulo sdo os modos como as determinagdes legais ou as prescricoes
para a EPTNM articulam formacéo técnica com formacdo ambiental ou formacéo
para o trabalho com formacéo de técnicos comprometidos com a questdo ambiental
na perspectiva da sustentabilidade.

Em seu percurso, o capitulo toma como ponto de partida a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, passa pelos parametros
curriculares nacionais para os ensinos fundamental e médio, pela Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Pnea) (1999), pelas diretrizes curriculares nacionais para a
Educacdo Ambiental (2012) e culmina com abordagem sobre os Decretos n.%®
2.206/1997, 5.154/2004 e a Resolucdo n.° 6 do Conselho Nacional de Educacéo

(2012), que define as diretrizes curriculares nacionais para a EPTNM.

2.1 As determinagOes gerais e iniciais da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1996

A segunda metade dos anos 1980 € marcada pela redemocratizacao
brasileira, apés mais de duas décadas de ditadura civil-militar. No ano de 1986, o
Brasil planejava um processo constituinte que resultasse numa nova constituicéo,
capaz de fazer avancar a democracia. Todo esse movimento de redemocratizacao
tem reflexos na educacdo. No ano de 1987, o Férum Nacional em Defesa da Escola
Publica Gratuita (FNDEP) lancou, em Brasilia, 0 manifesto em defesa da escola para
todos, gratuita e de boa qualidade. Desse debate nasceram duas propostas para a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), sendo que a
primeira ficou conhecida como Projeto Jorge Hage, que chegou a ser apresentada
aos deputados, mas néao foi aprovada e tinha como preocupacao 0s mecanismos de
controle do sistema educacional. A segunda proposta, elaborada pelos senadores

Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa, possuia em sua estrutura o sistema



34

educacional centrado no Estado. No Brasil, a primeira Lei de Diretrizes e Bases foi
elaborada no ano de 1961; a segunda foi sancionada no ano de 1971; e a terceira,
vigente até a presente data, foi sancionada no ano de 1996. A Lei n.° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, é
a lei federal que regulamenta a educacdo nacional, definindo a organizacdo do
sistema educacional brasileiro.

A LDBEN possui alguns pontos cruciais para a sociedade e o sistema
educacional, entre os quais a definicdo do quanto a Unido, Estados e Municipios
devem investir na educacao, conforme seu art. 69 (BRASIL, 1996), estabelecendo
também a obrigatoriedade do ensino fundamental gratuito para todos os cidadaos,
de acordo com o disposto no art. 4 (BRASIL, 1996). A Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio também ganhou destaque, sendo contemplada com uma
secdo inteira (Secao IV-A), que tem como escopo as questdes relativas ao
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e a integragao entre as diferentes
formas de educacéao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

Com a LDBEN de 1996, a educacéao profissional ganhou o destaque que era
lhe era negado (CORDAO, 2009). Nos termos da LDBEN de 1996, a meta da
educacdo profissional é preparar os cidaddos para o mercado de trabalho e
tornarem-se aptos para enfrentar as mudancas nas ciéncias e na tecnologia,
incentivando a difusdo da cultura e o aperfeicoamento profissional: “A educacao
profissional devera ser unitaria, universal, gratuita, laica e politécnica (FRIGOTTO,
2010, p. 27). De acordo com Ramos (2012), outro importante ponto da LDBEN de
1996 é a articulacdo da educacao profissional com o ensino médio, a busca da
superacao da fragmentacao curricular e a efetivacdo de um curriculo integrado.

O artigo 36 da LDBEN prevé, para a educacdo técnica de nivel médio, as
modalidades integradas, concomitante e subsequente, que, anteriormente, ndo eram
contempladas. Essa mudanca reforca a educacdo profissional no ambito da
educagdo bésica com sentido complementar a educacdo geral, preparando o
estudante para o exercicio profissional e permitindo a continuidade dos estudos. O
que é demonstrado na LDBEN de 1996 é a esséncia da nova Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, uma educacéo que oferece aos educandos uma educacao
tecnologica, estimula a iniciativa para as diversidades do mundo do trabalho, “(...)

proporciona a cultura geral necessaria para as transformacfes das ciéncias e
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tecnologia e desenvolve o entendimento do ser humano do meio em que vive”
(FRIGOTTO, 2010, p. 32).

Outro ponto importante definido no art. 32 da LDBEN de 1996 € o direito de
todos a Educacdo Ambiental (EA), em todos os niveis e modalidades de ensino. A
Educagcdo Ambiental passa a compor a “(...) formacao bésica do cidaddo mediante:
(...) I = a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL,
1996). Este artigo esta em conformidade com o previsto na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu titulo VIII (“Da Ordem Social’),
capitulo VI (“Do Meio Ambiente”), artigo 225, § 1.°, inciso VI. Além disso, a partir da
Constituicdo de 1988 e da LDBEN de 1996, surgiram outras leis regulamentares,
decretos, resolucbes e pareceres, delineando politicas com a finalidade de

implementar a educacdo ambiental nas instituicdes de ensino brasileiras.

2.2 As prescrigcdes estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental: meio ambiente e saude

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados pelo
Ministério da Educacado no ano de 1997, ano seguinte a promulgacao da LDBEN de
1996, com a finalidade de promover o norteamento das instituicdes escolares de
ensino fundamental no que se refere aos conteudos nelas ministrados. Os PCNs
foram divididos em dez volumes.

O tépico referente ao meio ambiente encontra-se no volume 10, dividindo seu
espaco com a saude, mas, possuindo temas que podem ser integrados e comuns
aos dois conteudos, como, por exemplo, a relacdo do saneamento basico com o
meio ambiente. No tocante ao meio ambiente, os PCNs sdo compostos por 81
paginas, divididas em duas partes relacionadas: na primeira parte, encontram-se a
justificativa e os conceitos e nocbes de meio ambiente; na segunda parte, estdo
incluidos os contetdos a ser ministrados, o processo de avaliacdo e as orientacdes
didaticas a serem seguidas pelas instituicdes de ensino de fundamental.

Em sua apresentagédo, os PCNs sobre meio ambiente indicam alguns pontos
sobre como a EA devera ser direcionada nas instituicbes de ensino. Entre estes

pontos consta que o meio ambiente deve ser trabalhado como tema transversal dos
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curriculos escolares, permeando toda a pratica educativa e todas as areas do
curriculo, trabalhando-se de maneira integrada com o desenvolvimento local,
contexto histérico e social das escolas brasileiras. A seguir € realizada uma
justificativa da insercao da questdo ambiental nos ambientes escolares, bem como a
necessidade de estudar os fatos ocorridos para se compreenderem as perspectivas
de futuro.

A partir da critica ao modelo econdémico brasileiro, em que as riqguezas sao
concentradas nas maos de poucos e a baixa qualidade de vida da populacao afeta a
saude fisica, mental e social (BRASIL, 1997), os PCNs comecam a fazer uma
introduc&o acerca da crise ambiental contemporanea. Seguindo esta ideia, os PCNs
apresentam para o leitor que o homem ¢é integrante da natureza e, a partir desta
mesma ideia, os PCNs afirmam a formacdo de valores como solidariedade e
respeito (BRASIL, 1997). O respeito ao meio ambiente é ideia fundamental dos
PCNs, e a maneira como ele deve ser tratado e o respeito para com 0 proximo
também fazem parte desta ideia.

A questdo ambiental € vista nos PCNs como de abrangéncia internacional,
em face do carater global dos problemas ambientais: o que um pais causa de dano
a natureza afeta o outro (BRASIL, 1997). Os PCNs sugerem que h& necessidade de
uma ética entre nacdes e povos a favor da natureza (BRASIL, 1997), bem como leis
de protecao e conservacdo ambiental do planeta que visem a boa qualidade de vida
mundial. A partir deste contexto sdo inseridas informacfes sobre reunides mundiais
para tratar do meio ambiente e a EA.

No topico seguinte, os PCNs focalizam especificamente a Educacgéo
Ambiental (EA) e as deliberacbes dos principais eventos internacionais. Uma
recomendacdo muito valorizada consiste na mudanca de mentalidade, na
conscientizacdo e em nova posicdo dos homens em relacdo ao meio ambiente e as
condicdes de vida no planeta (BRASIL, 1997). A Conferéncia Rio 92 é citada pelo
reconhecimento da importancia da mudanca de mentalidades e pela énfase no papel
central da educagdo na construgdo de sociedades mais justas, equilibradas e
ecologicamente corretas para a manutencao da vida no planeta.

Os PCNs valorizam muito as relagcbes entre o cotidiano escolar e o
desenvolvimento local, sendo recomendag&o incorporar 0 regionalismo, as
caracteristicas locais na EA para desenvolvimento de experiéncias, mudancas de

valores e de paradigmas. E destacado que a EA tem por funcdo a mudanca de
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comportamento pessoal, a mudanca de atitudes e o resgate dos valores de
cidadania (BRASIL, 1997).

Nos PCNs existe um capitulo que trata especificamente da relacdo entre a EA
e Cidadania e, nesse capitulo, a mudanca de valores € vista como pedra-chave da
EA e referéncia para superagao da crise ambiental (BRASIL, 1997). As nogdes de
cidadania sdo citadas como parte da formagéo dos individuos, visando a formagéo
de cidadaos criticos e capazes de identificar e solucionar os problemas do seu
cotidiano. Os PCNs afirmam que a escola devera fornecer as condi¢cdes necessarias
para que esse processo aconteca, sendo a integracdo desses valores ao curriculo
atual das instituices de ensino considerado um desafio da escola moderna.

A seguir hd um toépico curto sobre a diversidade e nele a escola é descrita
como um valor da sociedade, uma instituicAo essencial para a sustentabilidade
(BRASIL, 1997). A diversidade também é utilizada nos PCNs como uma palavra
para a descrigdo das diferencas culturais entre os povos e culturas, o seu modo de
vida, suas relacdes sociais e sua relacdo com o meio ambiente (BRASIL, 1997).
Pode-se afirmar que a diversidade é vista nos PCNs como principio de valorizacéo
da cultura regional integrada ao meio ambiente, que devera ser respeitado,
preservado e, principalmente, ensinado nas escolas brasileiras.

Posteriormente os PCNs apresentam um tépico intitulado “Algumas visdes
distorcidas sobre a questdo ambiental”. Nesse tépico é destacado que “(...) o uso da
teméatica ambiental por muitos agentes e, em espacial, pelos meios de comunicéao,
tem levado a formacdo de alguns preconceitos e a veiculacado de algumas imagens
distorcidas” (BRASIL, 1997, p. 33). Este tépico possui por finalidade esclarecer o
gue seja a EA, as maneiras como é encarada por varios membros da sociedade e o
problema relacionado a midiatizacdo da teméatica ambiental. Esse ponto dos PCNs
trazem ideias e citacOes de alguns autores que contribuem para esclarecer alguns
pontos de vista, mostrando como a EA precisa ser realizada, ndo apenas nas
escolas, mas, em diversos outros lugares de socializagao.

O topico a seguir € intitulado “Ensinar e aprender em educacdo ambiental”.
Este topico enfatiza que trabalhar com tematicas ambientais exige constante
desenvolvimento e aprendizagem, ndo apenas por parte dos alunos, mas, também,
pelos docentes que necessitam manter-se informados a fim de ajudar os alunos a
construirem uma consciéncia relativa as questbes ambientais, bem como a

pensarem solugdes para essas questdes: “(...) transmitir aos seus alunos a noc¢éao de
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que o processo de construcdo e de producdo do conhecimento & constante”
(BRASIL,1997, p. 35).

Em relacdo a formacdo docente ha nos PCNs um tépico relativo a formacgao
permanente em que é enfatizado que os professores devem valorizar e priorizar a
formacgéo e a informac&o acerca das tematicas ambientais na medida em que estas
se tornam necessarias ao seu trabalho de ensinar (BRASIL, 1997). Afirma-se
também que “(...) isso nao significa que o professor deva especializar-se no tema”
(BRASIL, 1997, p. 54), mas que o docente podera informar-se por meio de livros,
revistas e informagdes adquiridas com a comunidade escolar.

Na segunda parte dos PCNs encontra-se o topico intitulado “Sobre a
avaliacdo no tema meio ambiente”, que contém as recomendagdes sobre o processo
de avaliacdo da aprendizagem, partindo do principio de que as tematicas ambientais
sao tratadas por todas as escolas como tema transversal e parte integrante das
disciplinas que comp8em o ndcleo comum (BRASIL, 1997). Nas orientacdes
didaticas encontram-se alguns itens resumidos da Conferéncia Intergovernamental
de Thilisi, que orientam o0 ensino da EA nas escolas de todo os paises. Esses itens
valorizam as atitudes dos docentes para solucionar problemas, a oportunidade de
tomar decisdes e o aprendizado de valores (BRASIL, 1997). Sao eles:

(...) construir um processo permanente, desde o inicio da educacao
infantil e continuo durante todas as fases do ensino formal;

aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o0 contetdo
especifico de cada area, de modo que se consiga uma perspectiva
global da questdo ambiental;

examinar as principais questdes ambientais do ponto de vista local,
regional, nacional e internacional;

concentrar-se nas questdes ambientais atuais e haquelas que podem
surgir, levando em conta uma perspectiva historica;

insistir no valor e na necessidade da cooperagéo local, nacional e
internacional para prevenir os problemas ambientais;

considerar de maneira explicita os problemas ambientais nos planos
de desenvolvimento e crescimento;

promover a participagdo dos alunos na organizagdo de suas
experiéncias de aprendizagem, dando-lhes a oportunidade de tomar
decisdes e aceitar suas consequéncias;

estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a
sensibilizacdo ao meio ambiente,a aquisicdo de conhecimentos, a
atitude para resolver os problemas e a clarificagdo de valores,
procurando, principalmente, sensibilizar os mais jovens para o0s
problemas ambientais existentes na sua prépria comunidade.
(BRASIL, 1997, p. 51.)
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Estes itens valorizam o pensamento critico, as oportunidades de tomar
decisOes, favorecendo a formacéo do cidaddo de suas responsabilidades para com
a sociedade e o meio ambiente e desenvolvendo a capacidade de tomar decisdes.

Nas partes finais dos PCNs ha quatro tépicos com os seguintes titulos: “O
tema meio ambiente no projeto educativo”, “Comunidade escolar’, “Formagéao
permanente e constante” e “Realidade local e outras realidades como suporte para o
trabalho pedagdgico”. Nesses topicos sao abordados os trabalhos pedagdgicos e a
sua relacdo com o desenvolvimento local, situando a escola como uma “(...)
instituicdo social com poder e possibilidade de intervengdo na realidade” (BRASIL,
1997, p. 53). Segundo os PCNs, trabalhar com a realidade da comunidade em que a
escola se encontra inserida possibilita a escola uma gama de oportunidades para
relacionar-se com o meio ambiente e desenvolver as aptiddes necessarias nha
formacdo do cidaddo consciente da preservacdo do meio ambiente e sua
biodiversidade.

2.3 As prescricOes estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (PCNEM)

A primeira versdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) foi elaborada no ano de 1997, propondo a reorganizagao curricular
em areas de conhecimento, com (...) “o objetivo de facilitar o desenvolvimento dos

conteudos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacao” (BRASIL,

1997, p. 7).
Os PCNEM sé&o compostos por quatro partes: | — Bases legais; Il —
Linguagens, codigos e suas tecnologias; Il — Ciéncias da natureza, matematica e

suas tecnologias; e IV — Ciéncias humanas e suas tecnologias (BRASIL, 2000).

A primeira parte dos PCNEM é composta de 47 paginas, em que sao
focalizadas a reforma curricular e suas propostas para a formacdo geral e
desenvolvimento das capacidades dos educandos. Os PCNEM assumem o “(...)
papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca
de novas abordagens e metodologias” (BRASIL, 2000, p. 4).

Nos termos dos PCNEM de 1997, o ensino médio possui carater geral, em

sintonia com a contemporaneidade, visando a constru¢cdo de competéncias e
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habilidades basicas dos educandos: que “(...) situem o educando como sujeito
produtor de conhecimentos e participante do mundo do trabalho” (BRASIL, 2000, p.
10), e o adaptem as mudancas tecnoldgicas constantes que ocorrem no mundo
globalizado. Os PCNEM preocupam-se com a producao, com o individuo cidadao,
com a preparagdo do sujeito para a continuidade dos estudos e para o
desenvolvimento pessoal. Na primeira parte ainda se encontram informacgdes acerca
da reforma curricular e a organizacao do ensino médio, a base nacional comum ou a
base curricular organizada por areas de conhecimento que possui por objetivo
superar “(...) a organizagcdo por disciplinas, num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade” (BRASIL, 2000, p. 17).

A terceira parte dos PCNEM é composta por 58 péaginas que focalizam as
ciéncias da natureza, a matematica e suas tecnologias. Os conhecimentos
especificos sobre biologia estdo contidos nas paginas 15 a 24, em que estao as
propostas de conteldos a serem abordados e a maneira que esta abordagem
devera ser realizada pelos docentes. Com relacdo a EA pouco se mencionou neste
documento. Ha algumas poucas citacdes como: “(...) o ambiente, que é produto das
interacdes entre fatores abidticos e seres vivos, pode ser apresentado num primeiro
plano” (BRASIL, 2000, p. 15). Entretanto, ndo sao feitas relagdes diretas da EA com
os temas das areas de conhecimento propostas por este documento.

No ano de 2006 o Ministério da Educacdo lancou os PCN+ que sédo as
orientacdes complementares aos PCNs. Este documento é composto por 144
paginas, que possuem por objetivo “(...) facilitar a organizacao do trabalho da escola,
em termos dessa area do conhecimento” (BRASIL, 2006, p. 33). As principais areas
de interesse da biologia foram sintetizadas em seis temas estruturadores: “1.
Interacdo entre os seres vivos; 2. Qualidade de vida das popula¢des humanas; 3.
Identidade dos seres vivos; 4. Diversidade da vida; 5. Transmissao da vida, ética e
manipulagéo génica; 6. Origem e evolucao da vida” (BRASIL, 2006).

Os temas estruturadores foram divididos em unidades tematicas que
equivalem a itens a serem trabalhos pelos docentes. Esta organizacdo teve por
objetivo facilitar a compreenséo e desenvolver as competéncias gerais, facilitando os
processos de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2006, p. 14). A EA pode ser
encontrada de maneira difusa nos PCNEM +, inserida nos temas estruturadores e

dentro das unidades tematicas como tépicos transversais.
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No primeiro tema — “Interacéo entre os seres vivos” —, a EA é trabalhada
como unidade tematica com o seguinte titulo: “Problemas ambientais brasileiros e
desenvolvimento sustentavel: uma relagdo possivel?”. Nesse tépico existem
orientacdes sobre como trabalhar a EA nas unidades escolares. Sdo sugeridos
processos de investigacao, identificacdo e avaliacdo dos problemas ambientais da
comunidade.

No quarto tema estruturador — “Diversidade da vida” —, que também possui
quatro unidades tematicas, a EA é trabalhada com o seguinte titulo “A diversidade
ameacada”. Nesse tema encontram-se relacionadas as questdes da preservacéo
ambiental e da sustentabilidade. Nestes dois topicos, como no decorrer do PCN+ e

do PCNEM, em que séao tratadas as questbes ambientais ndo consta o termo EA.

2.4 As prescricfes estabelecidas na lei que define a Politica Nacional de
Educacédo Ambiental (Pnea)

A Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Pnea) e foi sancionada no governo Fernando Henrique
Cardoso. O documento, que normatiza a educacdo ambiental e sua insercdo no
sistema de ensino brasileiro, possui sete paginas e esta organizado em quatro
capitulos e 21 artigos.

No capitulo I, art. 1.°, da Pnea encontra-se a definicdo de EA: “Entende-se por
educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades” (BRASIL, 1999, p. 1). J4, no
art. 2.°, a EA é tratada como componente essencial da educacao brasileira, devendo
ser integrada e interdisciplinar com presenca garantida em todos o0s niveis e
modalidades de ensino para toda a populacdo. O artigo 3.° da Pnea define que
compete ao Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama) recuperar, melhorar e
conservar o meio ambiente por meio da EA integrada. Ainda no art. 3.°, inciso IV, a
Pnea demonstra a preocupacdo com a midia. A midiatizacdo do meio ambiente € um
ponto importante, pois ela pode disseminar informacdes pertinentes que colaboram
na preservacado da natureza ou também pode disseminar informagdes falsas, de
cunho duvidoso, gerando na populacdo entendimentos errdbneos acerca da

importancia da EA e da preservagdo da natureza: cabe “(...) aos meios de
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comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminacao
de informacbes e praticas educativas sobre o meio ambiente e incorporar a
dimensao ambiental em sua programagao” (BRASIL, 1999).

Os principios da EA sdo descritos no art. 4.° do inciso | ao VIIl. Estes
principios compreendem os itens que orientam o0 desenvolvimento da EA nas

instituicdes de ensino do pais:

| — 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il — a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando
a_interdependéncia_entre_ o _meio natural, o socio- econbémico e o
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de idéias e concepcbes pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculagdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as préaticas
sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI — a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural. (BRASIL, 1999.) (Grifos da autora deste
trabalho.)

Dentre esses principios destacam-se: o enfoque humanista, democratico e
participativo de todos os cidadéos; a vinculacdo do trabalho com as préticas sociais,
visando ao respeito a diversidade cultural e ao desenvolvimento regional com énfase
na sustentabilidade. Também é digna de nota a preocupac¢do com a continuidade no
processo educativo, pois a EA devera acontecer ao longo da vida, nas perspectivas
inter, multi e transdisciplinar, estimulando e favorecendo a formac&o do sujeito
cidaddo pensante, critico, participativo e consciente da crise ambiental na qual a
humanidade esté inserida.

Os objetivos da EA estéo citados no art. 5.°, do inciso | ao VII; s&o eles:

| — o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo
aspectos ecolégicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizacéo das informa¢c6es ambientais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social,

IV — o incentivo & participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;
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V — o estimulo & cooperacado entre as diversas regides do Pais, em

niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VII — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.
(BRASIL, 1999.)

O capitulo 1l da Pnea deixa claro que todas as instituicdes de ensino no pais
devem seguir os parametros estipulados por esta lei. Ainda no capitulo Il existe o
direcionamento sobre a formacdo docente, destacando que a EA devera ser
incorporada ao processo de formacgao e especializacdo dos futuros profissionais em
educacéo (incisos | e IV). Neste capitulo também se encontram as disposi¢des sobre
a metodologia utilizada na EA para sua incorporacdo de forma interdisciplinar, nas
diferentes modalidades e niveis de ensino do sistema brasileiro de educacao (inciso
). No inciso IV é mencionada a busca de ferramentas curriculares para a insercéo
das teméticas ambientais nas unidades escolares. Infere-se que a partir desses
dados pode ser obtida uma ponte para a ambientalizacdo curricular nas escolas do
pais, respaldada pela lei, jA que a EA néo é tratada como uma disciplina a mais na
matriz curricular.

O art. 10 refere-se a EA como uma pratica educativa integrada ao longo da
vida dos estudantes de todos os niveis e modalidades de ensino das redes publicas
e privadas. No § 1.° do artigo 10 fica claro que a EA ndo devera ser mais uma
disciplina do curriculo escolar, mas, permear todos os conteludos de maneira
integrada aos processos de ensino. J4, no § 3.° do art. 10, existe a recomendacao
para que a EA seja parte integrante do curriculo da educacao profissional, visando a
formacdo de uma como ética ambiental das profissfes e atividades desenvolvidas
por essa modalidade de ensino.

O Parecer CNE n.° 14/2012 foi aprovado em 6 de junho de 2012, tendo sido
elaborado com a finalidade de complementar a Lei n.° 9.759/1999 (Pnea) e registrar
0S avangos que ocorreram para assegurar a insercdo da EA nos curriculos
escolares do pais, visando a construgdo de uma sociedade sustentavel. Em suas
paginas iniciais, este parecer descreve o conceito de EA: “(...) a educacdo ambiental
€ um processo em construgdo, ndo havendo conceituagdo consensual” (BRASIL,

2012). Em seguida, o texto avancga:
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Educacdo ambiental envolve o entendimento de uma educacdo
cidada, responsdavel, critica, participativa, em que cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos
saberes tradicionais, possibiltando a tomada de decisbes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no
qual as pessoas se integram. A Educacdo ambiental avanca na
construcao de uma cidadania responsavel voltada para culturas de
sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2012.)

Esta citacdo define a EA como uma ferramenta para a formacao do cidadao
critico, politizado e consciente da necessidade da construcdo de uma sociedade
mais justa, com resgate de valores e principalmente sustentavel. Esse parecer foi
elaborado para clarear e atualizar os topicos relativos a incorporacao da dimenséao
ambiental as praticas escolares, afirmando, em seu decorrer, que a EA € uma
ferramenta transformadora da sociedade, um caminho para superar a crise
ambiental (BRASIL, 2012).

No tocante a educacdo profissional, esse parecer nao faz referéncias
especificas. Entretanto, por serem partes integrantes da educacéo basica, tanto o
ensino médio quanto o ensino técnico de nivel médio sdo contemplados no parecer,
ainda que, sem especificacbes. Com relacdo aos curriculos, o parecer é claro ao
tratar da educacédo bésica e superior, nas quais a EA devera ser tratada de forma
interdisciplinar como conteudo de disciplina ou componente curricular. Em relacdo a
formacdo profissional, ha a seguinte referéncia: “(...) deve ser incorporado contetudo

que trate da ética ambiental das atividades profissionais” (BRASIL, 2012).

2.5 As prescrigOes estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental

As Diretrizes Curriculares Nacionais para EA foram elaboradas no ano de
2012 pela Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental (Cgea/Secad/MEC), em sua
condicao de integrante do 6rgéo gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Essas diretrizes foram elaboradas para regulamentar as exigéncias legais que
garantissem a presenca da EA em todos os niveis e modalidades de ensino, seja em
instituicées publicas, seja em privadas.

A proposta da DCNEA consiste em oficializar a inser¢ao da EA nas diferentes

modalidades e niveis de ensino do sistema brasileiro de educacéo, definindo que a
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EA nao devera ser uma disciplina acrescentada no curriculo escolar, mas como uma
proposta de educacéo interdisciplinar, que envolva as comunidades, as escolas e as
organizacdes nao governamentais de fundo educativo. A meta é a valorizacdo da
educacao geral da populacéo, visando a melhoria da qualidade de vida por meio da
insercéo de praticas sustentaveis no cotidiano escolar para formar cidadaos aptos a
tomarem decisdes conscientes relativas ao futuro da humanidade.

De acordo com a DCNEA, a EA devera ser uma educacao para a cidadania,
em gue os educandos aprendam o respeito, os valores e que a participacdo nas
decisbes seja tomada de forma critica, visando a construcdo de um mundo
sustentavel e justo para todos (BRASIL, 2012). A educacdo ambiental no Brasil e
nos paises latinos, segundo o documento, constitui-se num elemento identitario na
luta politica e social, na busca de valores e elementos e que vise a uma sociedade
mais equilibrada (BRASIL, 2012).

Partindo-se desses pressupostos, a EA na DCNEA é trabalhada como uma
educacdo para a cidadania, em que os educandos possam ser participativos e
criticos e aprender a utilizar a ciéncia e a tecnologia para tomar decisdes
transformadoras em beneficio do meio ambiente e da espécie humana.

A DCNEA tem como proposta esclarecer alguns pontos que geraram conflitos
nas leis anteriores. Entre estes estdo a obrigatoriedade da EA em todas as
modalidades e niveis de ensino, afirmando que a EA ndo era contemplada nas
normas anteriores a este documento e, ainda, que as legislacbes ndo explicam
como sera o processo de implementacéo e integracdo da EA no ensino e como sera
realizada a praxis pedagdgica nas escolas (BRASIL, 2012). O documento confirma
gque a praxis pedagogica de EA é um processo desafiador, exigindo nova
organizacao curricular, adequacdo dos espacos, tempos e gestdo das unidades
escolares (BRASIL, 2012).

O texto da DCNEA faz um breve histérico da EA no mundo e no Brasil,
afirmando que o pais faz a sua parte em relacdo as politicas publicas de EA
(BRASIL, 2012), expondo como referéncia o “Programa vamos cuidar do Brasil com
as escolas”, que, segundo dados do DCNEA, envolveu mais de vinte mil professores
em seminarios sobre as tematicas ambientais. O documento afirma que a EA
cresceu 28% nas escolas publicas fundamentais no ano de 2004 gragcas a
programas como esses (BRASIL, 2012), mostrando que existe uma consolidagéo da

EA como politica publica no ensino formal (BRASIL, 2012, p. 5). O documento néao
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contém, entretanto, dados relativos a educacdo de nivel médio e a educacgéo
profissional.

No topico relativo a obrigatoriedade da EA em todos os niveis e modalidades
de ensino, a DCNEA é enfatica na abrangéncia da determinacéao: “(...) para todos os
niveis e modalidades (tais como Ensino de Jovens e Adultos, Educacao a Distancia
e Tecnologias Educacionais, Educacdo Especial, Educacdo Escolar Indigena e
Quilombola)” (BRASIL, 2012). Nota-se, mais uma vez, a auséncia de referéncias
especificas para a EPTNM.

No topico Il, referente & necessidade de diretrizes curriculares para a EA,
coloca-se a primazia da implementacdo urgente da EA nas instituicbes de ensino,
reforcando sua caracteristica interdisciplinar e transversal, reafirmando a
necessidade de vinculos com as modalidades e niveis de ensino como também para
atividades cientificas (BRASIL, 2012). Para que esse vinculo seja verdadeiro,
segundo o DCNEA, as dimensfes das tematicas ambientais devem estar inseridas
no curriculo e no projeto pedagogico de curso (PPC) das instituicbes de ensino
(BRASIL, 2012). Mas néo é especificado na DCNEA como ocorrera esse processo
de incorporacdo da EA nos documentos norteadores da praxis pedagdgica das
escolas. Encontra-se a referéncia de que as escolas devem criar espagos e tempos
voltados para a discussdo permanente da EA e que se deve introduzir no
planejamento pedagdgico os debates sobre a EA (BRASIL, 2012).

No terceiro tépico, referente as diretrizes gerais para todos 0s niveis e
modalidades de ensino, a DCNEA confirma que a EA devera ser interdisciplinar, de
forma permanente e ao longo da vida escolar do estudante, permitindo a
permeabilidade entre todas as areas do conhecimento, inserida no curriculo e no
PPP de qualquer modalidade de ensino (BRASIL, 2012). A EA devera trabalhar com
0s valores socioambientais, com justica e equidade para toda a comunidade,
enfatizando as relagdes com o meio ambiente e a sustentabilidade dos povos. Um
ponto importante mencionado no terceiro tdépico € o incentivo a pesquisa com
finalidade de aprimoramento da cidadania e do desenvolvimento regional. Também
ha mencbes de que esse incentivo visa a construcédo de sociedades sustentaveis e
um mundo mais justo, que valorize as diferencas entre 0s povos e que 0s saberes
sejam difundidos entre os estudantes.

Existe um tépico que faz referéncias @ EPTNM. E o tépico chamado

“‘Educacao Profissional de Nivel Médio — Diretrizes gerais para algumas areas
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profissionais”. Este tdpico traz algumas observacdes acerca da EA e sua relagao
com a EPTNM, afirmando que cada curso ou habilitagdo profissional ficara
encarregado de promover estudos relacionados a EA e aos seus fundamentos.
Subentende-se que as unidades de ensino ficardo encarregadas de promover a
integracédo dos fundamentos de EA aos cursos ministrados por elas, incentivando o
desenvolvimento de pesquisas e de tecnologias que permitam a sustentabilidade da
sociedade.

Ainda com relacédo aos direcionamentos acerca da EPTNM, a DCNEA oferta
um topico sobre as “Habilitacdes profissionais em diversas areas do conhecimento”,
em que se encontram as referéncias sobre os conteudos que deverdo ser abordados
nos cursos técnicos de nivel médio. Chama a atencéo a habilitacdo técnica em meio
ambiente, pois se estabeleceu a importancia da EA como uma educacdo para a
cidadania, como um modelo de educacao libertadora que busca, entre outros
objetivos, o resgate de valores perdidos da sociedade (BRASIL, 2012).

2.6 Do Decreto n.° 2.208, de 1997, as prescricdes estabelecidas pela Resolucéo
n.° 6, de 20 de setembro de 2012

Ainda no governo Fernando Henrique Cardoso foi publicado o Decreto n.°
2.208, de 17 de abril de 1997, com o objetivo de retificar definicbes da LDBEN no
tocante a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Nos termos deste decreto,
a formacado geral e a preparacdo para o trabalho passam a ser tratadas de forma
separada, com “(...) organizacdo curricular propria e independente do ensino médio,
podendo ser ofertada de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997).
De acordo com Frigotto (2010), este decreto tratou a EPTNM de forma dual e ainda
como uma modalidade de ensino diferenciada, separada e com caracteristicas
préprias, deixando a cargo das instituicdes de ensino a sua articulagcédo ou ndo com o
ensino médio, colocando nas maos do educando a possibilidade de cursar o ensino
profissionalizante apés a terminalidade do ensino médio ou de forma concomitante a
este. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a implementacéo deste decreto foi
considerado um retrocesso na integracdo das modalidades de ensino e favorecia a
presenca de cursos profissionalizantes de curta duracdo em funcéo das exigéncias

do mercado, indo contra os principios da politecnia.
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No ano de 2004, no governo de Luis Iné4cio Lula da Silva, o Decreto n.° 5.154,
deu nova regulamentacdo ao § 2.° do artigo 36 e aos artigos 39 a 41 da Lei n.° 9.394
(LDBEN). O Decreto n.° 5.154 revogou o Decreto n.° 2.208/1997, colocando
novamente em pauta a EPTNM, sua integracdo com o0 ensino meédio e sua
orientagdo pelos principios da politecnia: “O decreto tentou propor ndo mais uma
educacdo profissional submetida ao mercado, mas que se baseasse em uma
proposta que articulasse ciéncia, cultura e trabalho” (GRABOWSKI, 2010, p. 271).
Este novo decreto restabeleceu a articulagdo dos ensinos médio e técnico de nivel
médio, podendo ser na forma subsequente, concomitante ou integrada, visando a
formacéo geral e preparando o estudante para o exercicio profissional, resgatando a
perspectiva do ensino médio vinculado com a educacéo politécnica ou tecnolégica
(FRIGOTTO, 2010) e ainda prevendo uma ampliacdo da carga horaria para o0s
cursos da modalidade integrada.

A principal diferenca entre os Decretos n.° 2.208/1997 e n.° 5.154/2004
consiste no processo de articulagdo da EPTNM com o ensino médio. No primeiro
decreto, esta modalidade de educacdo era separada do ensino médio, ficando a
cargo da instituicdo de ensino a sua articulacdo ao ndo. Ja o segundo decreto
retomou o que foi elaborado na LDBEN, que a educacao profissional seria articulada
com o ensino médio, preparando os educandos para o trabalho e proporcionando a
cultura geral e os caminhos para a continuidade dos estudos, favorecendo o0s
principios da politecnia, desenvolvendo as competéncias e habilidades profissionais
do educando e, assim, permitindo o desenvolvimento permanente das aptiddes para
vida social e produtiva (GRABOWSKI, 2010).

Os dois decretos, entretanto, sdo lacunares no tocante a implementacao da
EA na educacdo profissional. Esses dois decretos que direcionam a educacéo
profissional deixam uma lacuna aberta sobre a EA.

A Resolucgdo n.° 6, de 20 de setembro de 2012, homologada pela Camara de
Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo, definiu as diretrizes
curriculares nacionais para a EPTNM. Esta resolucdo teve por objetivo definir os
principios norteadores da EPTNM a serem seguidos pelo sistema brasileiro de
ensino nas instituigdes publicas e privadas. Em seu art. 2.° existe a regulamentacao
dos niveis e modalidades de ensino, que poderdo ser ofertadas da seguinte
maneira: formacgéo inicial e continuada ou qualificagcdo profissional; educacao

profissional técnica de nivel médio; educacéo profissional tecnoldgica, de graduacgao
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e de pos-graduacdo. A Resolucdo n.° 6, em seu art. 2.° inciso lll, também
regulamentou os cursos de formacao inicial e continuada para o trabalho com a
finalidade de melhorar a escolaridade dos trabalhadores brasileiros.

O art. 3.° da Resolucdo n.° 6 refere-se a EPTNM como parte integrante da
educacdo basica, sendo integrada, cursada em paralelo ou ap6s o ensino médio
regular, recebendo, como ja mencionado, os nomes de integrada, concomitante ou
subsequente. O § 1.° deste artigo 3.° reconhece que a EPTNM fornece as condicGes
para a continuidade dos estudos, reconhecendo a importancia ja mencionada na
LDBEN de 1996, que contemplou a EPTNM com uma sec¢do propria (Secao IV-A),
reconhecendo que essa modalidade de ensino fornece as condigbes necessérias
para a insercdo do educando no mundo do trabalho ou para a continuidade da vida
académica, ndo apenas como uma educacdo, que fornece a preparacdo minima
para a rapida insercdo no mercado de trabalho ou uma educacédo sem bases, que
seria apenas para 0S pobres e 0s que necessitavam trabalhar rapidamente
(FRIGOTTO, 2010).

No capitulo 1l, artigo 6.°, desta resolugdo encontram-se os “Principios

norteadores da EPTNM”. Entre estes principios, vale destacar:

| — relagé@o e articulacdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino
Médio e a preparacdo para o0 exercicio das profissbes técnicas,
visando a formacéo integral do estudante;

Il — respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao
nacional, na perspectiva do_desenvolvimento para a vida social e
profissional;

Il — trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular;

IV — articulacdo da Educacao Basica com a Educacao Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integracao entre saberes especificos
para a producdo do conhecimento e a intervencao social, assumindo
a pesquisa como principio pedagdqico;

V — indissociabilidade entre educacdo e pratica no processo de
ensino-aprendizagem;

VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica
pedagdgica, visando a superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentac¢éo da organizacao curricular;

VIII — contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na
utilizacao de estratégias educacionais (...);

IX — articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental
dos territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar 0s arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano
quanto no campo;

X —reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades (...);
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Xl — reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais,
assim como dos povos indigenas, quilombolas e populacdes do
campo;

XIlI — reconhecimento das diversidades das formas de producéo, dos
processos de trabalho e das culturas (...);

Xlll — autonomia da instituicdo educacional na concepcao,
elaboracdo, execucao, avaliagdo e revisdo do seu projeto politico-
pedagdgico (...);

XIV — flexibilidade na construcdo de itinerarios formativos
diversificados e atualizados (...);

XV — identidade dos perfis profissionais de conclusédo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento
tecnologico e pelas demandas sociais, econdmicas e ambientais;
(...). (BRASIL, 2012.) (Grifos da autora deste trabalho.)

Entre estes principios orientadores cabe ressaltar a interdisciplinaridade
assegurada no curriculo escolar como ferramenta metodolégica; a articulacédo entre
teoria e pratica nos processos de ensino e de aprendizagem; a articulacdo do ensino
com as tecnologias, com as demandas sociais, econbmicas e ambientais; o
favorecimento do desenvolvimento local sempre vinculado ao mundo do trabalho; a
formacao voltada para o desenvolvimento social e profissional e, ndo apenas, para
0S interesses empresariais; a énfase no desenvolvimento socioeconémico-ambiental
e, ndo apenas no fator econdémico; o reconhecimento da diversidade social e
humana e a pesquisa como principio educativo.

Cabe também destacar a énfase deste capitulo Il da Resolucdao 6, na
demonstracao da vinculagdo das demandas ambientais com o trabalho profissional e
0 quanto é necessario formar profissionais técnicos de nivel médio que possam agir
conscientemente para a utilizacdo das tecnologias em favor do meio ambiente
natural e social, sempre respeitando os valores éticos, estéticos, culturais e
ambientais que alicercam o mundo do trabalho.

No topico referente a organizacdo curricular da EPTNM, consta no art. 13.°,
incisos Il e Ill, que cada curso devera possuir um nucleo politécnico que contemple
os valores, as culturas e as ciéncias, valorizando a formacé&o do profissional cidadao
preocupado com a integracao do sistema produtivo com 0s principios que norteiam a
EA, ainda que ndo estejam de forma explicita na organizacdo curricular (BRASIL,
2012).

No art. 14.° estdo contemplados valores e principios que também s&o

fundamentais na EA ética, estética, autonomia intelectual, qualidade de vida e
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ambiental com vistas a construcdo de uma sociedade democratica, cidadania
participativa e desenvolvimento econdmico sintonizado com o progresso social e
com a preservacado do meio ambiente. Estes principios demonstram a possibilidade
de vinculacdo entre a EA e a EPTNM, que ambos os tipos de educacdo podem ser
complementares com a finalidade de formar profissionais que possuam consciéncia
ecolégica e aptos para trabalharem de forma sustentével.

Ainda no topico da organizacao curricular, especificamente no tocante aos
planos de curso das disciplinas, conforme o art. 20 (BRASIL, 2012), ha indicacbes
para que sejam coerentes com 0 projeto politico-pedagogico dos cursos em que
estdo inseridos, devendo ser continuamente atualizados em acordo com o catalogo
nacional de cursos técnicos de nivel médio. A existéncia dos componentes minimos
e a atualizacao periodica visam a relacdo dos contetdos tedricos com as aceleradas
mudancas sociais, econdmicas, cientificas e tecnolégicas, de conformidade com o
art. 22, inciso Il (BRASIL, 2012), favorecendo a formacédo de um profissional flexivel
gue saiba adaptar-se as mudancas do mundo vivido.

Ainda no art. 22, inciso V, encontram-se diretrizes para a organizacao
curricular, que devera ser flexivel, podendo-se trabalhar com projetos, disciplinas,
contetdos curriculares, mas, devendo sempre seguir o caminho da
interdisciplinaridade e a vinculacdo da pratica com a teoria, buscando a superacéo
da fragmentacdo curricular e a efetivacdo de um curriculo que integre trabalho,
ciéncia e cultura nos planos da formacéo geral e técnica (RAMOS, 2012). Mais uma
vez se encontram principios da organizacdo escolar que sdo compativeis com 0s
principios da EA, pois a EA também preconiza o trabalho com projetos
interdisciplinares.

A Resolugdo n.° 6/2012 cumpre o papel ao qual foi destinada, que é fornecer
0 norteamento necessario para as instituicbes de ensino. Os decretos, leis e
resolucdes anteriores deixavam lacunas acerca do norteamento e das diretrizes
necessarias para que este tipo de educacéo fosse valorizado e capaz de formar o
profissional-cidaddo com cultura geral, conhecedor da visdo da cidadania e
conscientes das suas obrigacdes e deveres perante a sociedade e 0 meio ambiente.
Ao comparar 0s principios norteadores da EA com a Resolucdo n.° 6/2012,
encontram-se diversos pontos correlatos que favorecem a integracdo da EA com a

EPTNM, mostrando que a formagédo técnica devera estar referenciada na formacéo
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de cidadaos conscientes e capazes de criarem inovagdes tecnolégicas para a
viabilizacdo de uma sociedade sustentavel.

Muitos pontos em comum com 0s objetivos e principios da EA foram
encontrados nesta resolucao. Pode-se inferir que esses dois tipos de educacao, por
possuirem objetivos e principios semelhantes, podem caminhar juntos, tendo como
objetivo a formagdo do trabalhador-cidaddo apto ao mercado, mas, também, que
tenha condicdbes de ser protagonista na mudanca do modelo de orientado

exclusivamente pela producédo destrutiva.

3 AS PRESCRICOES CURRICULARES E O PROJETO PEDAGOGICO DE
CURSO (PPC) DO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM CONTROLE
AMBIENTAL NA FORMA INTEGRADA

Preambulo
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Este capitulo é dedicado a apresentacdo das sistematizacbes decorrentes
das analises de trés documentos: o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT),
a resolucdo do Centro Federal de Educacédo Tecnologica de Minas Gerais (Cefet-
MG) que estabelece referéncias para a elaboragéo de projetos de cursos e o projeto
pedagdgico de curso (PPC) do Curso Técnico em Controle Ambiental. A meta foi
identificar nesses documentos referéncias que permitissem situa-los em relacéo ao
par categorial que envolve ambientalizacdo do curriculo e escolarizagdo do
ambiente.

O foco principal da analise € o PPC, entendido aqui como uma referéncia que
se situa entre o curriculo prescrito e o curriculo em acgéo, nos termos definidos por
Sacristan (1991). O CNCT foi tomado aqui como um dos componentes das
prescrigcdes curriculares para os cursos técnicos. Via de regra, o CNCT foi utilizado
em comparagdes com o PPC. A resolucdo do Cefet-MG que estabelece referéncias
para a elaboracdo de projetos de cursos também foi tomada como uma prescricao
curricular que estabelece padrbes para os PPCs. Por fim, o PPC foi tomado como
documento que sistematiza a proposta do curso em questéo, fazendo nela estarem
presentes as prescricdes curriculares de modo a constituir referéncias para

coordenadores, docentes, técnicos e discentes, na efetivacdo do curso.

3.1 Apresentacdo do curso técnico de nivel médio em controle ambiental na
formaintegrada

O Curso Técnico de Nivel Médio em Controle Ambiental foi implementado no
ano de 2012, no municipio de Contagem, Minas Gerais, orientado pelo Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) (CEFET-MG, 2011-2015), visando a expandir a
educagéao profissional técnica de nivel médio e como uma das ac¢des previstas na
fase Il do plano de expansao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica. O curso é ofertado na forma integrada, no periodo diurno e tem
duracdo de trés anos, fazendo parte do eixo tecnologico denominado ambiente e

saude, segundo classificacdo do CNCT de 2014.
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3.2 Projeto politico-pedagogico (PPC)

O projeto politico-pedagogico (PPC) do Curso Técnico em Controle Ambiental
foi elaborado no ano de 2012 e reestruturado no ano de 2014, visando a
padronizacdo das propostas de cursos técnicos de nivel médio, estabelecidas pela
Lei n.° 9.394/1996 e pelo Decreto n.° 5.154/2003. Os cursos do Cefet-MG
necessitavam de uma adequacdo estrutural e pedagogica, com o intuito de que
todos os cursos técnicos na forma integrada partilhassem da mesma proposta
curricular, que estivessem em sintonia com as transformagdes do mercado de
trabalho e com as prescri¢gdes curriculares em vigor.

Para que se possa analisar um eventual processo de ambientalizacéo
curricular € indispensavel conhecer o PPC do Curso Técnico de Controle Ambiental,
bem como a abordagem das questbes ambientais em seus documentos
constitutivos. O PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental € composto por 198
paginas, entre as quais estao relacionados os objetivos, o perfil do aluno concluinte,

a matriz curricular e o programa das disciplinas.

3.3 Orientac0des para elaboracédo dos projetos de curso do Cefet-MG

Visando a padronizacdo dos cursos de EPTNM, no ano de 2004, o Cefet-MG
lancou a norma de constru¢do unificada do projeto pedagoégico para toda a
instituicdo. Essa unificacdo, segundo consta na Resolugdo n.° 47/2014, do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extenséo (Cepe) (CEFET, 2014), foi uma medida institucional
com vistas ao atendimento do artigo 10 da Resolugdo n.° 4/1999, do Conselho
Nacional de Educacado/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB), e no documento
“Orientacdes para a apresentacao e formulagao dos planos de cursos técnicos”, de
julho de 2001, também do Ministério da Educacdo.

De acordo com as orientacdes contidas na Resolucdo CNE/CEB n.° 4 e nas
orientacdes para elaboracdo dos projetos de curso do Cefet-MG, de outubro de
2004, os projetos pedagogicos dos cursos de EPTNM devem conter a seguinte
estrutura: apresentacdo, area de atuacdo, justificativa e objetivos, requisito de
acesso, perfil profissional de conclusdo, organizacdo curricular, ementario e

programa das disciplinas, metodologia de ensino, estagio curricular supervisionado,
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critérios de avaliacdo, instalagfes e equipamentos, laboratérios, acervo bibliogréafico,
corpo docente e técnico e certificados.

Os primeiros itens definidos na Resolucdo CNE/CEB n.° 4 e as orientagdes
para elaboracao dos projetos de curso do Cefet-MG sao a justificativa e 0s objetivos
que devem contemplar as razdes que levaram a oferta do curso de EPTNM. A
proposta do curso, por sua vez, devera estar coerente com as diretrizes da
instituicdo, bem como com os objetivos que “(...) devem expressar aquilo que a
instituicdo propde alcancar através do curso no formato planejado, coerentes com
seu projeto de educagao” (CEFET-MG, 2004, p. 3). Os requisitos de acesso devem
estar de acordo com o inciso | do paragrafo 1.° do Decreto n.° 5.154, de 23 de julho
de 2004. O perfil do profissional a ser formado define a identidade dos cursos e
devera conter perfil dos alunos concluintes dos cursos de EPTNM, “(...) observadas
as condicdes e caracteristicas locais e regionais do contexto socioeconémico e
profissional e a regulamentacao da profissdo” (CEFET-MG, 2004, p. 4).

Existe uma recomendacao nas orientacdes para elaboracdo dos projetos de
curso do Cefet-MG que consiste em “(...) atentar para o futuro da profissdo e nao
limitar o perfil apenas em relagdo ao momento atual” (CEFET-MG, 2004, p. 4), pois é
necessaria uma formacéo plena e enriquecedora, preparando os educandos para o
mercado de trabalho. Segundo as orientacdes para elaboracdo dos projetos, 0s
cursos técnicos terdo duracdo de trés anos e cada ano letivo devera ter, no minimo,
duzentos dias letivos. Conforme o inciso | do artigo 24 da Lei n.° 9.394/1996, a hora-
aula (h/a) sera de cinquenta minutos para todos os cursos de EPTNM.

As orientacdes também definem que a matriz curricular dos cursos de EPTNM
sera composta de trés partes: base nacional comum, parte diversificada e parte
especifica. A base nacional comum e a parte diversificada fornecerdo a formacgéao
geral do educando, enquanto que a parte especifica fornecera a habilitacéo técnica.
A parte diversificada devera conter apenas a disciplina de lingua estrangeira
moderna (inglés) e uma disciplina de cunho profissionalizante com o intuito de
permitir que os cursos tenham maior autonomia na escolha das disciplinas
especificas que irdo compor a matriz curricular do curso técnico (CEFET-MG, 2004).

Em relacéo a carga horaria dos cursos, as orientacdes definem:

A base nacional comum tem uma carga horaria de 2.133,3 horas.
Somando-a a carga horéria da parte diversificada (266,7 horas) tem-
se um total de 2.400 horas de formacdo geral. Para a formacgéo
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especifica, ficou estabelecida uma carga horaria méxima de 1.300
horas. Desse modo, a carga horaria maxima total dos cursos sera de

3.700 horas, o que equivale a uma carga horaria semanal média de
37 H/A. (CEFET-MG, 2004.)

As disciplinas profissionalizantes ficardo a cargo dos cursos técnicos, bem

como a organizacdo da parte especifica. Estas devem também respeitar a carga

horéria semanal de 37 h/a, podendo ser um pouco superior ou inferior.

Quadro 2 — Matriz curricular para EPTNM segundo as orientacfes para elaboracéo dos

projetos de curso do Cefet-MG, de outubro de 2004

BASE NACIONAL COMUM
Area Disciplina 1.2 série 2.2 série 3.2 série C.H. Total Horas
A Arte 2 0 0 80 66,7
Linguagem, Educagéo fisica 2 2 2 240 200,0
codigos e -
suas Lingua portuguesa 3 2 2 280 233,3
tecnologias Prética de redacéo 2 2 2 240 200,0
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B Biologia 3 2 0 200 166,7
Ciéncias da Fisica 4 3 2 360 300
natureza, -
matematica e Matematica 4 3 2 360 300
suas Quimica 2 2 2 240 200,0
tecnologias

C Geografia 2 2 0 160 133,3
Ciéncias Historia 2 2 2 240 200,0
humanas e - -
suas Sociologia 2 0 0 80 66,7
tecnologias Filosofia 0 0 2 80 66,7

Carga horéria semanal (h/a) 28 21 16 2.560 2.133,3
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua estrangeira 2 2 2 240 200,0

A (Inglés)

Disciplina 2 0 0 80 66,7

B profissionalizante

Carga horéria 4 2 2 320 266,7
semanal (h/a)
PARTE ESPECIFICA
Disciplinas técnicas 5 0 0 280 233,3
Disciplinas técnicas 0 14 0 600 500,0
Disciplinas técnicas 0 0 19 760 633,3
Carga horaria 5 14 19 1640 633,3
semanal (h/a)
Carga horaria 37 37 37
Semanal total (h/a)
Carga horaria 1233.3 1233.3 1233.3
anual (horas)

Fonte: Orientacdes para elaboracdo dos projetos de curso do Cefet-MG, de outubro de 2004.

Com relacdo as ementas das disciplinas dos cursos dos técnicos, o item 5.0
das orientacBes para elaboracéo dos projetos de curso do Cefet-MG define: “(...) é a
relacdo dos titulos das unidades didaticas que compdem o programa de curso de
uma disciplina”. (CEFET-MG, 2004, p. 5). O ementério consiste em descricdes dos
contetdos do conjunto de disciplinas que fazem parte dos cursos técnicos (CEFET-
MG, 2004). Ja o programa das disciplinas consiste no documento oficial da unidade
escolar que contém a descri¢cdo dos itens de uma dada disciplina, na forma de itens
e subitens a serem ministrados em cada série do curso técnico (CEFET-MG, 2004).

Segundo as orientacdes do Cefet-MG, o programa das disciplinas tem como
objetivo a racionalizacdo, a organizacao e a coordenacao da praxis pedagogica, de
modo que a previsdo das agles possibilite ao professor a realizagdo de um ensino
de boa qualidade e evite a improvisagéo e a rotina durante as aulas (CEFET-MG,

2004). O conteudo programatico das disciplinas devera ser distribuido,
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preferencialmente, em até dez unidades a fim de facilitar os processos de ensino e
de aprendizagem (CEFET-MG, 2004).

De acordo com o item 5.0 (organizacdo curricular) e no subitem 5.4
(metodologia de ensino) das orientacbes do Cefet-MG, as ferramentas de ensino
utilizadas pelos docentes compreendem: método de ensino orientado por projetos,
pratica profissional em laboratérios e oficinas, pesquisa como instrumento de
aprendizagem, utilizacdo de tecnologias de informacdo, realizacdo de visitas
técnicas, promocao de eventos, realizacdo de estudos de caso e promocdo do
trabalho em equipe (CEFET-MG, 2004).

As metodologias de ensino tém por objetivo a organizacdo da praxis
pedagogica da unidade escolar. Estas facilitam o trabalho docente e colaboram nos
processos de ensino e de aprendizagem, permitindo ao professor desenvolver e
ministrar aulas com exceléncia e tornando-as mais motivadoras para os alunos.

Em relacdo ao estagio supervisionado para conclusdo de curso, o item 5.0
(organizacao curricular) e o subitem 5.5 (estagio supervisionado) determinam que
este devera ser de 480 horas e o “(...) plano de realizacdo (...) deve indicar os
momentos em que ocorrera o estagio, onde se realizara e como sera orientado,
supervisionado e avaliado” (CEFET-MG, 2004, p. 6).

Na analise do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e das
orientacdes do Cefet-MG, procurou-se por elementos que os situassem em relacéo
ao processo de ambientalizacdo curricular. Nao foram identificadas referéncias a
processos de inovacdes e renovacdes na forma de trabalhar o conteldo ambiental.
Os documentos analisados demonstram uma valorizacdo das disciplinas, dos
conteudos e da quantidade de horas para cada disciplina. Essa caracteristica revela
uma presenca marcante da cultura disciplinar e conteudista, em que ndo se
observam espacos para praticas interdisciplinares.

Por outro lado, existem ferramentas de ensino que podem favorecer a
perspectiva da ambientalizacdo curricular. Entre estas ferramentas estao projetos,
as visitas técnicas e a realizacdo de pesquisas. Esses elementos constituem-se em
cenarios alternativos para constru¢cdo do conhecimento e fazem parte do processo
de adequacdo metodologica. Mas néo foram identificados como essas ferramentas
se efetivam, nem o método aplicado para a sua utilizacdo. E como se a maneira de

ensinar e aprender ndo fossem essenciais no PPC. Pode-se inferir que existem
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indicativos da ideia de ambientalizac&o curricular, mas ainda € notavel a primazia da

sala de aula, das disciplinas e dos conteudos.

3.4 Introducéo do PPC do curso técnico em controle ambiental

O Curso Técnico em Controle Ambiental amparou-se na Resolucdo CEB n.° 4
e nas orientacbes para elaboracdo dos projetos de curso do Cefet-MG para a
construcéo e reformulacao de seu PPC.

Na introducao do PPC é mostrado que 0 curso possui entre as suas metas a
formacdo do cidadado, ou melhor, “(...) do profissional cidadao, critico-reflexivo,
comprometido com as transformacdes da realidade na perspectiva da igualdade e
da justica social” (CEFET-MG,2014,p.6). Enfatiza-se também que o educando tenha
uma formac&o que contemple tecnologia, ciéncia, trabalho e cultura. E também na
introducédo do PPC que ocorre a justificativa da selecdo do municipio de Contagem,
Minas Gerais, para sediar o novo curso. De acordo com o PPC, Contagem € um
polo industrial, no qual existe a presenca de varios recursos naturais e jazidas de
minério e um setor terciario muito diversificado (CEFET, 2014), o que justifica a
implementacéo de curso de educacao profissional voltado para a questdo ambiental.

Ainda na introducdo do PPC esta definido que “(...) o Curso Técnico em
Controle Ambiental se propde a promover possibilidades para uma formacéo
humana integrada, objetivando o desenvolvimento das potencialidades técnicas sem
se corromper pelos interesses do mercado do trabalho” (CEFET,2014,p.7), tendo por
meta a formacdo de um profissional preocupado com a articulagdo entre mundo do
trabalho e tecnologias, resgatando a relacdo entre cultura geral e cultura técnica
(CEFET-MG,2014,p.7). Na introducdo do PPC ha uma énfase na formacgao
humanista e na unido da formacéo geral com a cultura técnica. A introducéo do PPC
utiliza-se da formacao do aluno-cidaddo como ponto central de sua construgao,
reproduzindo um tragco presente nas orientagdes para elaboragdo dos projetos de
curso. A ideia do aluno-cidaddo € um principio da instituicdo que se reproduz de
modo formal no PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental.

Essa apropriacdo direta da formacdo humanista deixa transparecer uma
preocupacao com a formacdo do aluno-cidaddo como agente de mudancas, mas,

por outro lado, ndo existe mencdo de que maneira 0s aspectos ambientais podem
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ser incorporados. Nota-se a falta de ligacdo entre a formagdo humanista e o meio
ambiente, como se os problemas ambientais ndo fossem relevantes para a formagao
do aluno-cidaddo. Nao foram identificados processos de renovacdes e inovacdes
acerca das questbes ambientais que pudessem caracterizar a ambientalizacao

curricular.

3.5 Justificativa do PPC do curso técnico em controle ambiental

Em sua justificativa, o PPC define o curso na perspectiva da

(...) insercdo do sujeito na sociedade e nas rela¢des produtivas (p. 7),
gue saiba como tratar os problemas ambientais e que saiba também
como utilizar as tecnologias de maneira sustentavel (...) visando a
contribuir para a elevacdo da qualidade dos servigcos prestados a
sociedade. (CEFET-MG, 2014, p. 7.)

Além disso, salienta que o curso visa a:

(...) formagédo humana integrada do técnico de nivel médio, por meio
do processo ensino-aprendizagem contemplando a (re)organizacéo,
interacdo, (re)construcdo, aplicacdo, apropriacdo e a producdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, necessarios a sua pratica
profissional na perspectiva do desenvolvimento humano critico, bem
como no desenvolvimento socioecondémico. (CEFET-MG, 2014, p. 7.)

A justificativa do PPC demonstra a preocupagéao com a formagédo humanista e
integral do cidaddo para que este seja consciente dos problemas ambientais e dos
desequilibrios causados pela exploracdo dos recursos naturais. (CEFET-MG, 2014,
p. 7). A proposta do curso baseia-se na formagéo do aluno cidad&o a fim de preparé-
lo para colaborar com seu exercicio profissional visando a melhoria do
desenvolvimento socioeconémico e ambiental da sociedade.

N&o foram encontrados no PPC do curso, referéncias aos locais de atuacéo e
empresas que pudessem ofertar estagio ou constituir campo de atuacéo do técnico
em controle ambiental. Na justificativa ha uma genérica mencdo ao campo de
atuacgao profissional do egresso: “(...) visando contribuir na elevacdo da qualidade
dos servigos prestados a sociedade”. (CEFET-MG,2014, p. 7). Definicdo semelhante
ocorre nos objetivos: “(...) atuacdo com eficiéncia no reconhecimento, avaliacéo e

gerenciamento das questdes ambientais, bem como o conhecimento e a utilizagao
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de tecnologias de controle da poluicdo ambiental” (CEFET-MG, 2014, p. 7). Apenas
estas informacfes foram relacionados aos locais em que o0s técnicos em controle
ambiental pudessem exercer a profissdo. No CNCT do ano de 2014 séo indicados
0s seguintes locais de atuacdo dos técnicos em controle ambiental: estacdes de
monitoramento e tratamento de efluentes, afluentes e residuos solidos; aterros
sanitarios; empresas prestadoras de servicos; cooperativas e associagfes (BRASIL,
2014).

O CNCT também faz referéncias a certificacdo intermediaria em cursos
técnicos, ou seja, certificacdo para aqueles que ndo concluiram o curso, mas que
podem ser certificados pelos periodos cursados e trabalhar nos seguintes cargos:
“(...) operador de aterro sanitario de residuos soélidos urbanos; agente de gestao de
residuos solidos; agente de limpeza urbana; agente de desenvolvimento
socioambiental.” (BRASIL, 2014).

Na justificativa do PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental, ndo foram
encontradas referéncias a inovacdes e renovacdes na maneira de trabalhar o
conteudo ambiental. Foi notada, porém, uma énfase na formacdo humanista e
integral do aluno, com uma proposta com vistas a contribuir para o desenvolvimento
social. Mas néo foram identificadas relacdes entre a formacéo do aluno-cidadéo e os
aspectos ambientais. Pode-se perceber que ndo ha énfase em relacdo aos
conteudos ambientais, € como se 0s problemas ambientais ndo fizessem parte da
identidade do PPC. Também n&o foram identificadas referéncias aos métodos de
ensino.

A énfase na contribuicdo do egresso como agente de mudancas revela que
existe a ideia de gerar espacos democraticos para a participacdo do aluno nas
guestdes relativas ao desenvolvimento socioambiental.Entretanto,para ambientalizar
o curriculo ndo basta apenas demonstrar presenca de formacédo humanista ligada a
cultura técnica. A ambientalizacdo € um processo inovador cujos principios afetam

todo o processo de ensino.

3.6 Objetivos do curso técnico em controle ambiental definidos no PPC

Os objetivos do curso encontram-se descritos na pagina oito do referido

documento, divididos em geral e especificos. O objetivo geral esta assim definido:
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(...) formar profissionais criticos reflexivos, possibilitando a sua
atuacdo com eficiéncia no reconhecimento, avaliacdo e
gerenciamento das questbes ambientais, bem como o conhecimento
e a utilizacdo de tecnologias de controle da poluicdo ambiental,
considerando a normalizacdo e a legislacdo vigente. (CEFET, 2014,

p. 8.)

Os objetivos especificos referentes a formacao estdo definidos numa longa

lista que contém catorze itens, entre 0s quais estao:

contribuir para a formacdo critica e ética diante das inovacdes
tecnoldgicas, avaliando seu impacto no desenvolvimento e na
construcéo da sociedade;

estabelecer relacbes entre o trabalho, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia e suas implicagcbes para a educacdo profissional e
tecnolégica, além de comprometer-se com a formacdo humana,
buscando responder as necessidades do mundo do trabalho;
possibilitar reflexdes acerca dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos da
formacdo técnica, relacionando teoria e pratica nas diversas areas do
saber;

atuar em projetos ambientais nas esferas publica e privada; solucionar,
com eficiéncia, os impactos decorrentes da degradacdo dos recursos
naturais;

disseminar informacfes e educacdo ambiental em consonancia com a
filosofia da gestdo ambiental;

gerenciar o manejo de residuos na perspectiva do desenvolvimento
sustentavel,

coletar dados ambientais;

executar o gerenciamento e controle ambiental; racionalizar o uso de
recursos naturais;

operar estacfes de tratamento de efluentes, afluentes e de residuos
sélidos; executar analises fisico-quimicas e microbiolégicas de aguas,

efluentes e residuos soélidos.

Nos objetivos n&o foram identificadas inovacdes e renovacgdes referentes aos

processos de ensino que poderiam dar sinais de ambientalizagao curricular. Pode-se
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identificar a existéncia de metas que sinalizem para a ambientalizacdo do curriculo,
mas ndo h4 mencdo de método, como se a maneira de realizar os objetivos
descritos ndo fossem essenciais. N&o ha indicativos claros ao modo de colocar em
pratica os objetivos estipulados para a referida formacao.

A preocupagédo com a formagao humanista presente nos objetivos do PPC
consiste numa transposicado direta dos principios da instituicdo a qual o Curso
Técnico em Controle Ambiental pertenca. Ndo ha nos objetivos indicacdes de como

a formac&do humanista podera ser articulada com os conteidos ambientais.

3.7 Perfil do egresso ou do técnico formado pelo curso

Quanto ao perfil do egresso o PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental,
faz as seguintes defini¢des:

= propor medidas para a minimizacdo dos impactos e recuperacdo de
ambientes ja degradados;

= controlar processos produtivos;

= identificar o potencial poluidor de processos produtivos; executar
andlises fisico-quimicas e microbiolégicas em efluentes, afluentes e
residuos solidos;

= utilizar tecnologias de prevencao, correcdo e monitoramento ambiental.

Além disso, o profissional em controle ambiental dever4d demonstrar as
capacidades de:
= conhecer e utilizar as formas contemporaneas de linguagem, com
vistas ao exercicio da cidadania e a preparacdo para o trabalho,
incluindo a formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;
= compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos
fatores que nela intervém como produtos da acdo humana e do seu

papel como agente social. (CEFET, 2014, p. 8.)

Segundo o CNCT, o concluinte do curso consiste num profissional que:
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Prop6e medidas para a minimizacdo dos impactos e recuperagéo de
ambientes ja degradados. Controla processos produtivos. Identifica o
potencial poluidor de processos produtivos. Geréncia e monitora os
processos de coleta, armazenamento e analise de dados ambiental
em estacdes de tratamento de efluentes, afluentes e residuos
sélidos. Executa analises fisico-quimicas e microbiol6gicas destes.
Avalia as intervencdes antropicas e utiliza tecnologias de prevencao,
correcdo e monitoramento ambiental. Realiza levantamentos
ambientais. Realiza campanhas de monitoramento e educacao
ambiental. Identifica tecnologias apropriadas para o processo de
producéo racional e cuidados com o meio ambiente. Opera sistemas
de tratamento de poluentes e residuos sélidos. Executa andlises de
controle de qualidade ambiental. (BRASIL, 2014.)

Quadro 3 - Comparacao de dados presentes no PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental
e 0 CNCT referentes ao perfil concluinte

Informacgéao CNCT PPC

Propor medidas para a minimizacédo dos Originaria do CNCT. Presente no PPC com as mesmas

impactos e recuperagéo de ambientes ja palavras.

degradados.

Controlar processos produtivos. Originaria do CNCT. Presente no PPC com as mesmas
palavras

Identificar o potencial poluidor de Originaria do CNCT. Presente no PPC com as mesmas

processos produtivos. palavras.

Gerenciar e monitorar os processos de

coleta, armazenamento e analise de Originaria do CNCT. Presente no PPC com as mesmas

dados ambientais em estagfes de palavras.

tratamento de efluentes, afluentes e
residuos sélidos.

Executar analises fisico-quimicas e Presente no PPC com as mesmas
microbioldgicas em efluentes, afluentes e Originaria do CNCT. palavras.
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residuos sélidos.

Avaliar as intervengdes antropicas.

Avalia as intervengGes antrépicas e
utiliza tecnologias de prevencao,

correcao e monitoramento ambiental.

No PPC esta separada das
tecnologias, sendo dois itens.

Realizar campanhas de monitoramento e
educacgéo ambiental.

Originaria do CNCT.

Presente no PPC com as mesmas
palavras.

Identificar tecnologias apropriadas para o
processo de producéo racional e cuidados
com o meio ambiente.

Originaria do CNCT.

Presente no PPC com as mesmas
palavras

Operar sistemas de tratamento de
poluentes e residuos solidos.

Originaria do CNCT.

Presente no PPC com as mesmas
palavras.

Executar andlises de controle de

Originaria do CNCT.

Presente no PPC com as mesmas

qualidade ambiental. palavras.

Fonte: Elaboragéo propria a partir PPC do curso técnico de controle ambiental e do CNCT.

O perfil do concluinte do Curso Técnico em Controle Ambiental expresso no
PPC diz respeito ao sujeito que saiba atuar na recuperagcédo de areas degradadas,
controlar e monitorar a intervencdo humana e executar analises direcionadas ao
meio ambiente. Percebe-se que o PPC utiliza dez itens idénticos aos do CNCT, mas
acrescenta 21 itens que salientam a formacdo do cidadao critico, autbnomo e que
saiba valorizar as tecnologias e 0 mundo do trabalho.

Na analise do perfil do aluno concluinte do curso ndo foram localizadas
maneiras de inovar e renovar o curriculo em face dos conteddos ambientais. Foi
identificada uma preocupacdo com a formacao cidada e critica do aluno, mas a
formacao do aluno-cidadao pertence as orientacdes para elaboracédo dos projetos de
curso do Cefet-MG, sendo um principio da instituicdo que se reproduz de modo
formal no PPC. Nao foram identificadas também ferramentas que aproximassem o
perfil do aluno concluinte as ideias de ambientalizacao curricular. A presenca da
formacdo humanista sinaliza para a ambientalizacdo do curriculo, mas ambientalizar
depende de outros fatores, como unir a formacdo humanista com énfase nos

conteudos ambientais.

3.8. A matriz curricular

Segundo Machado (2010), o grande desafio dos cursos integrados € realizar
uma proposta de projetos pedagoégicos comprometidos com a vinculacdo do saber e
do pensar com vistas a formagéo do cidaddo comprometido, critico e transformador

da realidade. Entretanto, o processo de integracdo entre cultura geral e cultura
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técnica ndo tem sido uma tarefa facil no decorrer dos anos e organizar uma proposta
pedagdgica integrada e que fornecga os requisitos de qualificacéo profissional tem se
constituido num desafio para os educadores.

De acordo com o PPC do curso, a organizacdo das modalidades integrada,
subsequente e concomitante estdo em conformidade com a resolugdo do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Cepe) do Cefet-MG, que define “(...) que todos os
cursos técnicos ofertados no CEFET-MG tém correspondéncia nas modalidades
integrado/diurno e modular noturno” (CEFET-MG, 2007, p. 10).

Assim, suas matrizes curriculares devem estar em conformidade com a Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com o CNCT. A matriz curricular est4 descrita
na pagina onze do PPC, que contém dados referentes a carga horaria semanal,

carga horaria total e hora-aula.

Quadro 4 — Matriz curricular do Curso Técnico de Controle Ambiental

Formas de oferta Estrutura Carga horéria/ hora Carga horéria/ h/a
Integrado diurno Base nacional comum 2.133,4 2.560
Parte diversificada 266,66 320
Parte especifica 1.300,0 (max.) 1.520 (max.)
Estégio curricular 480,0 n.a.
Integrado noturno Base nacional comum 1.866,7 2.240
Parte diversificada 200,0 240
Parte especifica 1.233,3 1.480
Estagio curricular 480,0 576
Concomitancia Parte especifica Minimo estabelecido no CNCT
externa e
subsequente

Fonte: PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental.

Quadro 5 - Distribuicdo de carga horéaria do Curso de Controle Ambiental presente no PPC

Oferta do curso Estrutura Carga horéria/hora
Base nacional comum 2.133,4
Integrado diurno Parte diversificada 266,66
Anual Parte especifica 1.300,0 (max.)
Estagio curricular 480,0
4.180 horas

Fonte: PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental.

O PPC define também, que o curso se orienta pelas seguintes premissas:




67

(...) desenvolvimento da formacao técnica, tendo em vista propiciar
as condicbes necessarias para que o sujeito possa se desenvolver
no ambito profissional, pessoal e social, dando continuidade aos
estudos; processo continuo de qualificagdo e aperfeicoamento
profissional; possibilidade de integracdo com as areas da quimica,
analises quimicas e meio ambiente, contribuindo na formacéo
integral, social, ética e intelectual; atendimento as necessidades do
mundo do trabalho por pessoal continuamente qualificado. (CEFET-
MG, 2014, p. 11.)

As disciplinas do curso estdo dispostas de maneira que o aluno desenvolva
habilidades necessarias para a formacgao geral no primeiro ano e que “(...) possa
desenvolver habilidades fundamentais para manusear equipamentos de laboratério
com seguranca na 1.2 série” (CEFET-MG, 2014, p. 12). Esta formacdo basica tem
como objetivo ensinar as habilidades necessarias para entrar em contato com as
disciplinas de carater técnico a partir do segundo ano de curso. No primeiro ano de
estudo, os alunos possuem o contato com quatro disciplinas técnicas, que sao:

= educacdo ambiental e sustentabilidade, com carga horaria de duas
aulas semanais;

= seguranca no laboratério, com a carga horaria de uma hora/aula
semanal, de carater tedrico e que faz parte do componente especifico
da matriz curricular;

= controle da poluicdo, com carga horaria de duas horas/aulas por
semana, de carater tedrico, pertencente também ao componente
especifico;

= |aboratério de quimica experimental, com carga horaria semanal de
duas horas/aulas e conteudo pratico, integrante da parte especifica da

matriz curricular.

De acordo com o PPC, na segunda série existe maior atencdo as questdes
ambientais nas disciplinas que trabalham teoria articulada a pratica (CEFET-MG,
2014, p. 12). As disciplinas que possuem maior enfoque nas tematicas ambientais
sdo as que lidam com “(...) obtencdo e gerenciamento de dados ambientais” e
“analises fisico-quimicas” destinadas ao controle ambiental.

As disciplinas da terceira série sao destinadas ao desenvolvimento das
habilidades profissionais e aprofundam as questbes ambientais e quimicas. S&o

elas: toxicologia ambiental, fisico-quimica e microbiologia, todas necesséarias a
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formacao do técnico em controle ambiental, permitindo “(...) o desenvolvimento de
habilidades, teoricas e praticas” (CEFET-MG, 2014, p. 12).

O curso divide suas aulas praticas ministradas nos laboratorios especificos
em duas partes denominadas T1 e T2. Essa divisdo da turma ocorre em horéarios
alternados para facilitar a integracado dos contetidos ministrados e otimizar o espago
dos laboratérios, visto que estes possuem tamanho reduzido e ndo comportam a
turma inteira (CEFET-MG, 2014, p. 12).

A matriz curricular do curso segue as orientagcbes para elaboracdo dos
projetos de curso do Cefet-MG, bem como da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. A referida matriz curricular também segue as premissas de organizacdo em
areas do conhecimento, separando-as em base nacional comum, parte diversificada
e parte especifica.

A base nacional comum concentra-se na primeira e na segunda séries,
conforme definido pelas leis e normas ja citadas, concentrando algumas disciplinas
em apenas um ano, como é o caso de arte e filosofia, que sdo trabalhadas na
primeira série com duas horas/aulas semanais. As disciplinas biologia e geografia
ficam restritas as primeira e segunda séries e a disciplina sociologia fica na terceira
série com uma carga horaria de duas horas/aulas semanais. Matematica e fisica séo
as disciplinas com maior carga horaria com quatro horas/aula na primeira série, trés
horas/aula na segunda série e duas horas/aula na terceira série.

Pode-se notar que as disciplinas da area de exatas possuem maior carga
horaria se comparadas as disciplinas da area de humanas. Um dado que chama
atencdo € a concentracdo das disciplinas biologia e geografia, na primeira e
segunda séries, afastadas da maior concentracédo de disciplinas técnicas da terceira
série. Cabe salientar que essas disciplinas podem trabalhar com a EA (como
prescrito nos PCNEM) e colaborar para a formacao profissional do técnico em
controle ambiental.

Os conteudos de historia, quimica, educacao fisica, pratica de redacdo e
lingua estrangeira (podendo-se optar por inglés ou espanhol) sé&o distribuidas em
todas as séries com duas horas/aulas cada, mostrando maior uniformidade em sua
distribuicdo ao longo do curso.

A parte especifica da formacdo profissional possui maior concentragdo nas
segunda e terceira séries do curso. Com relacdo aos conteudos técnicos, pode-se

perceber uma gama de disciplinas com a carga horaria de duas horas/aulas
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(dezenove disciplinas), distribuidas ao longo das segunda e terceira séries. Existem
duas disciplinas que possuem apenas uma hora/aula semanal. Trata-se de
seguranca no laborat6rio, ministrada na primeira série (de carater teérico) e da
disciplina instrumentacdo em microbiologia basica, ministrada na segunda série e de
cunho pratico.

A disciplina técnica com maior carga horaria é gestdo de impacto ambiental,
gue possui apenas aulas tedricas, com trés aulas/semanais, ministradas na terceira
série. Percebe-se que existem muitos conteddos técnicos, com uma carga horaria
reduzida e muitos desses contetdos séo teoricos. No total os conteudos técnicos
estdo presentes em treze disciplinas. Na matriz curricular existem nove disciplinas
de cunho pratico, mostrando uma superioridade das aulas teoricas em relacdo aos
conteudos préticos, que necessitam de laboratérios para sua execucdo. As
disciplinas que tratam das tematicas ambientais ficam concentradas nas segunda e
terceira séries e tratadas como conteudos da parte especifica na formacdo do
técnico de controle ambiental.

A andlise da matriz curricular do curso revelou que ndo existem referéncias a
inovacbes e renovacdes na maneira de trabalhar o conteddo ambiental. A matriz
curricular ndo menciona metodologias de ensino inovadoras, ficando restrita & carga
horaria padrdo e demonstrando uma preocupa¢do em seguir os modelos de divisdo
de conteudos por séries, sem inovar na criacdo de espacos para a permeabilidade
entre as disciplinas. O que pode ser notado é a presenca da forca disciplinar com
centralidade nos conteddos e na carga horaria. Ndo foram localizadas menc¢bes ao
método de ensino, revelando predominancia da cultura disciplinar e conteudista.

Ambientalizar o curriculo depende do trabalho em conjunto dos educadores e
da comunidade escolar com vistas ao rompimento com as praticas ja cristalizadas ao
longo de séculos e que priorizam a disciplina, o contetdo, a sala de aula e a aula.
Reconstruir a matriz curricular de maneira a permitir permeabilidade e flexibilidade
entre as disciplinas, com construgdo de espacos de integracdo, sao questdes
importantes para a ambientalizagdo do curriculo. Afinal, a ambientalizacdo do
curriculo depende de uma série de fatores referentes ao modo de lidar com as

disciplinas, contetdos, com o0s tempos e espacos escolares.

3.9 Programas das disciplinas do curso técnico em controle ambiental
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O foco deste tépico € sobre o ementdrio e o programa de curso das
disciplinas que constituem o Curso Técnico em Controle Ambiental. Nas ementas e
programas de curso das disciplinas foram pesquisadas as mencdes e formas de
abordagem das questfes ambientais. De modo particular buscaram-se referéncias a
ambientalizag&o curricular, que consiste num processo de inovagdes e renovagdes
nas estruturas curriculares, culturas e na linguagem escolar (ORSI, 2014).

As ementas consistem na relacdo dos titulos das unidades didaticas que
integram o programa de curso de uma dada disciplina, seja essa propedéutica ou
técnica (CEFET-MG, 2014). De acordo com o PPC do curso, o ementario das

disciplinas é referenciado nas seguintes premissas:

| — formacgao integral do aluno, no cumprimento da fungdo social e
nos objetivos da EPTNM contidas no PDI do CEFET-MG;

Il — atendimento as demandas dos cidadaos, da sociedade e do
mundo do trabalho;

[l — conciliagdo das demandas identificadas com a vocagéo, a
capacidade institucional e os objetivos do CEFET-MG;

IV — estrutura curricular que evidencie o ensino nas disciplinas de
formacao critica do aluno;

V — estrutura curricular que evidencie as competéncias gerais da
area profissional e especifica de cada habilitagdo, organizada em
unidades curriculares;

VI — articulacdo e integracdo entre formacdo geral e formacéo
especifica (técnica). (CEFET-MG, 2014, p. 14.)

Conforme demonstra o Quadro 6, a seguir, as doze disciplinas pertencentes a
base nacional comum estdo distribuidas ao longo dos trés anos do curso, embora

nem todas estejam presentes em todas as séries:

Quadro 6 — Distribuicéo das disciplinas da base nacional comum por séries

N.° Disciplina da base nacional comum 1.2 série 2.2 série 3.2 série
1 Arte X
2 Educacao fisica X X X
3 Lingua portuguesa, literatura e cultura X X X
4 Redacao e estudos linguisticos X X X
5 Biologia X X
6 Fisica X X X
7 Matematica X X X
8 Quimica X X X
9 Geografia X X

10 Historia X X X
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11 Sociologia X

12 Filosofia X

Fonte: Elaboracéo propria a partir do PPC do curso.

Na ementa da disciplina biologia ndo foram identificadas referéncias a
inovacdes ou renovacdes na maneira de trabalhar o conteddo ambiental. Em outros
termos, a ementa apresenta um contetdo préoximo da ideia de ambientalizacdo do
curriculo, mas ndo menciona questdes de método. Essa caracteristica, que nao é
uma exclusividade da disciplina biologia, revela a forga da cultura disciplinar e
conteudista no PPC do curso. Nas ementas, via de regra, o foco exclusivo é o
conteldo a ser ensinado. Isso revela ndo s6 a primazia do contetdo, mas, a
centralidade do contetudo, em detrimento do método, o que também equivale a uma
separacdo entre contetido e forma. E como se os modos de ensinar e de aprender
fossem insignificantes na ementa de cada disciplina. A disciplina biologia apresenta,
na sua lista de conteddos, uma série de tdpicos ou assuntos tipicamente
identificados com a ambientalizacdo do curriculo. Entretanto, a ambientalizacdo do
curriculo depende de outros fatores referentes ao modo de lidar com os contetdos
ou aos fins a que eles visam; afinal, as inclusdes e exclusdes na lista de conteudos
nao sao escolhas neutras.

Na disciplina quimica também néo foram identificadas referéncias a inovacdes
e renovacOes na forma de trabalhar as questdes ambientais. A ementa apresenta
uma aproximacao a ideia de ambientaliza¢do curricular, mas nao existe mengéo aos
métodos de ensino. A ementa é conteudista e ndo apresenta permeabilidades na
relacdo com as demais disciplinas.

Nos objetivos da disciplina quimica, definidos no plano de curso, existe
mencao aos topicos ambientais, ndo como contelddos, mas, como capacidades a
serem alcangadas pelos alunos. A disciplina quimica revela outra possibilidade de
aproximagdo com a ambientalizagdo curricular: a consideragdo aos aspectos
cognitivos e a acdo das pessoas. Entretanto, ambientalizar um curriculo requer a
permeabilidade entre as disciplinas e também a renovagdo metodologica. A
disciplina quimica possui carater muito técnico, ndo se configurando numa ponte
para o dialogo com outras areas do conhecimento, ndo favorecendo inovacdes

curriculares e, consequentemente, nao sinalizando para a transdisciplinaridade.
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Na ementa da disciplina educacéao fisica ndo foram localizadas referéncias a
inovacdes e renovagdes na maneira de trabalhar as questées ambientais. A ementa
realiza uma aproximacdo da ideia de ambientalizacdo do curriculo, quando se
propde trabalhar a qualidade de vida e o desenvolvimento de valores sociais. Mas
nao foi localizada a forma como estes assuntos possam ser integrados aos
conteados ambientais. Nao foram identificados na ementa de educacdo fisica
mencdes aos métodos. Nas ementas, o assunto dominante € o conteudo a ser
ensinado aos alunos. A maneira de ensinar e referéncias a aprendizagem nao
aparecem na ementa. Via de regra, existe uma lista de topicos que sdo associados a
ambientalizacdo do curriculo. Entretanto, como mencionado, para ambientalizar o
curriculo é necesséario inovar e renovar, com transformacg6es dos conteudos, dos
meétodos, nos tempos e espacos.

Na disciplina geografia também n&o foram identificadas mencdes a
renovacdes na forma de trabalhar o conteddo ambiental. A ementa, no tocante ao
conteudo, apresenta uma aproximacdo da ideia da ambientalizacdo do curriculo.
Identificou-se na ementa uma lista de assuntos diretamente relacionados a questéao
ambiental.

Na ementa da disciplina histéria ndo foram localizadas mencdes aos
conteldos ambientais. A disciplina também néo apresenta inovacdes e renovacdes
curriculares que poderiam identificar a ambientalizacdo curricular. Os Unicos
assuntos trabalhados sdo referentes a prépria disciplina. Também n&do foram
localizadas menc¢des aos métodos de ensino. A disciplina histéria € também muito
focalizada em seus tdpicos, ndo configurando pontes para a permeabilidade com
outras disciplinas, ndo favorecendo inovacdes e renovacdes nas praticas educativas
gue pudessem caracterizar a ambientalizac&o curricular.

A disciplina filosofia ndo apresenta em sua ementa conteudos ambientais.
Também néo foram identificadas referéncias a inovagcdes e renovac¢des de método.
A ementa desta disciplina possui um contetddo voltado exclusivamente para o0s
assuntos filosoficos sem indicacbes de abertura para praticas inter ou
transdisciplinares.

Na ementa da disciplina fisica ndo foram identificadas referéncias a inovacdes
e renovacles que pudessem caracterizar a ambientalizacdo curricular. Na ementa
ndo ha mengdo aos assuntos ambientais e ndo existe aproximagédo com a ideia de

ambientalizagdo do curriculo. Os assuntos abordados nesta disciplina sdo os
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conteudos préprios da fisica. Nada na ementa da disciplina faz referéncias ao
método de ensino.

Na ementa da disciplina matematica ndo foram localizados conteddos
ambientais nem ideias que se aproximassem da ementa da ambientalizacao
curricular. As questdes sobre o método também n&o estdo presentes. O assunto
presente € exclusivamente disciplinar e conteudista. Na disciplina matematica consta
como um dos seus objetivos a aplicagcdo dos conhecimentos aprendidos pelos
alunos em outras areas do conhecimento. Essa caracteristica pode ser tomada
como um indicativo de ponte para o dialogo com outras areas do conhecimento,
favorecendo inovagdes e renovacdes curriculares, promovendo, consequentemente,
a permeabilidade entre as disciplinas.

Na ementa da disciplina denominada lingua portuguesa, literatura e cultura
nao foram identificadas referéncias a conteidos ambientais. Com relacdo ao método
de ensino, a disciplina contempla a realizagdo de um projeto de leitura, mas nao
informa como o projeto sera realizado. Os contetudos contemplados na ementa da
disciplina sé@o exclusivamente referentes a propria disciplina, mostrando uma
centralidade nos conteudos. N&o se identificou na disciplina sinalizacdes para
dialogos com outras areas do conhecimento. Fato semelhante foi observado na
ementa da disciplina denominada redacao e estudos linguisticos.

Na ementa da disciplina sociologia também n&o foram identificadas
referéncias ao conteudo ambiental nem localizadas inovacées e renovacfes que
sinalizassem para a ambientalizagdo curricular. O que foi notado na disciplina
sociologia é tal qual nas demais, uma ementa conteudista, em que as teméticas se
situam nos muros da disciplina. Ndo hd mencdes aos métodos de ensino nem
indicacdes de praticas inter ou transdisciplinares.

Na ementa da disciplina denominada arte também néo foram identificados
conteudos ambientais e inovagbes e renovacdes que pudessem realizar a
aproximacdo com a ambientalizacdo do curriculo. Existe na ementa da disciplina
uma referéncia aos métodos e as técnicas empregadas para se trabalharem alguns
conteudos, mas, sem maiores detalhes. Além disso, os assuntos séo exclusivos das
artes, possuindo um foco muito disciplinar e conteudista, para uma disciplina que
possui por objetivo trabalhar as emoc6es dos alunos. Por citar em seus objetivos o
trabalho em equipe e as emocdes dos alunos, a disciplina arte poderia fazer um

didlogo com outros conteudos, promovendo pontes para a flexibilidade e
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permeabilidade entre as disciplinas, sendo uma facilitadora da ideia da
ambientalizagdo curricular. A despeito do potencial, tais perspectivas nao sé&o
explicitadas.

Apoés andlise das disciplinas da base nacional comum, o que ficou evidente
foram o carater conteudista, a prevaléncia da cultura disciplinar, o predominio da
sala de aula e a auséncia de mencdes os métodos de ensino e as concepgdes de
aprendizagem. As disciplinas da base nacional comum néo indicam espacos para
didlogos nem de inovacbes e renovagdes curriculares relacionadas a
ambientalizacdo do curriculo.

Percebeu-se que falta espaco nos conteddos para a insercdo das questdes
ambientais, pois 0s assuntos dominantes se situam nos muros das proprias
disciplinas. Por outro lado, as disciplinas que abordam os conteudos ambientais o

fazem sem indicar mudancas nas praticas educativas.

3.10 Anédlise dos programas das disciplinas da parte diversificada

A parte diversificada do Curso Técnico em Controle Ambiental € constituida

por duas disciplinas obrigatérias e uma optativa, que é lingua estrangeira moderna,

no caso, o espanhol. As disciplinas estdo relacionadas no quadro a seguir com

indicacdo das séries em que sdo ministradas.

Quadro 7 - Distribuicdo das disciplinas da parte diversificada por série

N.° Disciplina da parte diversificada 1.% série 2.2 série 3.2 série
1 Lingua estrangeira (inglés) X X X
2 Educacdo ambiental e sustentabilidade (T) X
3 Lingua estrangeira (espanhol) optativa X X X

Fonte: Elaboracéo propria a partir do PPC do Curso Técnico em Controle Ambiental.

A ementa da disciplina inglés ndo faz mencédo aos conteudos ambientais e
também nao identifica referéncias de inovagdes e renovagdes curriculares. A ementa

nao possui aproximagcdo com a ideia de ambientalizacdo curricular. A disciplina
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inglés também ndo faz mencdo aos seus métodos de ensino. O Unico assunto
presente € o conteudo a ser ministrado. Percebe-se que ha énfase exclusiva nos
conteudos e prevalece a cultura disciplinar, com predominancia do contetdo sobre o
meétodo de ensino. Nao foram identificados espacos para dialogos interdisciplinares.

Na ementa da disciplina denominada educacdo ambiental e sustentabilidade
foram, obviamente, localizados contetdos préximos da ambientalizacdo curricular.
Mas a ementa ndo apresenta inovacdes e renovacdes nas maneiras de trabalhar os
conteudos ambientais. Em seus objetivos ha referéncias a abordagem dos temas
ambientais de forma interdisciplinar e um topico relacionado as mudancas de
paradigmas. Mas ndo sao feitas referéncias aos métodos de ensino ou concepgdes
de aprendizagem. Apesar de propor transformacdées, a disciplina é voltada para seus
préprios contetdos e nao sinaliza atividades partilhadas com outras disciplinas.

O exame das disciplinas que compdem a parte diversificada da matriz
curricular do Curso Técnico em Controle Ambiental também revelou a presenca da
cultura conteudista e a primazia da sala de aula em relacdo a outros ambientes de
aprendizagem. Apesar de identificar uma disciplina com contetddos diretamente
relacionados a questdo ambiental, a referida disciplina ndo indica modos de didlogos

interdisciplinares.

3.11 Andlise dos programas das disciplinas da parte especifica

As vinte disciplinas que compdem a parte especifica sédo distribuidas ao longo
dos trés anos do curso, sendo todas de carater obrigatorio e com conteudo da area

técnica em controle ambiental.

Quadro 8 — Distribuicdo das disciplinas da parte especifica por série

2
"o

Disciplinas da parte especifica 1.% série 2.2 série 3.2 série

Seguranca no laboratorio (T) X

Laboratério de quimica experimental (P) X

Controle da polui¢éo (T) X

Laboratdrio de informatica aplicada (P)

Principios de ecologia (T)

Processos quimicos industriais (T)

Principios de analises quimicas (T)

Laboratério de analises quimicas (P)

Ol |N[([o|O||W[N|F

X [ X [ X [ X [ X [X

Laboratério de fisico-quimica (P)
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10 | Microbiologia basica (T) X

11 | Instrumentac@o em microbiologia béasica (P) X

12 | Sistemas urbanos de aguas (T)

13 | Analises laboratoriais aplicadas ao controle ambiental (P)

14 | Principios de analises instrumentais (T)

15 | Laboratério de analises instrumentais (P)

16 | Gestdo de impacto ambiental (T)

17 | Laboratério de microbiologia ambiental (P)

18 | Sistemas de tratamento e controle de efluentes (T)

19 | Toxicologia ambiental (T)

X [ X [ X [ X [ X [X |X|X|X

20 | Sociologia do trabalho e das organizagées (T)

Fonte: Elaboracao propria a partir do PPC do curso técnico em controle ambiental.

Na ementa da disciplina seguran¢ga no laboratério ndo foram localizados
conteddos ambientais nem referéncias a inovacdes e renovagfes no que possam
realizar uma aproximagdo com a ambientalizacdo do curriculo. A ementa da
disciplina possui em seus objetivos realizar aulas praticas, mas nado faz referéncias
aos métodos de ensino e ndo explicita permeabilidade entre os conteldos.

Na disciplina seguranca no laboratorio os assuntos sdo essencialmente
técnicos. Apesar de propor o didlogo com outros conteldos, a ementa ndo expde
como poderia acontecer essa transdisciplinaridade. Fato semelhante ocorre na
ementa da disciplina controle da poluicdo, que nao apresenta referéncias a
renovacdes e inovacdes na maneira de ministrar o contetdo ambiental. A disciplina
apresenta um contetudo proximo do processo de ambientalizac&o curricular, mas nao
faz mencédo aos métodos de ensino. A ementa da disciplina apresenta uma lista de
tépicos identificados com a questdo ambiental, mas, distante da perspectiva da
ambientalizacdo do curriculo, j& que esta depende de uma série de fatores ligados
aos métodos de ensino.

Na ementa da disciplina laboratorio de quimica experimental ndo foram
identificados conteudos ambientais nem foram localizadas inovagbes e renovacdes
que sinalizassem para a ambientalizagdo curricular. O conteddo abordado na
disciplina é também exclusivamente técnico. A disciplina é definida em sua ementa
como sendo essencialmente pratica, mas nao se localizaram os métodos
empregados nas aulas praticas.

A ementa da disciplina processos quimicos industriais segue a mesma linha e
nao sinaliza inovagbes e renovacdes na maneira de trabalhar os conteudos

ambientais. A disciplina apresenta uma lista de conteudos utilizados para solucionar
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problemas ambientais gerados pelos processos industriais. Assim, a ementa da
disciplina possui carater tecnicista e conteudista, voltada para os seus préprios
assuntos. Apesar de propor solucdes para os problemas ambientais, ndo da dicas
sobre os modos de abordagem dos conteudos.

Na ementa da disciplina microbiologia basica também n&o foram localizados
processos de inovacdes e renovacdes curriculares. Foram identificados alguns
topicos sintonizados com a questdo ambiental, mas a ementa nado faz referéncias
aos métodos de ensino nem a concepcdes de aprendizagem. Pode-se identificar
que seu conteudo é técnico e disciplinar. Mas foi possivel identificar um indicio de
dialogo entre o contetdo técnico e os conteudos ambientais. A disciplina mostra a
possibilidade de realizar uma ponte entre diferentes areas do conhecimento. Essa
ponte para o didlogo entre a disciplina microbiologia basica e demais disciplina
ocorre por meio de parcerias, em que as disciplinas selecionam um tema e
trabalham conjuntamente, tanto na teoria quanto em prética. Desse modo, os alunos
conseguem visualizar que os conteudos ndo sao compartimentos isolados e que a
permeabilidade entre as disciplinas é possivel. Vale salientar que esta € a Unica
disciplina do PPP que explicita possibilidades de dialogos interdisciplinares.

Na ementa da disciplina instrumentacdo em microbiologia ndo foram
identificados conteldos ambientais nem inovacgdes e renovacdes que sinalizassem
para a ambientalizacdo do curriculo. A disciplina ndo menciona questdes de
métodos de ensino. Os conteldos apresentados sdo exclusivos da disciplina, que se
constitui num conteddo ministrado exclusivamente em laboratério.

Na ementa da disciplina principios de ecologia ndo ha menc¢éo a inovacdes e
renovacfGes na forma de ministrar o conteiddo ambiental e nem foram identificadas
referéncias aos métodos de ensino. A disciplina é muito centralizada em seus
proprios conteudos, valorizando as praticas em sala de aula.

As ementas das disciplinas principios de analises quimicas e laboratério de
analises quimicas foram analisadas conjuntamente por ser disciplinas
complementares, sendo que a primeira realiza a parte tedrica do contetudo e a
segunda, a parte pratica. Nas ementas ndo ha presenca de conteudos ambientais e
nem foram identificados processos de inovacdes e renovacgdes curriculares que
aproximassem as referidas disciplinas da ideia de ambientalizacdo curricular. Nas
ementas das disciplinas ndo se localizaram questdes de método e também néo

foram identificados espacos para didlogo com outras areas do conhecimento. As
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disciplinas analises quimicas e laboratério de analises quimicas possuem em suas
referéncias bibliograficas um livro voltado para o meio ambiente mas, ndo existe
mencdo de qual maneira esse livro seria aproveitado e como faria a ligacdo dos
conteudos técnicos e o meio ambiente.

Na ementa da disciplina laboratorio de fisico-quimica ndo foram identificados
contetdos ambientais nem menc¢des aos processos de inovacdes e renovacdes que
sinalizassem para a ambientalizagdo do curriculo. A disciplina laboratério de fisico-
quimica ndo apresenta topicos que pudessem ser relacionados com a
ambientalizacdo do curriculo nem menc¢éo a espacos para didlogos com as demais
areas do conhecimento.

Na ementa da disciplina sistema urbano de aguas ndo ha menc¢bes sobre
inovacdes e renovacdes curriculares e também nado foram identificadas questbes
relativas aos métodos de ensino. Por outro lado, foram identificados textos relativos
ao meio ambiente em suas referéncias. Nao foi possivel identificar como esses
textos pudessem ajudar a realizar uma ponte entre o conteudo técnico e a
ambientalizac&o do curriculo.

A ementa da disciplina analises laboratoriais aplicadas ao controle ambiental
ndo menciona os conteldos ambientais e nem foram identificadas referéncias a
inovacdes e renovagdes curriculares. A ementa ndo possui conteidos proximos da
ideia de ambientalizac&o curricular, sendo que os assuntos ministrados na disciplina
dizem respeito a prépria disciplina. A disciplina é de carater técnico e o conteudo
tem preferéncia em relacdo ao método de ensino. A disciplina ndo possui
flexibilidade e permeabilidade entre os conteddos de maneira que se pudesse
introduzir uma ponte com outras disciplinas, promovendo a introducdo da
ambientalizacdo curricular.

As disciplinas analises instrumentais e laboratério de analises instrumentais
também foram analisadas em conjunto por ser complementares. As ementas néo
indicam processos de inovacbes e renovagdes no curriculo. Com relagdo aos
contetdos ambientais, as ementas realizam uma citagdo da quimica ambiental, mas,
nao definem o termo e ndo possuem indicacbes de como a quimica ambiental
trabalhara com os contetidos ambientais. E como se a expressdo quimica ambiental
fosse irrelevante, ficando solta na ementa, sem demonstrar a sua possivel utilizaco.
Com relagcdo aos métodos de ensino, as ementas das disciplinas analises

instrumentais e laboratério de analises instrumentais ndo realizam mengoes,
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demonstrando a centralidade do conteddo. Os conteudos abordados nas ementas
dizem respeito apenas as disciplinas, sem sinalizacdes de integracao.

Na ementa da disciplina gestao de impacto ambiental ndo foram identificadas
referéncias a inovacdes e renovacdes na forma de ministrar o contetdo ambiental.
Em outros termos, a ementa da disciplina, obviamente, apresenta um contetdo
focalizado nas questdes ambientais, mas, sem referéncias ao método de ensino. A
lista de contetdos da disciplina, obviamente, é referente as questbes ambientais,
distante, porém, da ambientalizacdo do curriculo ja que néo indica possibilidades
para o didlogo com as demais disciplinas nem inovac¢des metodoldgicas.

Na ementa da disciplina laboratorio de microbiologia foram localizados
mencdes aos conteudos ambientais, mas, sem mencao ao método. A disciplina cita
visitas técnicas e demonstra possuir portas abertas para o dialogo com outros
conteudos. Entretanto, o contetdo trabalhado € o exclusivamente disciplinar.

A disciplina laboratério de microbiologia apresenta, na sua ementa, uma lista
de assuntos identificados com a ideia de ambientalizacdo do curriculo e sinaliza para
o didlogo com as demais disciplinas de modo a favorecer inovacées e renovacfes
nas préticas educativas.

A disciplina tratamento e controle de efluentes ndo possui, em sua ementa,
referéncias aos temas ambientais e ndo sinaliza para inovagfes compativeis com a
ambientalizacdo do curriculo. Os assuntos trabalhados na disciplina sdo exclusivos
da proépria disciplina. A ementa nao indica espac¢os para inovacfes nas praticas
educativas, nao favorecendo a permeabilidade entre os demais conteldos,
consequentemente dificultando a implementacdo da ambientalizagédo curricular.

A ementa da disciplina toxicologia ambiental apresenta uma série de
conteudos diretamente relacionados a questdo ambiental, mas ndo foram
identificadas referéncias a inovacdes na maneira de trabalhar os temas.

Na ementa da disciplina sociologia do trabalho e das organiza¢cdes nédo ha
referéncias aos conteidos ambientais nem a inova¢gdes no modo de abordagem do
conteudo. A disciplina revela um carater conteudista e prioriza as atividades em sala
de aula. A disciplina também ndo apresenta conteddos proximos a questao
ambiental.

Apoés a andlise dos programas das disciplinas da parte especifica do Curso
Técnico em Controle Ambiental, identificou-se a presenca de varias disciplinas que

nao valorizam o método de ensino e aprendizado; sdo extremamente técnicas e
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preocupadas apenas com 0s contetdos ministrados, valorizando a cultura disciplinar
e a primazia da sala de aula. A maioria das disciplinas ndo da dicas de inovacdes e
renovacdes nas praticas educativas e o seu modus operandi permanece intacto sem
oferecer caminhos para didlogos com as demais areas de conhecimento. Poucas
disciplinas sinalizam adequacbes metodolégicas que possam favorecer a
permeabilidade e flexibilidade entre os contetdos.

As disciplinas que trabalham com os temas ambientais ndo apresentaram
renovacdes e inovacfes em suas praticas; as questdes ambientais sdo alojadas na
estrutura e na cultura ja existentes e ndo provocam mudan¢as nas préticas
educativas presentes.

Nos documentos analisados CNTC e PPC do Curso Técnico em Controle
Ambiental, ha referéncias marcantes a favor da formacdo do aluno-cidaddo que
aparece em varias passagens. Nao foi identificada énfase nos conteddos ambientais
e em como utilizar essas caracteristicas para ambientalizar o curriculo. Em outras
palavras, € como se a questdo ambiental aparecesse apenas como tematica de
determinadas disciplinas especificas e, ndo, como uma referéncia integradora do
curso. O PPC faz uma apropriacao dos principios da instituicdo ao qual pertence e
os reproduz de maneira formal, realizando uma transposicéo direta da formacao do
aluno-cidadéo sem dele se apropriar as especificidades do enfoque ambiental.

Nos programas das disciplinas do PPC do Curso Técnico em Controle
Ambiental, foi identificada a presenca de disciplinas extremamente técnicas, com um
nitido predominio do contetdo sobre o método, que é desvalorizado. As disciplinas
que incluem as questdes ambientais em seus contetdos ndo modificaram seu
modus operandi e ndo sinalizam para inovacdes nas praticas educativas e nas
concepcles de aprendizagem. Consequentemente ndo foi notado o favorecimento a
permeabilidade e flexibilidade entre as disciplinas que compdem o Curso Técnico

em Controle Ambiental, ndo favorecendo a ambientaliza¢do do curriculo.
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4 AMBIENTALIZACAO DA SUSTENTABILIDADE VERSUS A~MB|ENTAL|ZA(;AO
DO CURRICULO: ANALISE DO CURRICULO EM ACAO A PARTIR DE
RELATOS DOCENTES

Preambulo

Os capitulos dois e trés desta dissertagcdo focalizaram as prescricdes
curriculares e os curriculos escrito e moldado pelos professores do Curso Técnico
em Controle Ambiental, buscando identificar indicadores de ambientalizacdo do
curriculo e escolarizacdo da sustentabilidade. No segundo capitulo, o material
pesquisado foi constituido pelas principais referéncias legais que indicam a insercéo

das questdes ambientais na EPTNM. O terceiro capitulo também focalizou algumas
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prescricées, mas o foco principal foi sobre o curriculo moldado pelos professores,
algo que inclui o PPC e outros documentos norteadores da praxis docente, como as
ementas e 0s planos de curso das disciplinas. Os capitulos dois e trés foram
escritos, portanto, com base em analises documentais.

Este quarto capitulo tem o foco sobre o curriculo em acéo e foi elaborado a
partir de relatos dos docentes sobre suas praticas escolares. Como ja mencionado,
tais relatos foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas
com a coordenadora do curso (que era também professora) e com outros dois
professores, todos envolvidos com disciplinas técnicas e diretamente relacionadas
com tematicas ambientais. Os professores da é&rea técnica foram escolhidos para
serem 0S sujeitos desta pesquisa, pois estes se encontravam mais diretamente
ligados ao campo de atuacao do técnico em controle ambiental.

Cabe registrar que PPC do curso Técnico em Controle Ambiental possuia um
total de vinte disciplinas da parte especifica, ou seja, disciplinas voltadas para a
formacdo técnica e profissional. Entretanto, esse elevado numero de disciplinas era
ministrado, na ocasido da realizacdo da pesquisa, por apenas quatro professores,

sendo dois efetivos e dois contratados.

4.1 Formacao académica dos entrevistados

O Curso Técnico em Controle Ambiental possuia quatro professores da area

técnica, sendo dois efetivos e dois contratados.

Quadro 9 — Formacao académica dos docentes segundo as disciplinas

Formagéo na

Nome das disciplinas graduacdo Mestrado Doutorado
Laboratorio de quimica experimental
Toxicologia ambiental Licenciatura em Quimica Quimica
Principios de ecologia quimica inorganica inorganica
Analises laboratoriais aplicadas ao controle
ambiental

Processos quimicos industriais
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Principios de andlises instrumentais

Laboratério de analises instrumentais Licenciatura em | Ciéncias dos
Sistemas de tratamento e controle de quimica materiais
efluentes

Sistemas urbanos de aguas

Laboratério de fisico-quimica
Principios de analises quimicas Quimica Quimica
Laboratorio de analises quimicas Quimica organica organica
Seguranga no laboratério

Microbiologia basica

Instrumentacdo em microbiologia basica
Controle da polui¢éo Em curso
Gestéo de impacto ambiental
Laboratério de microbiologia ambiental

Fonte: Dados da pesquisa.

4.2 Entrevista com a coordenadora

A coordenadora do Curso Técnico em Controle Ambiental exercia, no
momento da realizacdo da pesquisa, trés funcbes simultaneas: chefe de
departamento, coordenadora do curso e professora. Sua graduacéo era em quimica
(licenciatura), com mestrado e doutorado em quimica inorganica. A coordenadora
relatou gostar das tematicas ambientais e quimica verde e identificar-se com elas,
mas nao possuia formacao especifica na area ambiental.

Uma das questdes postas a coordenadora foi sobre qual fora o caminho até
sua chegada ao Curso Técnico em Controle Ambiental. A coordenadora era
professora efetiva na instituicdo desde o ano de 2010, em gque ministrava disciplinas
de quimica ambiental e outras areas de quimica para cursos técnicos e graduacéo,
quando foi convidada para colaborar na elaboracéo do projeto do Curso Técnico de
Nivel Médio em Controle Ambiental.

Em seguida, foi perguntado a coordenadora se o0 ensino das questdes
ambientais exigia métodos de ensino diferente dos usuais. A resposta dada pela
coordenadora foi positiva: “(...) sim. Isso é necessario para que os alunos vivenciem
os problemas ambientais... € necessario conhecer a questdo ambiental na pratica
nao somente na teoria”.

A coordenadora citou como exemplo dessa aproximacao entre teoria e pratica

a visita técnica realizada pelos alunos do terceiro ano a fabrica de tecidos Vila Santa
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Barbara, em Nova Lima, que possuia sua propria estacdo de tratamento de
efluentes e usina elétrica. Segundo a coordenadora, essa foi a oportunidade de
conhecer uma iniciativa empresarial sustentavel, mas que “(...) possui muitos
problemas sendo insalubre. A importancia dessa visita para a formacéo de técnicos
em controle ambiental era que ela permitia duas aprendizagens simultaneas: o
contato com uma experiéncia tida como sustentavel e a identificacdo de aspectos a
serem aprimorados.

De acordo com a coordenadora, visitas como a citada eram utilizadas como
espacos diferentes da sala de aula para que o0s alunos conhecessem a
sustentabilidade e a EA aplicada ao curso e para que os alunos pudessem entender
e conhecer o trabalho do técnico em controle ambiental, bem como a finalidade do
curso que escolheram e seu campo de atuacao profissional: “(...) as visitas técnicas
constituem-se em espacos para que os alunos entendam o funcionamento do curso
e conhecam in loco o trabalho real dos técnicos em controle ambiental”, conforme
suas proprias palavras.

A coordenadora mencionou ainda a utilizacdo de artigos cientificos para
discutir com os alunos e criar diferentes propostas de préaticas educativas, dizendo
que: “(...) no terceiro ano os alunos pesquisam artigos e realizam adaptacgdes
reproduzindo as andlises descritas nos artigos pesquisados nos laboratérios da
unidade escolar”.

Foi questionado a coordenadora se 0 ensino das questdes ambientais exigia
integracao entre as disciplinas. Em sua opinido, “(...) ndo existe outra maneira de
ensinar EA que n&o seja de forma integrada”.

Segundo a coordenadora, existiam, no curso, trabalhos de integracdo, mas,
entre o0s conteudos técnicos. Nao foram citados trabalhos de integracao
relacionados as disciplinas da base nacional comum, chamada pela coordenadora
de nucleo comum. O exemplo citado foi da disciplina anélises microbiolégicas com a
disciplina laboratério de analises quimicas, em que os alunos aplicavam a EA e
eram avaliados nos dois conteudos em conjunto. Essa integracdo citada acontecia
com os alunos do segundo ano do Curso Técnico em Controle Ambiental. A
coordenadora relatou ainda que estavam tentando colocar em pratica a EA no curso.

Conforme a coordenadora, para o curso funcionar como uma totalidade
articulada, deveria ser integrado nas questbes ambientais. Entretanto, existiam

muitos obstaculos como dos espacos fisicos pequenos do prédio onde o curso se
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localizava, o que dificultava a integracéo. O prédio ndo era proprio e faltava espaco
para interacdo entre os alunos com vistas ao desenvolvimento de projetos voltados
para os temas ambientais. A sede definitiva estava em construcdo, mas, de acordo
com a coordenadora, “(...) € tudo muito lento e burocratico”.

Perguntou-se para a coordenadora quais eram as inovagdes curriculares
referentes aos temas ambientais que aconteciam no Curso Técnico de Controle
Ambiental. Para a coordenadora, “(...) o curso contempla os temas ambientais
através de seminarios, palestras, visitas técnicas e na prépria sala de aula pelo
trabalho dos professores, onde tentam inovar na maneira de aplicar na pratica a EA”.

Com relagéo ao estagio curricular, a coordenadora afirmou que este era “(...)
um problema, pois o curso € novo” e “(...) poucas pessoas conhecem as areas de
atuacao do técnico em controle ambiental”. A coordenadora explicou também que os
alunos podiam realizar o estagio ja a partir do segundo ano, mas ndo conseguiam
conciliar as tarefas em virtude de a carga horaria ser muito extensa e mobilizar boa
parte do dia.

No PPC novo, o terceiro ano do Curso Técnico em Controle Ambiental
possuia dezoito disciplinas, distribuidas em dois semestres letivos, “(...) ficando os
alunos sem tempo habil para realizar o estagio”, de acordo com a coordenadora.
Com isso, 0 estagio acabava sendo deixado para ser realizado apds a concluséo do
curso, o que nem sempre ocorria pelo fato de boa parte dos alunos iniciarem os
Seus cursos superiores. Nesse caso, sem 0 estagio curricular, o curso técnico nao
era concluido, mas ao aluno era concedida a certificacdo de conclusdo do ensino
médio.

Entre os lugares citados pela coordenadora para que os alunos pudessem
fazer estagio, foi citado o projeto Programa Pampulha (Propam). Este programa,
realizado pela Prefeitura Municipal de Belo Horizonte em parceria com a Prefeitura
Municipal de Contagem, previa a recuperacao das condicbes ambientais da lagoa da
Pampulha e seu entorno, melhorando as redes de esgotos, realizando atividades de
monitoramento da qualidade das aguas da lagoa e realizando atividades educativas,
visando ao envolvimento da comunidade na recuperacao das areas degradadas.

A Secretaria do Meio Ambiente da Prefeitura de Contagem também fornecia
estagios para os alunos do Curso Técnico em Controle Ambiental. De acordo com a
coordenadora, a primeira turma do Curso Técnico em Controle Ambiental apenas

cinco alunos realizaram o estagio curricular obrigatorio para a obtencdo do diploma
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de nivel técnico e, destes, a maior parte realizou o estigio sob supervisdo do
professor efetivo que estava de licenca para o doutorado. A turma seguinte de
alunos do terceiro ano contava com vinte alunos e a coordenadora manifestou
preocupacdo com lugares adequados para absorver todos os alunos em seus
estagios.

Durante a entrevista com a coordenadora, ocorreu um fato relevante que
merece ser relatado. Um professor do curso entrou na sala da coordenacao
perguntando por um determinado reagente para a sua aula pratica. A coordenadora
explicou ao professor que, “(...) se ndo existir em determinado armario, é porque
acabou”. Segundo a coordenadora, a compra dos materiais era realizada uma vez
por ano, por meio de processo licitatério, e os professores precisavam planejar
melhor suas aulas, para nao faltar material e contribuir para que ndo acontecesse 0
desperdicio e geracdo de residuos. Entretanto, ficou evidente que algumas
atividades escolares das disciplinas técnicas costumavam ficar prejudicadas em
decorréncia da auséncia de materiais.

Aproveitando-se dessa fala da coordenadora, foi-lhe perguntado o que
acontecia com os residuos gerados nas aulas praticas, visto que estes constituiam
um problema ambiental. A resposta dada foi que alguns dos residuos eram
neutralizados e eliminados na rede de esgoto e outros eram armazenados para que
uma empresa propria fizesse o recolhimento e descarte apropriado desses residuos
das aulas praticas. Mas foi ressaltado também que esse recolhimento por uma
empresa especializada gerava um custo. Com isso, enquanto o recolhimento nao
ocorria os residuos eram armazenados em bombonas de plastico nos laboratérios.

A coordenadora relatou que seu maior problema consistia na falta de
professores efetivos para lecionar no Curso Técnico em Controle Ambiental. Com
isso, “(...) existe uma rotatividade grande de professores substitutos”. No periodo de
realizacdo dessa entrevista, a coordenadora estava muito preocupada com o
planejamento do ano letivo seguinte, pois o contrato de uma das professoras
substitutas terminaria no final do ano e n&o existia a previsdo de contratacdo de
outro profissional.

Foi questionado a coordenadora se o curriculo escrito do Curso Técnico em
Controle Ambiental — o PPC e os programas das disciplinas — contemplava temas
relativos as teméticas ambientais em geral e, particularmente, em relagdo ao

processo de ambientalizacdo curricular. Segundo a coordenadora, as ementas
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passaram desde o ano de 2014 por duas reformulagbes, sendo a mais recente no
ano de 2016. O objetivo foi agregar mais questdes ambientais. Com isso, 0S
conteudos ligados a disciplina quimica tiveram sua carga horéria reduzida para que
0s temas ambientais ganhassem mais espaco dentro do programa das disciplinas. A
coordenadora mencionou também que muitos conteados foram desmembrados e
que, naquele momento, estavam em fase de adaptacao ao novo PPP.

Por fim, foi perguntado a coordenadora se ela achava que o Curso Técnico de
Controle Ambiental era ambientalizado. A coordenadora disse achar que “(...)
ambientalizar € muito amplo”, mas, que tentava colocar em pratica os principios da
EA e que gostaria de possuir espagcos adequados para fazer com os alunos uma
horta organica. Relatou ainda que trabalhava com os alunos contra os pesticidas e
gue gostava da questao da toxicologia ambiental e da reciclagem, em que realizava
projetos com os alunos. A coordenadora terminou a entrevista com a seguinte frase:

“Realizo um trabalho de formiguinha; se cada um fizer um pouco, teremos muito”.

4.3 Entrevistas com docentes do Curso Técnico em Controle Ambiental

Como j4 mencionado, foram entrevistados os docentes pertencentes a area
especifica do Curso Técnico em Controle Ambiental. Eram quatro os professores
gue ministram os conteudos especificos do curso, sendo a coordenadora uma das
integrantes dessa equipe. O quadro de docentes que ministravam disciplinas
técnicas era composto por dois professores efetivos e dois substitutos, sendo que
um dos professores efetivos se encontrava de licenca para realizar o doutorado. Os
docentes foram identificados por nimeros para preservar suas identidades.

Primeiramente, foi questionado aos professores se o curriculo escrito do
Curso Técnico em Controle Ambiental (projeto pedagdgico do curso, programa das
disciplinas) contemplava temas relativos as questdes ambientais. A professora 1
relatou que o programa de curso fora reformulado recentemente, em que os temas
ambientais ganharam mais espacos, mas, uma parte das disciplinas técnicas ainda
trabalhava os temas ambientais de maneira diluida, ndo estando atreladas a esse
curriculo de maneira direta. A professora 1 afirmou identificar-se com os temas
ambientais, apesar de ndo possuir formacdo na area ambiental e que seu contato na

graduacédo com as questbes ambientais era limitado. Mas, destacou que procurava
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introduzir no seu com dia a dia com os alunos questdes ambientais, como utilizar
alimentos organicos e pesticidas.

A professora numero 2 relatou que existia uma lacuna na ementa da disciplina
gue ministrava, em que questdes importantes para 0 meio ambiente como geracao
de residuos e tratamento ndo eram contempladas. Mas, ainda de acordo com a
professora nimero 2, ao ministrar suas aulas, eram incorporadas essas questdes. A
professora niamero 2 ainda relatou que seu contato com os temas ambientais nao
foram significativos durante a graduacao, mas que trabalhara num projeto em que se
realizava reaproveitamento de 6leo de cozinha na confeccdo de sabdo em barra,
que era distribuido para comunidades carentes.

O professor 3 afirmou que a ementa de uma das disciplinas com que
trabalhava fora reformulada recentemente por ele mesmo, para incorporar mais
questdes ambientais, manifestou, porém, que gostaria de contemplar mais os temas
ambientais em suas aulas. Relatou trabalhar com a quimica verde em suas aulas
praticas e tedricas, mas salientou que gostaria de melhora-las em relacédo aos temas
ambientais, assim como o curso técnico como um todo. Este professor, no entanto,
ndo se manifestou em relacdo a experiéncia com os temas ambientais.

Os professores forneceram informacdes sobre outras disciplinas que
abordavam temas ambientais no cotidiano da sala de aula e laboratorios. Essas
disciplinas normalmente possuiam em seu nome alguma mencéo ao meio ambiente,
como a disciplina andlises laboratoriais aplicadas ao controle ambiental, citada por
todos. E como se os temas ambientais fossem compartimentalizados, devendo ficar
restritos apenas as disciplinas especificas que possuissem em seu nome titulos
relativos ao meio ambiente e a EA. Isso demonstra certa presenca da cultura
disciplinar e conteudista, fundada na fragmentacdo e compartimentalizacdo do
conhecimento e sem permeabilidade entre as disciplinas. Revela também a primazia
da sala de aula em detrimento de processos de inovagdes e renovacgdes curriculares
na maneira de trabalhar a entrada das questdes ambientais no ambiente escolar.

Aos professores também foi apresentada a questdo sobre se 0s cursos
técnicos focalizados na questdo ambiental estavam entre 0s cursos mais recentes
do catadlogo nacional de cursos técnicos se a tematica ambiental era
contemporanea. Essa novidade da questdo ambiental faz com que o Curso Técnico

em Controle Ambiental introduza inova¢des em suas praticas de ensino?
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A professora numero 1 sugeriu que, para introduzir as tematicas ambientais,
tornava-se necessario criar novidades e que estava sempre procurando incorporar
praticas educativas alternativas em suas atividades em sala de aula e no laboratério,
citando, como exemplo, uma atividade na qual os alunos deviam procurar artigos
cientificos e transportar para sua realidade os testes laboratoriais propostos. Ainda a
professora numero 1 ressaltou a importancia das visitas técnicas para os alunos
conhecerem as novidades do mercado de trabalho e o campo de atuacao do técnico
em controle ambiental, em que o aluno poderia visualizar na pratica o que fosse
ensinado na teoria. As dificuldades apresentadas pela professora nimero 1 giravam
em torno principalmente da materialidade, a dificuldade de adquirir insumos para as
aulas praticas em laboratérios. Também relatou a questdo de o espaco fisico nédo
ser apropriado para praticas fora de sala de aula.

A professora numero 1 declarou que gostaria de trabalhar a reciclagem com
os alunos, mas, o espaco fisico e a materialidade ndo favoreciam o desenvolvimento
de tais atividades.

A professora nimero 2 relatou ser nova na instituicdo, estando ainda em fase
de adaptacdo no curso, mas concordava que, para incorporar os temas ambientais
no cotidiano da vida escolar, era necessario inovar e renovar as praticas educativas
e otimizar os espac¢os da instituicdo escolar em prol de uma educacdo mais
integrada com o0s temas ambientais. A professora nimero 2 ndo soube precisar
quais dificuldades poderiam ser encontradas para a introducdo de novidades em
suas praticas de ensino por estar em periodo de adaptacdo na unidade escolar.

O professor numero 3 relatou trabalhar mais com os alunos em laboratério,
sendo suas aulas essencialmente praticas, em que procurava introduzir inovacdes
voltadas para conscientizacdo econdmica dos insumos utilizados pelos alunos
durante suas aulas. Segundo o professor numero 3, “(...) gerar menos residuos é
uma preocupacao com o meio ambiente”.

De acordo com o professor numero 3, suas atividades inovadoras consistiam
na conscientizacdo dos alunos com a economia, com 0 gasto desnecessario de
iNnsumos e com O prejuizo causado ao meio ambiente como a producdo sem
necessidade de substancias quimicas. O professor numero 3 afirmou que um dos
problemas enfrentados se constituia na dificuldade de adquirir materiais para a
realizagdo das aulas praticas, que esse fato se tornava um obstaculo. Mas explicou

que fazia desse problema uma maneira de conscientizar os alunos para produzirem
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menos substancias quimicas e gerarem menos residuos, que pudessem ser
prejudiciais ao meio ambiente.

A todos os professores entrevistados foi perguntado como ocorria 0 ensino
dos temas ambientais em suas aulas. A professora nimero 1 informou que estava
tentando colocar em préatica os temas ambientais, principalmente a EA, mostrando
aos alunos a importancia da sustentabilidade. A professora nimero 1 ainda admitiu
que gostava de levar os alunos a visitas técnicas para que eles vissem a
sustentabilidade e a EA colocadas em acéo e utilizava-se desses momentos fora da
sala de aula para aplicar os temas ambientais e 0s conhecimentos ensinados dentro
da sala de aula. Mas esta mesma professora confessou que existia certa dificuldade
em conseguir as visitas técnicas e que os alunos precisavam de mais oportunidades
de sair da sala de aula. Dentre as dificuldades relatadas pelos professores foi citada
a falta de cooperacéo das empresas em ceder espaco e tempo para as visitas que
deviam ser guiadas por funcionérios. Segundo a professora niumero 1, “(...) muitas
empresas ndo gostam de receber nossos alunos, pois acham que vamos apontar
suas falhas”. Outra dificuldade apontada também pela professora nimero 1 consistia
na falta de verbas para o transporte dos alunos até os locais das visitas.

A professora numero 2 afirmou que em sua disciplina aproveitava as lacunas
existentes na ementa para gerar discussdes em torno do reaproveitamento de
substancias geradas pela industria e 0 que esses residuos causavam ao meio
ambiente. A professora nimero 2 citou o exemplo da producdo de cachaca, em que
0 bagaco gerado era um residuo que podia ser utilizado para a geracdo de energia.
Outro exemplo mencionado foi o da industria de cimento, em que a fabricacdo deste
insumo, muito utilizado no pais pela construcao civil, lancava CO, no meio ambiente.
A professora disse aproveitar esse fato e analisar como o técnico em controle
ambiental podia mitigar essa emissdo de CO, no meio ambiente.

O professor numero 3 informou que néo trabalhava diretamente com os temas
ambientais, mas procurava incorporar em suas aulas a reciclagem e a recuperacao
de residuos quimicos. O professor niumero 3 destacou: “(...) acho que poderia
melhorar com os temas ambientais”.

O professor numero 3 ainda acrescentou que introduzia em suas aulas
praticas andlises de areas degradadas. Ainda de acordo com o professor nimero 3,

trabalhar com a quimica verde em disciplinas que envolvam os contelddos de
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quimica deveria ser um fato comum na rotina das aulas tedricas e praticas de varios
cursos técnicos, ndo apenas, o do técnico em controle ambiental.

Pelo que se percebe nos relatos docentes, as questdes ambientais eram
inseridas no Curso Técnico de Controle Ambiental sem que ocorressem mudancas
significativas no ambiente escolar e no modus operandi, inalterado quando
comparado a outros cursos técnicos. Um exemplo eram as visitas técnicas. Tal
expediente era uma pratica comum em quase todos 0s cursos técnicos da instituicao
pesquisada. Embora as visitas técnicas fossem episddicas em todos 0s cursos
técnicos da instituicdo, elas eram comuns a diferentes cursos e, ndo, uma inovagao
do Curso Técnico em Controle Ambiental. Além disso, a realizacdo de Vvisitas
técnicas dependia de uma série de fatores relativos a infraestrutura e aos tempos
escolares, entre outros. Um dos fatores relativos infraestrutura era que a visita
técnica dependia da liberacdo do 6nibus da instituicdo, da negociacdo com o espaco
publico ou privado a ser visitado e também de negociacdo com outros professores,
ja que implicava em auséncia dos alunos da escola por tempo bem maior que o das
aulas da disciplina envolvida. Além disso, o Curso Técnico em Controle Ambiental
parecia ndo dispor de um leque bem definido e diversificado de espacos a serem
visitados.

Além disso, a insercdo das tematicas ambientais ocorria de modo pontual na
estrutura e na cultura escolares j4 existentes e ndo provocava mudancas nas
praticas docentes ja estabelecidas. Em outras palavras, o relato dos docentes indica
que a abordagem de teméaticas ambientais ficava muito restrita ao ambito disciplinar.
Embora o0s docentes tenham mencionado a existéncia de atividades
interdisciplinares, tais praticas eram também episédicas, ficavam no limite das
disciplinas técnicas e ndo sinalizavam uma integracdo entre formacéo cultural e
formacdo técnica ou uma integracdo entre ciéncia, cultura, tecnologia e ambiente.
Isso significa que a inser¢céo das questbes ambientais ficava no a&mbito do conteudo
e sem promover as mudancas significativas nos métodos, nos tempos e espacos de
ensino. Em outras palavras, a insergcéo das questdes ambientais reproduz a cultura
escolar disciplinar e conteudista. Tudo isso significa que a questdo ambiental nao
caracteriza uma situagdo de transversalidade no curso ou uma condi¢ao definidora
da identidade do curso e capaz de mobilizar esforgos variados na construgédo do

saber ambiental e da cultura da sustentabilidade.
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Aos professores foi perguntado se existia integragcdo entre as disciplinas do
Curso Técnico em Controle Ambiental. A professora nimero 1 respondeu que 0S
temas ambientais deviam ser trabalhados de maneira integrada, “(...) ndo existindo
outra maneira de trabalhar a EA com os alunos”. Ainda relatou que conhecia
integracdo entre as disciplinas técnicas que procuravam aplicar a EA com projetos e
outras atividades. A professora nimero 1, entretanto, ndo admitiu a existéncia de
permeabilidade entre disciplinas da base nacional comum, chamada pelos
professores de area técnica de ndcleo comum.

A professora numero 2 salientou que a integracdo era um momento
necessario para a aplicacdo dos temas ambientais, mostrando que estes nao
pertenciam apenas a determinados conteudos técnicos. A professora numero 2
citou, como exemplo, 0 projeto que participou durante a sua graduacdo em que 0
6leo de cozinha recolhido da comunidade se transformava em sabdo em barra, que
era entregue a essa comunidade: um claro exemplo de articulacdo entre escola,
ambiente e sociedade. Ainda a professora numero 2 informou que gostaria de
realizar esse projeto com seus alunos e com outras disciplinas técnicas, mas, por ser
nova na instituicdo de ensino, ndo surgira ainda oportunidade para aplicar a
integracdo de seu conteudo com as outras disciplinas do curso. Este era um
problema que emergia tanto do reduzido numero de professores de area técnica
guanto do carater temporario de suas contratacdes. Em outros termos, inovacdes ou
renovacfes curriculares também dependem da longevidade da convivéncia
profissional entre os docentes, de modo que sejam experimentadas, avaliadas e
aprimoradas até se tornarem praticas correntes.

O professor niumero 3 informou integrar-se pouco aos demais conteudos
técnicos e que, em sua opinidao, “(...) deveria integrar mais e incorporar mais 0s
temas ambientais”. O professor numero 3 salientou que integrar as disciplinas era
uma maneira importante para trabalhar os conteddos ambientais, principalmente a
EA. Explicou ainda o professor nimero 3 que sua disciplina realizava analises
laboratoriais voltadas para as analises quimicas do técnico em controle ambiental e
gue deveria incorporar mais analises aplicadas ao meio ambiente, trabalhando com
outras disciplinas, citando como exemplo a disciplina andlises laboratoriais aplicadas
no controle ambiental.

Aos professores também foi indagado quais atividades ou eventos poderiam

ser realizados para integrar as disciplinas do Curso Técnico em Controle Ambiental.
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A professora numero 1 destacou que, para integrar as disciplinas, se tornava
necessario o desenvolvimento de projetos em que os alunos pudessem aplicar os
conhecimentos adquiridos na teoria. E esta era uma questdo diretamente
relacionada ao proprio modo de conceber e elaborar o PPP do curso. A cultura
escolar que imperava na instituicdo, inclusive do ponto de vista do modo de elaborar
0S projetos de curso, era nitidamente disciplinar e estava longe de incorporar a
assim chamada pedagogia de projetos. Como salientado no capitulo trés, ndo havia
nada no PPP que fizesse referéncia a projetos pedagdgicos integradores: tudo que
existia era em forma de disciplinas compartimentalizadas.

Ainda a professora nimero 1 citou como exemplo o trabalho desenvolvido
pelas disciplinas microbiologia e quimica, em que as duas disciplinas trabalhavam
temas voltados para a EA, os alunos integravam suas ac¢fes e a avaliagcdo ocorria
conjuntamente nos dois contelddos. A professora nimero 2 salientou que as
atividades integradoras deviam ser voltadas para projetos e seminarios de ordem
pratica, em que os alunos desenvolvessem atividades relativas ao seu campo de
atuacao.

O professor niumero 3 declarou que as atividades integradoras podiam
acontecer em forma de palestras e seminarios, e que era possivel modificar a
estrutura das disciplinas para permitir maior integracdo. O professor numero 3
também relatou que suas atividades eram mais voltadas para sala de aula e aulas
praticas em laboratério, mas “(...) poderia integrar mais, desenvolvendo projetos com
as demais disciplinas”.

Os professores do Curso Técnico em Controle Ambiental utilizavam-se de
eventos episddicos para promover o encontro da educacao técnica com a EA. Esses
eventos — seminarios, visitas técnicas e outras atividades — eram utilizados como
ferramentas para promover a permeabilidade entre as disciplinas. Entretanto, tais
atividades acabavam tendo um carater extracurricular, como bem define o0 senso
comum docente. Em outras palavras, eram atividades paralelas, e ndo estavam
contempladas no PPC do curso e ndo alteravam a estrutura disciplinar e a énfase no
conteudo, em detrimento da énfase na aprendizagem. A propoésito, tanto no PPC
quanto nas falas dos docentes, quase nenhuma referéncia era feita a aprendizagem,
0 que revela que questbes como a aprendizagem ativa ndo fazia parte da cultura do

Curso Técnico em Controle Ambiental. Por essa via, as questdées ambientais eram
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inseridas de forma localizada, ndo ocorrendo inovacdes e renovagdes no curriculo, o
modus operandi permanecia 0 mesmo e a cultura escolar existente predominava.

Percebe-se que as praticas educativas possuiam o carater essencialmente
técnico e o dialogo com outras areas do conhecimento, quando ocorriam, eram por
meio de eventos aleatorios. Por meio desse carater, o Curso Técnico em Controle
Ambiental continuava fechado em si, ndo se configurando em uma ponte para a
permeabilidade com outras areas do saber, ndo favorecendo inovacdes e
renovacbes no curriculo e ndo promovendo rupturas na compartimentalizacéo
existente entre as disciplinas.

Por fim, perguntou-se aos professores se eles conheciam as expressoes
ambientalizacdo curricular ou ambientalizacdo do curriculo. Dois professores
afirmaram néo conhecer tais expressdes — comuns no repertério da EA — e que
antes desta pesquisa nédo as tinham escutado e, portanto, ndo conheciam o0 seu
significado. Uma professora afirmou que “(...) ambientalizar é muito amplo,
englobando diversas atividades”.

Aos professores foi, entdo, esclarecido a expressdo ambientalizacdo do
curriculo, de acordo, com definicio Rede Aces. Apds a explicacdo, a professora
numero 2 utilizou a expressiva frase: “(...) fico feliz de introduzir os temas ambientais,
gostaria de ambientalizar o curriculo”. O professor numero 3 considerou que a
guimica verde poderia ser utilizada para ambientalizar o curriculo do Curso Técnico
em Controle Ambiental, que em seu ponto de vista estaria funcional.

A entrada das questBes ambientais nos curriculos escolares constitui-se uma
novidade. Por este motivo ocorria em torno de expectativas e podia ser um processo
de inovacbes e renovacdes, com transformacbes dos métodos de ensino e
aprendizagem, adaptacdes de conteudos e modificacdes nas estruturas fisicas das
escolas. Ambientalizacdo ¢ um processo que depende de varios fatores referentes
ao modo de trabalhar com os conteudos, com os métodos utilizados pela escola. A
ruptura com a compartimentalizacdo do conhecimento e a permeabilidade dos
saberes constituem-se 0 ponto central para a inser¢cdo das tematicas ambientais no
curriculo escolar e sua consequente ambientalizagéo.

ApOs a analise das entrevistas com os professores do Curso Técnico em
Controle Ambiental, pode-se afirmar que ndo existia resisténcia a ambientalizacdo
do curriculo, mas tampouco existia conhecimento do que fosse essa perspectiva, 0

que era compativel com a predominéncia da cultura disciplinar e conteudista. O
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encontro entre a educacao técnica e a educagdo ambiental no Curso Técnico em
Controle Ambiental ocorria de modo pontual por meio de eventos escolares
aleatdérios como visitas técnicas, seminarios, projetos e outras atividades afins.

Percebe-se que os professores possuiam abertura e até mesmo o desejo de
inovar e modificar os padrdes estabelecidos pela cultura escolar. Mas a insercéo dos
temas ambientais nos programas das disciplinas ocorria de maneira pontual e
deixava lacunas que eram detectadas pelos docentes. A insercdo das tematicas
ambientais no Curso Técnico em Controle Ambiental ocorria de maneira que a
cultura escolar instituida ndo sofria mudancas e as praticas educativas permaneciam
inalteradas.

Promover a ruptura da compartimentalizacdo do conhecimento e incentivar a
permeabilidade entre as disciplinas deve ser vista como uma resposta das escolas a
contemporaneidade. A interdisciplinaridade constitui-se uma ferramenta para inovar
e renovar o curriculo, permitindo a entrada das tematicas ambientais nos ambientes
escolares e tornando-se possivel dialogar a educacdo técnica com a educacao
ambiental.

Por fim, cabe destacar que a meta das entrevistas com o0s professores e com
a coordenadora do curso foi identificar caracteristicas e referéncias que permitissem
situa-las em relacdo ao par categorial ambientalizacdo do curriculo e escolarizacdo
do ambiente. As entrevistas foram direcionadas ao corpo docente da area técnica e
a coordenacdao de curso, pois esses profissionais eram 0s mais préximos do campo
de atuacao do técnico em controle ambiental.

Os questionamentos giraram em torno de caracteristicas que identificassem
inovacdes e renovacdes ha insercao das tematicas ambientais no curriculo em acéo,
bem como a busca dos métodos de trabalhar os temas ambientais dentro e fora da
sala de aula.

Identificou-se uma presenca forte da cultura disciplinar e conteudista, mas foi
possivel também identificar entre os docentes a abertura para modificar e inovar
suas praticas educativas, visto que eles realizaram alteracfes nos programas das
disciplinas para contemplar os temas ambientais de modo a preencher lacunas
identificadas no PPC.

Ambientalizar constitui-se um processo de escolhas, de rupturas do antigo e
de encontro com o novo. Mudar sempre se constitui um desafio, mas, para que as

escolas estejam prontas para a contemporaneidade, torna-se necessario inovar o
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curriculo, inserindo os temas ambientais de maneira a modificarem a cultura escolar

existente.

CONSIDERACOES FINAIS

Na introducéo desta dissertacdo observou-se que a questao a ser pesquisada
era referente ao par categorial que envolvesse ambientalizacdo do curriculo e
escolarizagdo do ambiente nos curriculos escrito, prescrito e em acdo do Curso
Técnico em Controle Ambiental de uma instituicdo da Rede Federal de Educacéo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Realizado o caminho empirico, o material
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coletado na pesquisa documental e nas entrevistas com os docentes da area técnica
e com a coordenadora do curso parecem ter fornecido elementos satisfatorios para
resposta a questéo posta e suficientes para algumas conclusdes.

A primeira conclusdo a ser abordada é que os temas ambientais sao
contemplados nas diferentes dimensdes do curriculo do Curso Técnico em Controle
Ambiental: no curriculo prescrito, no curriculo escrito e no curriculo em acéo.
Entretanto, ha variacdes significativas no modo como as questdes ambientais sao
tratadas nas trés dimensfes do curriculo analisadas. Em outras palavras, no
curriculo prescrito as questdes ambientais estdo situadas de um modo muito mais
proximo da ambientalizacdo do curriculo do que da escolarizacdo do ambiente. Isso
fica evidente quando é feita uma comparacdo entre as orientacdes da Pnea, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPTNM e o organograma Aces:
contextualizacao, interdisciplinaridade, referéncia aos aspectos cognitivos (énfase no
sujeito no processo de construcdo do conhecimento), relacdo entre teoria e pratica,
adequacdo metodologica, compromisso com as transformacdes nas relacdes entre
sociedade e natureza e na orientagcdo prospectiva para cenarios alternativos.
Nitidamente, as orientacbes prescritas pela legislacdo vigente indicam que no
curriculo prescrito ha mais ambientalizacdo do curriculo do que escolarizacdo do
ambiente. Entretanto, quando as prescricdes sao moldadas pela instituicdo e pelos
professores e se aproximam da acdo, a ambientalizacdo do curriculo torna-se
gradativamente escolarizacdo do ambiente.

Essa inversdo no modo de lidar com as questdes ambientais parece ser
decorrente de alguns fatores e um deles é referente ao peso da cultura escolar e a
formacao de professores. Oriundos de trajetorias formativas fortemente disciplinares,
conteudistas, centradas mais no ensino do que na aprendizagem e situados num
ambiente institucional no qual tais perspectivas se encontram sedimentadas, o0s
docentes deparam-se com obstaculos subjetivos e objetivos favoraveis a
experimentacfes que possam encaminhar as praticas sedimentadas rumo a
ambientalizacdo do curriculo. Entre os obstaculos objetivos podem ser citados a
precariedade ou limites do espaco fisico, a rigidez dos tempos escolares e as
orientacdes institucionais que priorizam a cultura curricular compartimentalizada em
disciplinas escolares. Na analise do PPC do curso e também das entrevistas, &
evidente o excesso de disciplinas em contraste com o reduzido numero de

profissionais no quadro de docentes do curso. Esse reduzido numero de
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profissionais que atuam no curso é referente tanto ao numero de docentes
permanentes quanto ao numero de docentes temporarios.

Outro fator limitante a inovacdo e renovacdo curricular é decorrente da
incipiente identificacdo dos professores com a trajetoria da EA. Sobre isso, dois
aspectos sdo decisivos. O primeiro é a recente relacdo dos docentes com a questédo
ambiental. O segundo fator é que quase toda a relagdo dos docentes com a questédo
ambiental € oriunda de experiéncias ocorridas no ambiente escolar convencional,
isto €, ambiente marcadamente disciplinar. A pesquisa também identificou que um
fator determinante para a presenca dos temas ambientais no cotidiano escolar tem
relacdo com as atitudes dos docentes. De acordo com as entrevistas, quanto maior
a afinidade que o docente possui em relacdo ao meio ambiente, maior a
incorporacdo dos temas ambientais em suas aulas e atividades praticas. Segundo
os relatos, mesmo que as tematicas ambientais sejam obrigatérias, se o docente
nao possuir atitude de incorporar as questdes ambientais no seu cotidiano da sala
de aula, as mesmas néo seréo trabalhadas da melhor maneira.

Para os docentes entrevistados os problemas ambientais estdo presentes no
cotidiano dos alunos, como nas midias eletrénicas, nos trabalhos, em seminérios e
nas visitas técnicas realizadas pelos discentes.

Para os professores entrevistados as questdes ambientais estdo incorporadas
de maneira diluida no decorrer dos trés anos de curso no Curso Técnico em
Controle Ambiental, mas eles proprios reconhecem que tais questdes poderiam ser
trabalhadas com maior énfase. Os docentes também afirmaram que os temas
ambientais ndo devem fazer parte apenas de cursos voltados para a area ambiental,
gue outros cursos técnicos devem incorpora-los. Durante as entrevistas, um
professor citou o Curso Técnico em Quimica como um dos cursos que podem
fornecer maior atencéo ao meio ambiente.

Os temas ambientais estdo presentes no curriculo do curso técnico de
controle ambiental, que passou por duas reformulagdes desde o ano de 2014 para
incorporar maior quantidade de questbes ambientais. Mas, de acordo com uma das
docentes entrevistadas, ainda existem lacunas nas questdes ambientais que podem
ser exploradas.

De acordo com os relatos dos professores entrevistados e com o0s
documentos analisados, o fator primordial da entrada das questbes ambientais no

by

curriculo escrito é externo, tanto a instituicido federal, quanto ao curso e seus
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docentes. A origem da entrada das teméticas ambientais esta ligada as prescricdes
curriculares e as diretrizes que condicionam a presenca dos temas ambientais na
educacao de nivel técnico.

A presenca dos temas ambientais pode ser notada nas midias, em ONGs
ambientais, em movimentos ligados ao meio ambiente, nas conferéncias
internacionais; € uma resposta da sociedade a crise ambiental que afeta toda a
humanidade, condicionando sua entrada nas escolas e, consequentemente, no seu
curriculo. As prescricbes curriculares que regem as tematicas ambientais e sua
implementagdo no curriculo escrito sdo de conhecimento da coordenadora e
professores do Curso Técnico em Controle Ambiental, que realizaram modificacfes
no programa das disciplinas para abrir mais espaco para os temas ambientais, a fim
de enquadrar o plano de curso nas exigéncias legais. Além das prescricbes
curriculares, existe também a pressdo de outros mecanismos para a entrada dos
temas ambientais no cenario escolar. Um destes mecanismos citados € o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), ao qual os alunos sdo submetidos e que
regularmente abordam temas ambientais.

Outra conclusao diz respeito as maneiras como 0s temas ambientais entram
no curriculo e na cultura escolar. Para uma melhor explicacdo dessa concluséo vale
retornar ao par categorial desta dissertacdo: ambientalizacdo do curriculo versus
escolarizacdo do ambiente. A escolarizacdo do ambiente ocorre quando as questdes
ambientais séo inseridas de modo pontual ou localizadas, quando séo alojadas na
estrutura e na cultura ja existente sem provocar mudancgas nas praticas docentes ja
estabelecidas. Por outro lado, a ambientalizacdo do curriculo ocorre quando a
insercao das teméaticas ambientais provoca mudancas nas relacdes e nas praticas
educativas, propondo inova¢des e renovacdes no curriculo escolar. Para que a
ambientalizagdo possa acontecer & necessario criar permeabilidades entre as
disciplinas, para que estas dialoguem, mudem suas dimensdes restritas e ampliem a
capacidade de atuar em conjunto, integrando seus conteudos com a tematica
ambiental.

Sobre isso o que foi verificado é que no Curso Técnico em Controle Ambiental
existe uma predominancia da cultura disciplinar e conteudista, prevalecendo a
escolarizacdo do ambiente. De acordo com o0s docentes entrevistados, o Curso

Técnico em Controle Ambiental é tradicional nas praticas educativas, € um curso no
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qual predomina o0 modelo classico de ensino que valoriza a cultura disciplinar e
conteudista.

Em outras palavras, € um curso com um curriculo moldado em disciplinas e
com atividades interdisciplinares restritas, ndo favorecendo inovagcdes nas praticas
educativas e, consequentemente, ndo promovendo a permeabilidade entre as
diferentes areas do conhecimento. A pesquisa verificou que existem algumas
inovacdes e renovacdes no curriculo na maneira de trabalhar os temas ambientais;
mesmo que de forma sutil, alguns professores promovem esforcos para diversificar
as praticas educativas e incorporar os temas ambientais no cotidiano e cultura
escolar. Entretanto, a despeito dessas inovagdes e renovacbes, a estrutura, a
cultura, os espacos e as linguagens permanecem pouco alteradas pela presenca
das tematicas ambientais.

Nas entrevistas alguns dos professores afirmaram possuir uma abordagem
interdisciplinar por meio de trabalhos que envolvem duas ou mais disciplinas, que,
além das questbes tedricas, realizam abordagens praticas com aproximacdes ao
cotidiano do aluno, dando margem para promover a superacao da cultura disciplinar
e conteudista. Mas, mesmo tornando as aulas mais permeaveis aos contetdos de
outras disciplinas, cada professor continua preocupando-se, no fim, com sua
disciplina, influenciados pelo curriculo vigente, que é fortemente disciplinar.

Alguns professores relataram ndo possuir experiéncia na area ambiental, em
virtude de sua prépria formacdo que nao ofertava esse viés na formacdo docente,
também relataram que nado estao preparados para lidar com as transformacdes das
guestdes ambientais ou trabalhar em prol da formacdo de uma consciéncia
ambiental. Mas afirmaram que, mesmo com todas essas dificuldades, promovem
alteracdes no programa das disciplinas e desmembram conteudos para promover
uma maior insergcao das tematicas ambientais. Deste modo, reconhecem que houve
uma melhora no Curso Técnico de Controle Ambiental e que houve progressos na
maneira de trabalhar os temas ambientais.

Outro ponto que merece atengdo constitui-se no curriculo do Curso Técnico
em Controle Ambiental, tomando-se como base as questdes sobre o curriculo,
discutidas ao longo desta dissertacao, vinculadas as ideias de Sacristan, que tem o
curriculo como um objeto em movimento que se constréi e concretiza na praxis
pedagogica. O curriculo do Curso Técnico em Controle Ambiental passou por duas

reformulacbes desde o ano de 2014 para permitir uma maior incorporacdo dos
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temas ambientais, buscando questdes ligadas diretamente ao trabalho do técnico
em controle ambiental. Em alguns contetdos a carga horéaria foi reduzida, outros
foram desmembrados, a fim de contemplar uma maior quantidade de topicos
voltados para as questdes ambientais.

Por fim, ambientalizar o curriculo ndo se constitui tarefa facil. Nessa trajetoria
muitos questionamentos e escolhas serdo realizados. Mudar mentalidades e
paradigmas constitui-se tarefa longa e ardua e, para isso, torna-se necessario o
acompanhamento mais de perto da praxis pedagdgica, a atualizacdo de planos de
curso, dos programas das disciplinas, mudancas na infraestrutura escolar, flexibilizar
horarios de aula, promover a capacitacdo docente. Enfim, ambientalizar exige

atitudes institucionais e docentes, exige mais do que contelddos apenas técnicos.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista para professores de area técnica do Curso
de Controle Ambiental
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Entrevistadora: Cynthia A. Bello Data:
Entrevistado(a):

Disciplina que ministra:

Formagao:

1 — A instituicdo de ensino federal é uma instituicdo centenéria e possui quase 40
cursos técnicos de nivel médio em algumas areas tradicionais, mas, também, em
algumas areas mais recentes ou contemporaneas. Os cursos técnicos focalizados
na questdo ambiental estdo entre os cursos recentes da instituicdo de ensino, do
mesmo modo como a tematica ambiental € contemporanea. Essa novidade da
guestdo ambiental faz com que o Curso Técnico de Controle Ambiental introduza
novidades em suas praticas de ensino?

Se SIM, quais seriam essas inova¢des no ensino das questdes ambientais?

Se NAO, quais seriam os obstaculos?

2 — Como ocorre o ensino de temas ambientais? O ensino da disciplina que vocé
leciona no Curso Técnico em Controle Ambiental exige-lhe ou proporciona-lhe
métodos ou praticas de ensino diferentes dos usuais?

Se SIM, que métodos ou praticas?

Existem praticas alternativas a aula?

Existem espacos diferentes dos laboratorios e sala de aula?

3 — Ha integracao entre as disciplinas no Curso Técnico em Controle Ambiental?
4 — A disciplina que vocé leciona é envolvida com eventos ou atividades de
integragao curricular ou atividades interdisciplinares?

Se SIM, que eventos ou atividades?

5 — Qual é sua relacdo com a questao ambiental?
Desde quando ocorre?

6 — Vocé conhece a expressao ambientalizag&o curricular?
Se SIM, vocé aplica a ambientalizacdo na sua rotina de sala de aula?
Vocé acha possivel ambientalizar o curriculo de sua disciplina?

7 — A abordagem das tematicas ambientais implica o uso de materiais distintos para

0 Curso de Controle Ambiental?

CEFET-MG
MESTRADO EM EDUCACAO TECNOLOGICA

APENDICE B - Roteiro de entrevista para a coordenadora do Curso de
Controle Ambiental
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Entrevistadora: Cynthia A. Bello Data:
Entrevistado(a):

Disciplina que ministra:

Formagao:

1 — A instituicdo de ensino federal é uma instituicdo centenéria e possui quase 40
cursos técnicos de nivel médio em algumas areas tradicionais, mas, também, em
algumas areas mais recentes ou contemporaneas. Os cursos técnicos focalizados
na questdo ambiental estdo entre os cursos recentes da instituicdo de ensino, do
mesmo modo como a tematica ambiental € contemporanea. Essa novidade da
guestdo ambiental faz com que o Curso Técnico de Controle Ambiental introduza
novidades em suas praticas de ensino?

Se SIM, quais seriam essas inovacfdes no ensino das questdes ambientais?

Se NAO, quais seriam os obstaculos?

2 — O ensino das questbes ambientais exige métodos de ensino diferentes dos
usuais?

Se SIM, que métodos?

3 — O ensino das questdes ambientais exige praticas alternativas a aula?

4 — O ensino das questdes ambientais exige espacos diferentes dos laboratérios e
sala de aula?

5 — O ensino das questdes ambientais exige integracdo entre as disciplinas?
6 — Existem eventos ou atividades de integracdo -curricular ou atividades
interdisciplinares?

Se SIM, que eventos ou atividades?

7 — Como, quando e onde ocorre o0 estagio? (empresas, o6rgaos publicos,
organizacdes nao governamentais). O estagio € disciplinar ou integrado?

8 — Vocé conhece a expressao ambientalizag&o curricular?
Se SIM, vocé acha possivel ambientalizar o curriculo de todas as disciplinas?

@

CEFET-MG

MESTRADO EM EDUCACAO TECNOLOGICA

APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido para a
coordenacéo e os professores de area técnica do curso de
controle ambiental
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Por meio deste termo de consentimento livre e esclarecido, vocé esta sendo
convidado a participar de uma pesquisa intitulada: “Ambientalizacdo do curriculo
ou escolarizacdo do ambiente: a experiéncia no Curso Técnico de Controle
Ambiental”. A pesquisa esta sendo desenvolvida por mim, Cynthia Alessandra
Bello, com orientacdo do professor doutor José Geraldo Pedrosa, como parte do
Curso de Mestrado em Educacdo Tecnoldgica do Centro Federal de Educacéo
Tecnologica de Minas Gerais (Cefet-MG).

O Objetivo geral desta pesquisa consiste em Analisar os curriculos prescrito,
escrito e em acdo do Curso Técnico em Controle Ambiental, visando a identificacédo
de situacBes que indiguem aproximacdes e distanciamentos relativos as nocdes de
ambientalizac&o do curriculo ou escolarizacdo do ambiente.

O processo de coleta de dados envolvera a coordenacdo e professores da
area técnica, do referido curso, participando como voluntarios. Em qualquer
momento vocé poderd solicitar esclarecimentos sobre a metodologia de coleta de
dados e analises por meio do telefone (31)99199.1393 ou pelo endereco eletrbnico:
cynthiabello@yahoo.com.br. Nado haverd nem risco ou desconforto para vocé
durante a pesquisa. Caso vocé deseje recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, tem total liberdade para fazé-lo sem
qualquer constrangimento.

Sua privacidade serd preservada pelo anonimato dos instrumentos de coleta
de dados. Todos os nomes dos participantes serdo substituidos por cédigos cuja
correspondéncia com dos nomes dos participantes nao sera divulgada em hipotese
nenhuma.

Esta pesquisa visa a contribuir com o desenvolvimento nos estudos sobre
Educacdo Ambiental, Ambientalizacdo Curricular dentro da Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio do Brasil. Os resultados desta pesquisa poderdo tornar-se
publicos por meio de dissertacdo, congressos, encontros, simpdsios, entre outros.

Se vocé estiver suficientemente informado sobre os objetivos e

caracteristicas, bem como sobre possiveis beneficios provenientes desta pesquisa,
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como também sobre o cuidado que o pesquisador e seu orientador terdo para
garantir o sigilo que assegure sua privacidade quanto dos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa, assine abaixo este termo de consentimento livre e
esclarecido, em duas vias de igual teor, das quais uma ficard em seu poder e outra

em poder do pesquisador.

4

CEFET-MG
MESTRADO EM EDUCACAO TECNOLOGICA.

Consentimento de Participacdo como Sujeito da Pesquisa
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Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo os
detalhes descritos neste documento. Entendo que sou livre para aceitar ou recusar e
gue posso interromper minha participacéo a qualquer momento e sem justificativa.

Concordo que os dados coletados para o estudo sejam utilizados pelos
propdsitos acima descritos e tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as
guestdes foram respondidas.

Assino o TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO LIVRE E
ESCLARECIDO para a participacdo como sujeito da pesquisa “Ambientalizac&o do
curriculo ou escolarizagcdo do ambiente: a experiéncia no Curso Técnico de

Controle Ambiental”.

Contagem, de de 2017.

Nome Completo

Assinatura



