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Quem sou eu enquanto escrevo esta tese? Nao

Sou uma escriba objetiva e neutra, transmitindo as
conclusdes de minha pesquisa de forma

impessoal na minha escrita académica. Estou trazendo a tese
uma série de comprometimentos com base em meus préprios
letramentos académicos, interesses, valores, crengas que sao
construidas a partir de minha prépria historia [...]

adaptado de lvanic (1998, p. 1, apud STREET, 2010)



RESUMO

No ambito da educacdo superior, sdo varias as acdes de internacionalizacdo em casa
(KNIGHT, 2008; 2011) impostas pela globalizacdo. Nesse cenario, destacam-se o
ensino de linguas adicionais e os letramentos académicos. Filiando-se aos Novos
Estudos do Letramento em didlogo com os pressupostos tedricos sobre 0s géneros do
discurso, esta tese apresenta um estudo sobre como se ensina escrita e leitura
académicas em Portugués como Lingua Adicional (PLA) em um contexto de imersdo
linguistica. Na literatura, encontram-se poucas pesquisas sobre essa temética, razdo pela
qual se considera a producdo cientifica dessa area ainda incipiente e escassa. Diante
dessa lacuna, tem-se por objetivo, com o desenvolvimento deste trabalho, analisar os
eventos de letramento académico em PLA que vivenciam os estudantes universitarios
estrangeiros, falantes de espanhol, matriculados em uma instituicdo publica de ensino
superior localizada em uma das triplices fronteiras do Brasil. Para tanto, investigam-se
(i) quais sdo os eventos de letramento académico em duas turmas da mesma disciplina
de PLA — nivel intermediario; (ii) como sdo promovidos letramentos académicos de
hispanofalantes nas turmas investigadas; (iii) em que medida as propostas de
letramentos académicos das turmas sob investigagdo se assemelham aos modelos de
letramento propostos por Street (2010) e Lea e Street (2014) e (iv) se semelhancas e/ou
divergéncias entre as linguas espanhola e portuguesa sdo exploradas por professores de
PLA a promoc¢do de letramentos académicos. Os dados analisados foram gerados
durante o segundo semestre de 2017, a partir de um estudo de caso de cunho
etnografico, em classes universitarias voltadas para o ensino de PLA, especificamente,
para a leitura e a escrita universitarias nesse idioma. Foi concebido e organizado um
corpus composto por gravacdes de audios de aulas de duas turmas da mesma disciplina,
producdes textuais elaboradas pelos participantes da pesquisa, questionario, diario de
campo da pesquisadora e material didatico utilizado pelos professores colaboradores. Os
resultados indicam que (i) os docentes, colaboradores desta pesquisa, adotam estratégias
diferentes para alcancarem 0s mesmos objetivos de aprendizagem, contudo priorizam
praticas de leitura e de escrita distintas; (ii) propiciam-se, nessa disciplina, letramentos
por intermédio da leitura, da andlise e da escrita de géneros discursivos presentes no
contexto académico brasileiro; (iii) o modelo de letramento socializacdo académica,
proposto por Street (2010) e Lea e Street (2014), é o mais evidente nos registros gerados
e (iv) apenas um dos professores colaboradores explora semelhancas e divergéncias
entre as linguas espanhola e portuguesa por meio da gramatica contrastiva,
principalmente. As conclusbes apontam para a relevancia do ensino de linguas
adicionais e da garantia aos letramentos académicos ao aprimoramento do processo de
internacionalizagcéo em casa em universidades brasileiras.

Palavras-chave: Letramentos académicos. PLA. Hispanofalante. Universidade
brasileira.



Literacidades académicas de hispanohablantes en Portugués como Lengua
Adicional: ensefianza de escritura y de lectura en una universidad brasilefia

RESUMEN

En el campo de la educacion superior, existen varias acciones de internacionalizacion
en casa (KNIGHT, 2008; 2011) impuestas por la globalizacién. En este escenario, se
destacan la ensefianza de idiomas adicionales y las literacidades académicas. Uniéndose
a los Nuevos Estudios de Literacidad en diadlogo con las suposiciones tedricas sobre los
géneros del discurso, esta tesis presenta un estudio sobre cdmo se ensefia la escritura y
la lectura académicas en Portugués como Lengua Adicional (PLA) en un contexto de
inmersion linguistica. En la literatura, hay poca investigacion sobre este tema, por lo
que se considera la produccién cientifica de esta area adn incipiente y escasa. Frente a
esta laguna, el objetivo de este trabajo es analizar los eventos de literacidad académica
en PLA experimentados por estudiantes universitarios extranjeros, hablantes de espariol,
inscritos en una institucion publica de educacion superior ubicada en una de las triples
fronteras de Brasil. Con este fin, se investigan (i) cuales son los eventos de literacidad
académica en dos clases de la misma asignatura de PLA — nivel intermedio; (ii) como se
promueven las literacidades académicas de hispanohablantes en las clases investigadas;
(iii) la medida en que las propuestas de literacidades académicas de los grupos
investigados se asemejan a los modelos de literacidad propuestos por Street (2010) y
Lea y Street (2014) y (iv) si las similitudes y/o las divergencias entre los idiomas
espafol y portugués son exploradas por los maestros de PLA para promover
literacidades académicas. Los datos analizados se generaron durante el segundo
semestre de 2017, a partir de un estudio de caso de naturaleza etnografica en clases
universitarias centradas en la ensefianza de PLA, especificamente la lectura y la
escritura universitarias en ese idioma. Se disefié y organizd un corpus compuesto por
grabaciones de audios de dos clases de la misma asignatura, producciones textuales
preparadas por los participantes de la investigacion, cuestionario, diario de campo de la
investigadora y material didactico utilizado por los profesores colaboradores. Los
resultados indican que (i) los docentes, colaboradores de esta investigacion, adoptan
diferentes estrategias para alcanzar los mismos objetivos de aprendizaje, pero priorizan
distintas practicas de lectura y de escritura; (ii) esta asignatura proporciona literacidades
a través de la lectura, del andlisis y de la escritura de géneros discursivos presentes en el
contexto académico brasilefio; (iii) el modelo de literacidad socializacion académica
propuesto por Street (2010) y Lea y Street (2014) es el mas evidente en los registros
generados y (iv) solo uno de los maestros colaboradores explora similitudes y
divergencias entre los idiomas espafiol y portugués a través de la gramatica contrastiva,
principalmente. Las conclusiones indican la relevancia de ensefiar lenguas adicionales y
de garantizar las literacidades académicas para el mejoramiento del proceso de
internacionalizacion en casa en las universidades brasilefias.

Palabras clave: Literacidades académicas. PLA. Hispanohablante. Universidad
brasilefia.



Spanish-speaking students’ academic literacy in Portuguese as an Additional
Language: teaching writing and reading at a Brazilian university

ABSTRACT

Several are the globalization-imposed Internationalization at Home initiatives in higher
education (KNIGHT, 2008; 2011). In this scenario, the teaching of additional languages
and academic literacy stand out. Following the New Studies of Literacy in association
with the theoretical assumptions of genre studies, this doctoral dissertation presents a
study on the teaching of academic writing and reading of Portuguese as an Additional
Language (PAL) in a language immersion context. In an under-researched area, specific
scientific production is still incipient and scarce. In an attempt to fill this gap, this work
aims at analyzing the PAL academic literacy events experienced by Spanish-speaking
foreign university students enrolled in a public higher education institution located in
one of the three borders of Brazil. To this end, we examined: (i) the academic literacy
events identified in two intermediate level PAL classes; (ii) how the academic literacy
of Spanish-speaking students is promoted in the groups investigated; (iii) the extent to
which academic literacy events from the PAL classes investigated resemble the literacy
models proposed by Street (2010) and Lea and Street (2014); and (iv) whether or not
similarities and/or differences between Spanish and Portuguese are explored by PAL
teachers when promoting academic literacy. The data were gathered in the second half
of 2017, based on an ethnographic case study undertaken in university classes focused
on the teaching of PAL, specifically for university reading and writing, from which a
corpus was compiled. The corpus consists of audio recordings from/of the two groups,
texts produced by the research participants, a questionnaire, the researcher's field diary,
and teaching material used by the language teachers. The findings indicate that (i) the
teachers collaborating with this research employ different strategies to reach the same
learning goals, prioritizing distinct reading and writing practices; (ii) this PAL course
fosters literacy through the reading, analysis, and writing of genres from the Brazilian
academic context; (iii) the academic socialization model proposed by Street (2010) and
Lea and Street (2014) is the most evident literacy model identified in the corpus; and
(iv) only one of the teachers explored similarities and differences between Spanish and
Portuguese, mainly through contrastive grammar. The results highlight the importance
of teaching additional languages as well as of promoting academic literacy to improve
the process of Internationalization at Home in Brazilian universities.

Keywords: Academic Literacy. PAL Spanish-speaking. Brazilian university.
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INTRODUCAO

Toda vez que um aluno elabora um trabalho para a universidade,
cada palavra que escreve representa um encontro, provavelmente
uma luta, entre suas multiplas experiéncias passadas e as demandas
do novo contexto.

Aitchison, Ivanic e Weldon (1994, apud CARLINO, 2017, p. 25)

Meu interesse pelo tema letramentos académicos em Portugués como Lingua
Adicional® (doravante PLA) emergiu durante os anos de 2012 a 2014, periodo em que
atuei como docente? de lingua portuguesa em Timor-Leste® (TL). Em uma aula da
disciplina Portugués Intermediario I, ministrada por mim, na Faculdade de Ciéncias
Sociais e Politicas (FASPOL) da Universidade Nacional Timor Lorosa'e (UNTL),
circulou, entre um grupo de alunos timorenses do quinto periodo, uma monografia
escrita em bahasa indonésia. Ante a agitacdo dos estudantes, preocupados com o
trabalho de conclusédo de curso, que deveria ser iniciado naquele periodo e entregue no
ultimo semestre do curso de graduacdo, solicitei o texto para que eu também pudesse
vé-lo. Nagquele momento, fiquei impactada com a estrutura do referido texto e com sua
extensdo: menos de vinte paginas. Diante da impossibilidade de 1é-lo, ja que néo
domino a bahasa indonésia, pedi a alguns alunos que me descrevessem o contetdo

daquela monografia. A descricdo dos discentes, entdo, confirmou-me que o género

! Optei pelo emprego do termo portugués como lingua adicional (PLA) em vez de portugués como lingua
estrangeira (PLE) por considerar o primeiro mais apropriado ao posicionamento politico-linguistico
defendido nesta proposta de pesquisa. Designar uma lingua como adicional é, sobretudo, indicar o caréater
intercultural das sociedades contemporaneas, apontando a “coexisténcia de varias linguas” sem “destacar
uma lingua em detrimento de outras” (JORDAO, 2014, p. 31). Nesse sentido, o termo lingua adicional
ressalta o “acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela, em adigdo a outras linguas que o
educando ja tenha em seu repertorio” (SCHLATTER e GARCEZ, 2009, p. 127). Conforme afirmam
Schlatter e Garcez (2009) em relacdo ao ensino de inglés e de espanhol no contexto brasileiro, essas
linguas adicionais ndo sdo necessariamente a segunda, pois outras linguas podem estar presentes, por
exemplo, em comunidades surdas, indigenas, de imigrantes e de descendentes de imigrantes (ibidem).
Além disso, ainda conforme esses autores, as linguas sdo faladas por pessoas advindas de variadas
formacgOes socioculturais e nacionalidades, de modo que nem sempre é possivel identificar claramente
nativos e estrangeiros. Nessa perspectiva, “falar de uma lingua adicional em vez de lingua estrangeira
enfatiza o convite para que os educandos (e os educadores) usem essas formas de expressdo para
participar na sua propria sociedade” (ibidem, p. 128), ja que usam uma lingua que também passa a ser
deles e ndo algo que vem de fora, que pertence ao outro por ser estrangeira.

2 Até agquele momento, minha formagdo e atuacdo profissional deram-se em portugués como lingua
materna.

% Sobre o trabalho de cooperagdo internacional na area de educacdo entre Brasil e Timor-Leste cf.
<http://pqlp.pro.br/>. Acesso em: 26 ago. 2018.
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monografia elaborado em indonésio, tomado como referéncia pelos estudantes
timorenses, ndo correspondia exatamente ao género monografia que eu conhecia em
portugués brasileiro.

Dessa forma, percebi que parte das dificuldades que eu encontrava no processo
de ensino de PLA e daquelas com que aqueles alunos se deparavam durante o processo
de aprendizagem dessa lingua ndo se explicavam somente por sua cultura ser
majoritariamente oral, mas também devido ao abismo cultural e discursivo existente
entre duas culturas académicas: uma ocidental e outra com forte influéncia oriental até
aquele momento.

Com base em minha pratica e formacéo docente, acredito que a complexidade
de ensinar portugués em TL diz respeito, em grande medida, as diferencas na
organizacdo dos géneros discursivos escritos em portugués, em tétum e em bahasa
indonésia. Vale ressaltar que, naquele momento, a lingua indonésia ainda era a mais
utilizada no sistema educacional” timorense quando comparada & lingua portuguesa e ao
tétum, embora essas duas Ultimas ja fossem oficiais naquele pais desde 2002.

A experiéncia ora relatada indicava-me que os géneros discursivos podem se
organizar de forma distinta, mesmo no caso dos que tém uma estrutura organizacional
mais rigida, como, por exemplo, os académico-cientificos; especialmente quando se
leva em conta que esses géneros se materializam em culturas académicas tdo distintas
quanto a brasileira e a timorense.

Em outro momento, no ano de 2016, assumi, na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), uma turma da disciplina de Portugués Lingua Adicional
Intermediario, com quase 20 alunos estrangeiros matriculados em cursos de graduacao e
de pds-graduacdo (mestrado e doutorado) da mesma instituicdo. Essa turma era
composta por estudantes europeus (alemées e franceses), latino-americanos (argentinos,
chilenos, colombianos, mexicanos e hondurenhos) e um asiatico (sul-coreano), que ja
vivia no Brasil ha mais de dez anos. Essa nova experiéncia mostrou-me que os discentes

dessa turma ndo apresentavam as mesmas dificuldades enfrentadas pelos alunos

* Desde 2016, devido, especialmente, a atuagcdo da ONU naquela ilha por mais de 10 anos e, também, a
proximidade geografica com a Austrélia, a lingua inglesa tem ganhado mais espago dentro da UNTL para
divulgacdo do conhecimento. Atualmente, ha trés 6rgdos de politicas linguisticas institucionais ligados a
essa universidade: (1) Instituto Nacional de Linguistica (INL) — entre outras iniciativas, promove o
desenvolvimento do tétum; (2) Centro de Lingua Portuguesa (CLP) — além do ensino de lingua
portuguesa na UNTL, ¢ o regulador da variante portugués de TL; (3) Centro de Lingua Inglesa (CLI) —
promove o ensino e a difusdo da lingua inglesa dentro da UNTL, contando com o apoio do governo
australiano.
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timorenses. Ao contrério, demonstravam facilidade em compreender 0s géneros
académicos focalizados naquela disciplina, a saber, memorial e resumo de apresentacédo
de trabalho. O trabalho com o género memorial académico, realizado com tal grupo,
mostrou-se tdo produtivo que deu origem ao livro Jornada Académica: a trajetoria
escolar de universitarios estrangeiros no Brasil>. O mesmo n&o ocorreu com uma turma
de estudantes timorenses, que assumi em 2012 durante minha atuacdo em TL, com a
qual também tratei desse género. Apesar de as produgdes dos universitarios timorenses
serem consideradas, por mim, registros de grande importancia para a compreensdo do
contexto histdrico, escolar e académico daquele pequeno pais, esses memoriais
necessitavam de um trabalho de revisdo e de reescrita mais intenso quando comparados
aos textos elaborados pelo grupo de estudantes da UFMG. Tal fato apontava-me que,
embora eu tivesse mantido uma pratica didatico-pedagdgica semelhante para o trabalho
com o género memorial, as turmas tivessem niveis de proficiéncia semelhantes
(intermediéario), o resultado na producdo de géneros académicos ndo era 0 mesmo.
Diante de resultados tdo diferentes nesses dois contextos, passei a questionar-me sobre a
importancia da trajetoria de letramentos no desempenho académico daqueles sujeitos
que chegavam ao ensino superior.

Outro aspecto que também merece atencdo refere-se ao fato de o ensino de
PLA, em TL, ndo ser em contexto de imersdo linguistica, ao contrario da turma da
UFMG. O tipo de contexto pode ser indicador de trajetorias de letramentos diferentes,
uma vez que as préaticas sociais de leitura e de escrita podem variar a depender de
cultura académica. Por essa razdo, a meu ver, o ensino de PLA em contextos de imerséo
e de ndo imersdo também merece estudos mais pontuais na perspectiva dos letramentos
académicos.

Em decorréncia do trabalho realizado na UFMG, onde convivi com estudantes
falantes de espanhol, passei a interessar-me pelo ensino de PLA direcionado a
hispanofalantes. A proximidade linguistica e discursiva entre as linguas portuguesa e
espanhola atraiu minha atengdo. Tal pratica docente fez-me acreditar que a proximidade

entre essas duas linguas neolatinas seria um aspecto facilitador, talvez até um

® Disponivel em: <https:/issuu.conVleticiasantanagomes/docs/jornada_acad _mica_e-book>. Acesso em:
26 ago. 2018.
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catalisador, do processo de ensino e de aprendizagem de lingua adicional®. Segundo
Fanjul (2012, p. 63), “essas duas linguas, na América do Sul, protagonizaram um tipo
de proximidade particularmente interessante” para estudo, ainda mais quando se pensa
em institui¢bes de ensino bilingue, portugués-espanhol.

Ante as experiéncias docentes relatadas, passei a buscar, na literatura cientifica,
como era explorado o tema letramentos académicos de estudantes estrangeiros em
portugués, especificamente, dos falantes de outras linguas imersos no contexto de
ensino superior brasileiro. Os resultados dessa busca séo apresentados na secdo Estado
da arte: letramentos académicos em PLA (p. 25).

Em outra ocasido, j& como aluna do programa de pds-graduacdo em Estudos de
Linguagens do CEFET, tive a oportunidade de realizar, com o apoio financeiro da
CAPES, estagio doutoral na Universitat Pompeu Fabra (UPF), em Barcelona, entre 0s
anos de 2018 e 2019. Inserida nesse espaco universitario como pesquisadora, pude
refletir sobre os letramentos académicos impostos pela internacionaliza¢do da educacgéo
superior. Nessa institui¢do, considerada multilingue, sdo ministradas aulas em cataldo,
espanhol, francés, inglés e alemdo. No contexto europeu, especialmente na Catalunha, a
lingua inglesa exerce forte influéncia na producéo escrita académica e na divulgagdo do
conhecimento (cf. WOOD, 2001)’.

Participei de eventos de letramento académico em lingua espanhola, nesse
ambiente de imersdo linguistica, e observei que o que se considera um bom texto
académico pode variar a depender da cultura. Ademais, a traducéo de termos técnico-
cientificos em inglés da area de linguistica aplicada para o espanhol envolve a escolha
por uma variante latino-americana ou europeia, revelando relacdes de identidade e de
poder na escrita académica, que até entdo ndo havia percebido.

As minhas experiéncias como docente de PLA e como discente internacional
conduziram-me a esta investigagdo sobre como ensinar escrita e leitura de textos
académico-cientificos em PLA e garantir a socializacdo critica do uso da lingua na
academia em prol da disseminacdo e da producdo do conhecimento na universidade.

Exposta a trajetoria académico-profissional que despertou em mim o interesse

pelo tema letramentos académicos, na se¢do seguinte, discorro sobre as a¢fes politicas

® Sobre ensino e aprendizagem de linguas préximas, averiguar a abordagem pela intercompreenséo das
linguas romanicas. A tese de Munoz (2016), por exemplo, aborda a intercompreensdo académica em
linguas romanicas na Unila.

" Nesse texto, o autor defende o inglés como a lingua franca das ciéncias.
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que viabilizaram o crescimento e a consolidacdo da &rea de PLA, sobretudo, no Brasil.
Também apresento, de forma breve, as instituicGes publicas de ensino superior fruto

desse momento politico e econdémico de abertura a CPLP e ao Mercosul.

Contextualizacdo da tematica norteadora da pesquisa

Embora, desde 2015, a crise econdmica e politica tenha impactado as acdes
governamentais de divulgacdo e promocdo da cultura e da lingua portuguesa
brasileiras®, muito se avangou na consolidacio da &rea de PLA em 20 anos. O gradual
aumento da demanda de ensino, principalmente no periodo de 2010 a 2016, e, por
conseguinte, de pesquisas em PLA, variante brasileira, pode ser explicado a partir da
observacdo de acdes politicas que, de alguma forma, projetaram o portugués brasileiro
no cenério internacional (cf. DINIZ, 2010). Mais recentemente, o crescente nimero de
imigrantes — entre eles apatridas, refugiados e aqueles com visto humanitario — que
chega ao Brasil tem impulsionado o ensino, a pesquisa e a abertura das universidades a
estudos e debates sobre Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC).

Nosso pais destaca-se, no plano linguistico, como o Unico de lingua oficial
portuguesa situado na América e, no plano econdémico, pela projecdo alcangada nos
ultimos 30 anos. Nesse periodo, o Estado brasileiro passou a integrar o Mercado
Comum do Sul (Mercosul) em 1991 e, mais tarde, os BRICS (Brasil, Russia, india,
China e mais recente Africa do Sul) em 2011. Houve, também, a mobilizagio do Brasil
no G-4, ao lado da Alemanha, india e Jap&o, para a reforma do Conselho de Seguranca
da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a realizacdo de jogos da Copa do Mundo
FIFA (2014), em varias capitais do pais, e das Olimpiadas (2016), sediados no Rio de
Janeiro. Ainda no ambito do cenario politico, o Brasil faz parte da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) desde 1996 e do Instituto Internacional da Lingua
Portuguesa (IILP) desde 2002. Além do exposto, a instituicdo do Certificado de

Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) em 1998 contribuiu

® No ano de 2018, por exemplo, o exame Celpe-Bras teve apenas uma aplicacdo. Apds protestos de
professores e intelectuais brasileiros, em 2019, o exame voltou a ser realizado em duas edi¢Bes anuais.
Entre os anos de 2016 a 2017, ndo foram ofertadas vagas no programa Leitorado do Ministério das
RelacBes Exteriores do Brasil em parceria com a CAPES. Somente em novembro de 2018, foi publicado
um edital destinado a selecionar leitores brasileiros para atuar em instituicbes de ensino superior no
exterior.
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sobremaneira para 0 aumento do mercado de PLA.

Segundo Ferreira (1998), ndo ha davida de que a lingua portuguesa e a cultura
brasileira desempenham um importante papel no cenario do Mercosul. Devido,
essencialmente, a esse acordo algumas acOes garantiram a oferta de ensino de PLA na
rede publica de educacdo de alguns paises vizinhos, principalmente nas regibes de
fronteira com o Brasil, como da Argentina (2004), do Paraguai (2009), do Uruguai
(2007) e da Venezuela (2009) (cf. SAVEDRA, 2009).

Além de promover uma integracdo com a América Latina, ha o interesse do
governo brasileiro em receber estudantes africanos, singularmente por meio de
programas nacionais como o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G)
e 0 Programa de Estudantes-Convénio de Pds-Graduacdo (PEC-PG), e, com isso,
fortalecer os lagos de cooperacdo entre os dois continentes. Dessa forma, algumas
politicas educacionais e linguisticas tém sido adotadas no sentido de viabilizar o
intercAmbio cultural e linguistico entre paises da América Latina, do Caribe e da Africa,
mormente. Tais politicas resultaram na criacdo da Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) e da Universidade Federal de
Integragcdo Latino-Americana (Unila). Essas universidades nascem com a proposta de
receber, em seu quadro docente e discente, além de brasileiros, cidaddos de outros
paises com as quais o Brasil mantém acordo de cooperacéo.

A Unilab, instituida em julho de 2010, segundo suas Diretrizes Gerais
(UNILAB, 2010), visa a cooperacdo solidaria na construcdo do conhecimento, em
parceria com outros paises, principalmente com os africanos. Suas atividades
concentram-se em trés municipios: Redencdo e Acarape, no estado do Ceard, e Sédo
Francisco do Conde, na Bahia. Essa universidade tem como miss&o institucional formar
recursos humanos para contribuir com a integracdo entre o Brasil e 0os demais paises
membros da CPLP, especialmente os paises africanos, bem como promover o
desenvolvimento regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional (UNILAB,
2010).

A Unila, por sua vez, criada em 2010, sediada na cidade de Foz do Iguacu,
regido da triplice fronteira Argentina, Brasil e Paraguai, tem por objetivo contribuir para
a integracdo dos povos latino-americanos e caribenhos e para a formagdo de
profissionais com solida habilidade técnico-cientifica para a problematizacdo das
questdes relacionados a América do Sul e ao Caribe (IMEA, 2009; UNILA, 2012;
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2013a; 2013b). Entre os principios filosoficos e metodoldgicos institucionais, destacam-
se, dentre outros, a interdisciplinaridade, a interculturalidade e o bilinguismo e
“multilinguismo™® (UNILA, 2013b).

No que se refere ao bilinguismo, principio relevante para esta proposta de
pesquisa, as linguas portuguesa e espanhola foram escolhidas para mediar a
comunicacdo nos ambitos administrativos, cientificos e pedagogicos na Unila.
Professores e estudantes brasileiros e estrangeiros compartilham o mesmo ambiente
universitario multilingue, no qual portugués, espanhol e outras linguas convivem (cf.
CARVALHO, 2012, CARVALHAL, 2016 e MUNOZ, 2016). Por serem o espanhol e o
portugués as linguas de instrucdo e de divulgacao cientifica da universidade, a estrutura
curricular da instituicdo prevé disciplinas de lingua portuguesa e espanhola adicional no
Ciclo Comum de Estudos™, ou seja, a todos os cursos da universidade. O objetivo
principal das disciplinas de linguas é preparar os estudantes para as atividades de
ensino, pesquisa e extensao (UNILA, 2013b).

A interculturalidade, por sua vez, prevé o dialogo e a comunicacdo
intercultural, de acordo com o projeto Unila, respeitando as diferencas e as semelhancas
entre culturas dos povos latino-americanos e caribenhos. Dessa forma, esperam-se
mudangas de pensamento, de atitudes, de visdes de mundo, “fazendo com que
professores e estudantes se tornem mais abertos a outros valores culturais, ao que é
diferente de si” (UNILA, 2013a, p.16). Esse principio filoséfico pressupde o convivio
harmonico com a diversidade cultural que se manifesta nas sociedades, portanto, um
olhar heterogéneo a fim de desconstruir a superioridade cultural; visa a possibilitar,
sobretudo, refletir sobre a propria cultura. Nessa perspectiva, é importante considerar a
interculturalidade como e com a relagdo de cultura e 0s sujeitos, ndo apenas
compreendendo cultura de maneira abstrata (UNILA, 2013a).

Ja a diretriz pedagdgica para interdisciplinaridade implica o planejamento do

% O Estatuto da Unila (2012) estipula o ensino bilingue, em portugués e em espanhol, no entanto em
documentos posteriores ao estatuto da instituicéo, verifica-se a inser¢éo do termo multilinguismo.

190 Ciclo Comum de Estudos é realizado, em dois ou trés semestres, em todos os cursos de graduacio da
UNILA e “foi pensado para ser o grande diferencial da UNILA em relagdo a outras Universidades
brasileiras, pois visa incentivar o pensamento critico, o bilinguismo e um conhecimento basico da regido
latino-americana e caribenha” (UNILA, 2013b, p. 3). Atualmente estdo sendo discutidas reformulacGes
em seu projeto politico pedagogico, tais como: ofertas de disciplinas de linguas adicionais (i) com menos
carga horéaria semestral, porém durante quatro semestres; (ii) em formato de médulos, assim os estudantes
poderdo eleger as que forem de seu interesse a partir do que desejem aprofundar; (iii) vinculadas a um
projeto integrador envolvendo todos os docentes das disciplinas de cada semestre (Fundamentos da
América Latina, Linguas, Etica e ciéncia, Introdugo ao pensamento cientifico, por exemplo).
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ensino de lingua portuguesa e espanhola como linguas adicionais em cooperagao com as
demais areas do conhecimento. Vieira-Rocha (2011) ressalta que o ensino das linguas
deve permear todas as areas de atuacdo profissional e académica contempladas pela
Unila.

Os acordos comerciais e outras acgdes politicas, bem como a situacdo
econbmica favoravel, conforme evidenciado, possibilitaram a criacdo de duas
universidades puablicas brasileiras voltadas a internacionalizacdo da educacdo superior.
Esse cenario contribuiu, de modo geral, para a consolidagdo da area de PLA e para a
discussao a respeito de letramentos académicos nessa perspectiva de ensino.

Na préxima secdo, apresento um panorama de pesquisas sobre letramentos no
contexto brasileiro (primeiros estudos: alfabetizacdo X letramento); letramentos
académicos (com foco em praticas de leitura e/ou de escrita no &mbito universitério);
PLA (temas de pesquisas realizadas nessa area) e, por fim, letramentos académicos em
PLA (revisdo bibliogréfica).

Estado da arte: letramentos académicos em PLA

Os estudos sobre letramentos, no Brasil, ganharam substancial espago ao longo
da década de 1990. Em contexto nacional, diferentemente do que ocorreu em outros
paises, esses estudos estiveram associados a discussao sobre letramento e alfabetizacdo
(cf. SOARES, 1998; 2003) e, posteriormente, ao ensino de leitura e escrita nos anos
iniciais da educacéo basica (cf. ROJO, 1998; KLEIMAN, 1995).

O emblematico livro Letramento: um tema em trés géneros, de Magda Soares
(1998), introduziu, em ambito nacional, novos conceitos, além de rediscutir outros ja
consolidados na area de Educagdo. A obra é dividida em trés partes: a primeira
apresenta uma definicdo de letramento como um novo conceito inserido ao campo da
linguistica geral; a segunda parte dedica-se as praticas didaticas, voltada mais para a
atuacdo do professor; a terceira, por fim, destinada aos profissionais da ciéncia da
linguagem, discorre sobre letramento para demonstrar como se aplica esse novo
conceito em diversificadas situacGes sociais.

Ap0s a consolidacdo do termo no cendrio nacional, sucessivamente, passou-se

a discutir questdes sobre letramentos para além dos niveis iniciais do ensino regular e da
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alfabetizacdo. No &mbito em que se instaurou esse embate, questdes sobre tipos de
letramento e como promové-los foram levantadas, e, atualmente, considera-se nao
apenas letramento, no singular, mas sim letramentos, no plural, para indicar as multiplas
préaticas de leitura e de escrita presentes nas sociedades contemporaneas: letramento
académico, letramento critico, letramento digital, letramento escolar, letramento
matematico, letramento pedagogico, letramento profissional etc.

Desde os anos de 1980, pesquisadores de alguns paises — particularmente
britnicos, australianos, canadenses, estadunidenses e, mais recente, argentinos e
peruanos (cf. BARTON, 1991; 1994; HAMILTON, 2000; STREET, 2010; 2014; LEA e
STREET, 2014; ZAVALA e CORDOVA, 2010; CARLINO, 2017) — tém se ocupado
do tema letramentos académicos, ou seja, das praticas de escrita e de leitura realizadas
nos espacos universitarios. A partir dos anos 2000, observa-se, no Brasil, 0 aumento no

namero de pesquisas sobre essa tematica. Cito algumas:

(i)  Fischer (2007) realizou pesquisa doutoral com o objetivo de compreender
como se da a constituicdo letrada de alunos ingressos em praticas de
letramento, no contexto académico do curso de Letras, na cidade de
Brusque (SC);

(i)  Gongalves et al. (2011) publicaram um e-book, que surgiu das discussdes
realizadas no Quinto Congreso Internacional de la Catedra Unesco para
el Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacion en América
Latina, con base en la Lectura y la Escritura, cujo objetivo principal é
divulgar os trabalhos de pesquisadores latino-americanos no que
concerne a leitura e a escrita em variados espacos sociais;

(iii) Rick, Boch e Assis (2015) organizaram um livro sobre letramentos
académicos e profissional na formacdo de docentes, nos cenarios
universitarios brasileiro e francés;

(iv) Campos (2015) divulgou um e-book dedicado ao debate, tanto de
pressupostos tedricos quanto de aspectos praticos, dos temas letramento
académico e argumentacdo em cursos de Direito;

(v) Kleiman e Assis (2016) também organizaram uma coletanea de artigos
com base na percepcdo multipla dos letramentos e de suas influéncias nos

processos de ensino e de aprendizagem e de formacdo de futuros
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professores de linguas;

(vi) Fiad (2011; 2015; 2016) vem se dedicando ao estudo dos letramentos
académicos tanto em portugués como lingua materna quanto em inglés
lingua estrangeira, tendo organizado o livro Letramentos Académicos:
contextos, praticas e percepcdes;

(vii) Agustini e Bertoldo (2017) publicaram, em formato de e-book, um
conjunto de artigos dedicados as incursGes na escrita académico-
universitaria.

Como se pode perceber pelas publica¢cdes mencionadas, no contexto brasileiro,

h& uma gama de pesquisas sobre os estudos dos letramentos académicos, sobretudo na
formacéo de professores de linguas, especialmente de portugués como lingua materna.
No entanto, na area de PLA, poucos trabalhos estdo publicados.

Uma reviséo da literatura'! aponta para as seguintes tematicas investigadas nos

Gltimos 22 anos na area de PLA:

Tematicas Exemplos de trabalhos publicados

FERREIRA, 1998; GIMENEZ, 2002; ALMEIDA FILHO, 2002;
MENDES, 2002; 2008; 2010; 2011; SANTOS, 2004,
ZANATTA, 2009.

Abordagem comunicativa e
interculturalidade

BIZON, 1994; JUDICE, 2005; ALMEIDA FILHO, 2006;

Ensino, material didatico e | DELL’ISOLA, 2009; DINIZ, SCARAMUCCI ¢ STRADIOTT]I,
géneros textuais 2009; TOSATTI, 2009; 2015; ANDRIGHETTI, 2009;

CONRADO, 2013; DINIZ e CAVALCANTE, 2017c.

SCHOFFEN, 2009; BIZON, 2013; FERREIRA, 2012a; 2018:;
Exame Celpe-Bras COTA, 2013; BOTTURA, 2014; DELL’ISOLA, 2014; DINIZ,
2017b: NEVES, 2018,

MOREIRA JUNIOR, 2015 MATTOS e VALERIO, 2010;

Letramento critico MIRANDA, 2016.

YConferir o levantamento de pesquisas em PLA realizado por Furtoso (2015).
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Tematicas Exemplos de trabalhos publicados

Letramento literario TAKAHASHI, 2008; 2015; DELL’ISOLA ¢ PRAZERES, 2013.

ZOPPI-FONTANA, 2009; DINIZ, 2010; 2012; CARVALHO,
Politicas linguisticas 2012; OLIVEIRA, 2013; DINIZ, 2017a.

Portugués como lingua de | REZENDE, 2010; AMADO, 2013; LOPEZ, 2016; DINIZ e
acolhimento CRUZ, 2018.

Quadro 1. Levantamento de pesquisas realizadas em PLA.
Fonte: elaborado pela autora.

Verifica-se, na literatura cientifica, que os textos publicados sobre letramentos
académicos em linguas adicionais, no cenario brasileiro e, também, no exterior, estdo
quase sempre voltados para os estudos de letramentos académicos em lingua inglesa (cf.
STREET, 2010; MATTOS, 2011; FERREIRA, 2012b; FIAD, 2017* e muitos outros),
apenas em alguns poucos, 0s quais serdo apresentados a seguir, assume-se a necessidade
de estudar letramentos e praticas letradas em PLA.

Barros (2011), em sua dissertacdo de mestrado Préaticas de letramento no
processo de ensino-aprendizagem em portugués lingua estrangeira, cuja metodologia
adotada € a pesquisa-acdo, pautando-se nos aportes tedricos de Bronckart, buscou
responder as seguintes perguntas de pesquisa: as praticas de letramento em PLE
influenciam no modo como os estudantes se posicionam ao elaborarem determinados
géneros de textos ou quais os desdobramentos ou impactos dessas praticas no modo
CcOmo se posicionam nos textos escritos? As marcas enunciativas, mais precisamente, as
modalizacGes utilizadas pelos estudantes favorecem o alcance dos objetivos em mente?
Para tanto, o referido pesquisador analisa a producdo textual de dois géneros: relato de
memorias educativas e cartas (pessoal e enderegada a coordenacdo do curso da UFPB).

Ora o autor compara textos elaborados por estudantes de niveis distintos (basico e

12 Comunicacdo intitulada O que as universidades brasileiras dizem sobre a publicacdo académica em
inglés proferida pela professora Raquel S. Fiad (Unicamp), em 31/7/2017, na mesa Letramento
Académico, durante o 6° Coléquio Internacional sobre Letramento e Cultura Escrita, realizado pela
Faculdade de Educa¢do da UFMG, em Belo Horizonte, campus Pampulha.
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avancado), ora por estudantes de mesmo nivel (basico e basico/ avangado e avancado).
As analises revelaram que os estudantes, de modo geral, souberam lidar com a escrita
dos géneros, apresentando bons niveis de persuasdo, tendo em vista 0s objetivos
propostos bem como o interlocutor que se tinha em mente. Segundo o pesquisador,
embora os estudantes, principalmente de niveis mais avangados, ja tivessem bem
desenvolvidas as praticas de letramento em sua lingua materna, o fato de terem
participado desse processo de aprendizagem possibilitou-lhes desenvolver ainda mais
habilidades, em outra lingua, em uma nova cultura.

A concepcdo de letramentos adotada no trabalho de Barrros (2011) é distinta
da que assumo nesta tese, haja vista que o autor considera letramento, no singular, como
modo de aprender o género para agir em sociedade. Em tal pesquisa-acdo, desenvolvida
nos anos de 2008 a 2009, ndo se define com precisdo o que se compreende por praticas
de letramento: “desenvolvemos praticas de letramento em PLE, para estudantes em
situacdo de imersdo no Brasil” (BARROS, 2011, p. 65). Parece-me que o autor (i)
emprega o termo praticas de letramento em lugar de pratica de producao textual*® e (ii)
investiga eventos de letramento e ndo praticas. Os resultados descritos, na dissertacao
mencionada, sdo embasados somente na analise das producdes textuais dos participantes
da pesquisa, inviabilizando o estudo das préaticas de letramento, que requer entrevista e
outros instrumentos, pois estas envolvem valores ndo materiais, entendimentos, modos
de pensar, sentir, habilidades e conhecimentos (HAMILTON, 2000). Além do mais,
uma investigacdo sobre letramentos, na perspectiva sociocultural, pressupbe uma
metodologia de cunho etnogréafico (STREET, 2014).

O artigo Praticas de leitura e escrita ao longo dos cursos de graduacdo na

UNILA: subsidios para o ensino de linguas adicionais, de Laura Ferreira (2015),

30 autor ndo expde o conceito de praticas de letramento nem de eventos de letramento conforme
defendido nesta tese. Para Barros (2011), as praticas de letramento implicam o trabalho com os géneros
de texto e ndo apenas com 0s aspectos gramaticais da lingua alvo. O autor, no Capitulo 3 dedicado ao
percurso metodoldgico, explica: “Inicialmente as praticas de letramento foram desenvolvidas, procurando
levar os estudantes a desenvolverem textos coesos e coerentes” (BARROS, 2011, p. 66). Com base nesse
excerto, ndo € possivel determinar o que se compreende por praticas de letramento na referida dissertacao.
O capitulo segue com os seguintes subtitulos: 3.1. Praticas de letramento em PLE desenvolvidas em
2008.1; 3.2. Praticas de letramento em PLE desenvolvidas em 2008.2; 3.3. Préticas de letramento em
PLE desenvolvidas em 2009.1; 3.4. Préticas de letramento em PLE desenvolvidas em 2009.2. Parece-me
que praticas de letramento € assumida, pelo professor-pesquisador, como ensino de lingua adicional que
contempla o estudo e a producdo dos mais variados géneros textuais. Em algumas partes do texto de
Barros, o termo praticas de letramento ora poderia ser substituido por proposta de producéo textual escrita
ora por producéo textual.
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apresenta os resultados de uma pesquisa exploratéria sobre as praticas de leitura e
escrita de estudantes dos cursos de graduacdo da Unila. Tal estudo teve por objetivo
apontar caracteristicas e possiveis desafios relacionados a préatica de leitura e escrita no
contexto das disciplinas de graduacdo da referida instituicdo de ensino superior (IES),
especialmente no que se refere ao uso da lingua portuguesa e espanhola adicionais. Por
meio da andlise de questionarios respondidos por docentes e discentes da instituicao, a
autora conclui que as praticas de leitura e escrita estdo fortemente relacionadas aos
géneros cientifico-académicos e aos objetivos pedagdgicos das disciplinas académicas.
Com tal investigagdo, Ferreira contribui para fornecer subsidios ndo s6 para o
planejamento de cursos de linguas adicionais, mas também para a elaboracdo de
politicas institucionais que apoiem o ensino de leitura e de escrita académicas em
espanhol e em portugués.

J& Lima e Lima (2017), no artigo Experiéncias de aprendizagem de portugués
lingua adicional no contexto universitario, apresentam um estudo qualitativo-
interpretativo, que analisa as narrativas sobre experiéncias de aprendizagem de PLA de
sete estudantes de diferentes nacionalidades, em contexto de imersdo universitario no
Brasil, com o objetivo de compreender as experiéncias que emergem do processo de
aprendizagem desses aprendizes. Os autores analisam os dados com base no Marco de
Referéncia para Categorizacdo de Experiéncias de Estudantes, proposto por Miccoli
(2007; 2010), no qual as experiéncias de aprendizagem englobam diferentes dimensdes:
cognitiva, social, afetiva, contextual, pessoal, conceptual e futura. Cada uma dessas
categorias € composta por subcategorias que, segundo 0s pesquisadores, ndo sao
instrumentos estaticos. As experiéncias dos participantes desse estudo sdo categorizadas

e demonstradas no grafico a seguir:



31

Experiéncias de Aprendizagem de Estudantes
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Gréfico 1. Natureza das experiéncias nas narrativas dos estudantes de PLA.
Fonte: Lima e Lima (2017, p. 74).

Os resultados apresentados apontam similaridades entre as experiéncias de
estudantes de PLA e as experiéncias de aprendizes de inglés, documentadas por
Miccoli. De acordo com Lima e Lima (2017), o contexto de imersdo linguistica é o
diferencial nas experiéncias de aprendizagem de PLA investigadas, por trazer a tona
questdes relativas a interacdo entre culturas e ao acolhimento do estudante estrangeiro,
aspectos, dentre outros, que se relacionam ao processo de internacionalizacéo das IES.

Por fim, o trabalho investigativo realizado por Carneiro (2019), A dificuldade
ndo ¢ falar, mas ler Freud em portugués: um olhar para as praticas de letramento na
educacdo superior de estudantes haitianos no Brasil, tem como participantes de
pesquisa um grupo de quinze estudantes haitianos que chegou ao Brasil, em 2011, por
meio de um programa de cooperacdo que tinha, como um de seus objetivos, permitir
aqueles que tiveram sua formagdo interrompida, em funcéo do terremoto, a concluséo
de seus estudos em universidades brasileiras. Carneiro esteve envolvido no acolhimento
inicial desses estudantes em uma IES paulista, ensinando PLA e, mais tarde, em 2014,
considerando a proximidade da finalizagdo do curso de graduagdo desses alunos e a
necessidade de elaboracdo de uma monografia como trabalho de conclusdo, propds uma

disciplina especifica, orientado pelo referencial tedrico dos Novos Estudos do
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Letramento.

No referido artigo, o professor apresenta o desenvolvimento desse curso
especifico, “enfocando a regulacdo metapragmatica dos posicionamentos dos
participantes nas suas interagfes orais e escritas” (CARNEIRO, 2019, p. 33). Essa
pesquisa qualitativa de cunho etnografico reflexivo teve como instrumentos de registro
um diario de campo, o registro em audio das interacGes em sala de aula e das reunides
individuais, e a organizacdo das atividades e das producGes escritas dos alunos. Os
dados apresentados no texto indicam modos especificos de apropriacdo dos
conhecimentos sobre as préaticas de letramento académico e sobre usos especificos da
escrita académica que “podem representar formas de resisténcia e desafio as convencdes
institucionalizadas” (CARNEIRO, 2019, p. 53). Esse processo de construcdo de um
saber reflexivo sobre a escrita académica que parte das trajetdrias sociais especificas
desses estudantes no pais de origem, sendo estendido e reconfigurado no pais de
destino. “Processo este que esta estreitamente correlacionado a apropriacdo da escrita
académica como uma ferramenta politica para projetos individuais, que, refletindo as
questBes nacionais do Haiti, sdo construidos transnacionalmente” (CARNEIRO, 2019,
p. 53). Ao final do texto, o autor faz consideracdes sobre as especificidades das praticas
de letramento académico em situagdo transnacional e para a produgédo de conhecimento
no/do eixo Sul.

A pequena quantidade de trabalhos cientificos que tratam especificamente de
letramentos académicos em PLA, apresentada nesta secédo, evidencia que estudos sobre
essa tematica ainda permanecem esparsos, reforcando a importancia de pesquisas nessa
esfera. Dessa maneira, 0 presente estudo contribuird para preencher a lacuna que

podemos observar nos estudos de letramentos académicos em PLA.

Problema e perguntas de pesquisa

Os esforgos de pesquisadores e professores tém colaborado para o
estabelecimento do campo de atuagdo em PLA, subscrito a Linguistica Aplicada, no
Brasil. Como integrante desse grupo, proponho conhecer, por meio deste trabalho,
como se ensina leitura e escrita académicas em PLA em uma universidade brasileira,

portanto em contexto de imersdo linguistica. Para tanto, elegi a Unila por apresentar um



33

ambiente de investigacdo promissor, pois recebe grande quantidade de estudantes
estrangeiros e, também, oferece, em sua grade curricular, cursos especificos de PLA.

Tendo em vista a intensificacdo da internacionalizacdo do ensino superior,
aprofundar os estudos sobre esse tema € essencial para se planejarem cursos de PLA que
visam aos letramentos académicos, visto que, apds 0 ingresso na universidade, 0s
estudantes podem enfrentar dificuldades na compreensdo de cultura académica.
Tratando-se de alunos oriundos de diversos paises da América Latina e do Caribe
recém-chegados a universidade (publico da Unila), pressuponho que, possivelmente,
enfrentam obstadculos quanto a insercdo em certos eventos de letramento e a
compreensdo de modos de dizer caracteristicos da cultura académica brasileira.
Dificuldades que podem ser, na minha visdo, problematizadas e também minimizadas
por meio do ensino da leitura e da escrita de géneros académico-cientificos em PLA
orientado pelo modelo letramentos académicos proposto por Street (2010) e Lea e
Street (2014), a ser apresentado na secdo 1.4. Modelos de letramento (p. 60), do
Capitulo 1.

E importante ressaltar que parto do principio de que o trabalho com a lingua
portuguesa se constitui como um processo de maior familiarizagdo com diferentes
préaticas de letramento, o que implica o desenvolvimento de um olhar critico para a
linguagem académica. Assim sendo, os letramentos académicos devem ser vistos como
um processo no qual o aluno, ao longo da graduacao, é inserido em praticas letradas de
acordo com a éarea de conhecimento cientifico, com as disciplinas académicas e,
também, de acordo com seu campo de atuacdo profissional.

Diante desse enquadramento, esta pesquisa tem por objetivo investigar 0s
eventos de letramento em lingua portuguesa destinados ao alunado estrangeiro. As
perguntas de pesquisas assim se apresentam:

(1) Como séo promovidos letramentos académicos em duas turmas da mesma
disciplina de PLA nivel intermediario ministrada por dois professores
diferentes?

(i)  Algum dos modelos de letramento, dentre os propostos por Street (2010) e
Lea e Street (2014), pode ser observado em turmas dessa disciplina? Em
caso positivo, qual/quais? Em caso negativo, quais as especificidades do(s)
modelo(s) de letramento sdo observada(s) nas praticas dos professores?

(ili)  Que dificuldades de insercdo nos eventos de letramento académico podem
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ser observadas nos textos escritos dos alunos? Em que medida essas
dificuldades estdo relacionadas ao(s) modelo(s) de letramento em jogo nas
praticas dos professores? De que maneira os professores lidam com essas
dificuldades, a partir do(s) modelo(s) de letramento que subjaz(em) suas
praticas?

(iv)  Considerando que a Unila é uma universidade oficialmente bilingue e os
alunos focalizados na pesquisa sdo falantes de espanhol, que tipo de
diferengas e/ou semelhancas entre as linguas espanhola e portuguesa é
explorado pelos professores? O que esse trabalho pode evidenciar em termos

das caracteristicas do(s) modelo(s) de letramento em jogo?

O problema e as perguntas de pesquisa apresentadas nesta secdo delimitam os

objetivos tragados a seguir.

Objetivos

Objetivo geral: Investigar eventos de letramento académico em uma disciplina
de PLA em nivel Intermediério ofertada ao alunado falante de espanhol de uma

universidade publica brasileira localizada em regido de fronteira.

Objetivos especificos:

1. Verificar se as propostas de letramentos académicos em PLA observadas
nas turmas investigadas aproximam-se de algum dos modelos de
letramento propostos por Street (2010) e Lea e Street (2014).

2. Constatar como se promovem, em duas turmas da mesma disciplina
ofertada pela Unila, eventos de letramento em portugués académico de
seu publico estudantil falante de espanhol como lingua materna ou
adicional™.

3. Identificar dificuldades de alunos hispanofalantes em sua insercdo em
eventos de letramento académico concernentes aos géneros artigo e

resenha.

4 Deve-se ter em conta que alguns estudantes da Unila ndo possuem o espanhol como lingua materna,
mas, sim, como lingua adicional, como no caso de grande parte de paraguaios e de peruanos que tém o
guarani e o quéchua como lingua materna, respectivamente.
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4. Examinar como os professores lidam com as dificuldades de inserc¢éo dos
alunos em eventos de letramento académico com base nos modelos de
letramento propostos por Street (2010) e Lea e Street (2014).

5. Observar se semelhangas e/ou divergéncias entre as linguas espanhola e
portuguesa sdo exploradas por professores de PLA para a promogéo de

letramentos académicos.

Justificativa

Minha experiéncia como professora de portugués como lingua materna e de
PLA indica que, em geral, os estudantes estrangeiros, assim como também ocorre com
muitos brasileiros que ingressam no ensino superior, demonstram, muitas vezes, pouca
familiaridade com alguns géneros discursivos que exigem registro linguistico mais
formal em lingua portuguesa. Essa situacdo se acentua, apos 0 ingresso na universidade,
quando um novo “universo discursivo” se abre. Além do mais, a maior parte dos alunos
apresenta pouca desenvoltura para producdo escrita de textos valorizados na esfera
académica e, também, para leitura critica de textos académico-cientificos. Isso se deve,
como demonstram Zavala e Cdrdova (2010) em estudo sobre letramentos académicos
realizado em duas universidade no Peru, ao fato de que os estudantes vivenciam praticas
sociais letradas distintas daquelas que se exigem na universidade.

Também acompanhei, de 2013 até 2016, cerca de 60 estudantes timorenses,
dentre os quais 30 foram meus alunos em TL, que vieram ao Brasil para realizar um
curso de graduacdo ou de pos-graduacdo ofertados pelo PEC-G e pelo PEC-PG em
universidades publicas e particulares. Alguns desses estudantes ndo concluiram o curso
em que foram matriculados, por diversas razoes, entre elas, presumo, a dificuldade em
compreender e, consequentemente, em participar das praticas letradas que se
estabelecem na universidade brasileira. Os quatro estudantes de pds-graduacao
obtiveram melhor resultado, tiveram aprovadas suas dissertacfes e teses, ja 0s demais
alunos relataram-me diversas dificuldades. Uma parte desse grupo retornou para TL
sem concluir a graduacdo; poucos sdo 0s que ainda permanecem matriculados com
possibilidades de concluir o curso.

Nessa perspectiva, Ferraz e Pinheiro (2014) propdem uma reflexdo critica
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sobre a insuficiéncia da certificacdo do exame Celpe-Bras como atestado de
competéncia linguistica dos candidatos ao PEC-G para a vida académica. As autoras
promovem uma discussdo sobre a relacdo entre o exame e 0s desafios pds-Celpe-Bras
que enfrentam os alunos estrangeiros em relacdo a leitura e a escritura académicas.
Desafios esses que vdo muito além de se obter a certificacdo minima exigida pelo
referido programa (Celpe-Bras nivel intermediario), ja que esses estudantes vivenciaram
letramentos fomentados por diferentes culturas, bases curriculares e sistemas de ensino
(FERRAZ e PINHEIRO, 2014, p. 133).

Dados como os mencionados tém demonstrado o despreparo de algumas IES
para lidar com esse grupo, como argumenta Bizon (2013) em sua tese intitulada
Narrando o exame Celpe-Bras e o convénio PEC-G: a construcéo de territorialidades
em tempos de internacionalizacdo, na qual a autora investiga a trajetéria de quatro
estudantes congoleses participantes do PEC-G. As narrativas dos participantes, como
aponta a autora desse estudo, indicam a necessidade de se rever o funcionamento desse
programa em sua complexa relacdo com as embaixadas do Brasil no exterior e com as
IES brasileiras conveniadas. Ainda que a autora ndo explore letramentos académicos e
seu impacto na vida dos estudantes africanos, sua tese contribui para a reflexdo sobre
como aprimorar o processo de internacionalizacdo das universidades deste pais,
especialmente aquelas que recebem candidatos inscritos no referido programa.

Ademais, na palestra Lectura y escritura: nuevos desafios, proferida quando da
inauguracdo da subsede da catedra da UNESCO em 2002, e no livro Escrever, ler e
aprender na Universidade (2017), a professora argentina Paula Carlino ja trazia a
publico questBes acerca das dificuldades, em lingua materna, por que passa,
frequentemente, o aluno universitario, tanto no que diz respeito a elaboracdo da leitura,
como a producdo textual, e da lacuna que existe entre as exigéncias escriturais da
academia e a falta de metodologias que norteiem os alunos a serem bem-sucedidos em
seus trabalhos académico-cientificos (CRUZ, 2007). Para Carlino (2017, p. 28), é
preciso reconhecer “que os tipos de escrita esperados pelas comunidades académicas
universitarias ndo sao aprofundamentos do que os alunos deveriam ter aprendido
previamente. S&o formas discursivas que desafiam a todos os principiantes”. Assim
sendo, as habilidades gerais que os alunos adquiriram ao longo do ensino fundamental e
médio ndo sdo suficientes para resolver as requisi¢bes especificas e sofisticadas que se
espera de um estudante universitario (CARLINO, 2017).
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De acordo com os estudos de Kleiman (2008, p. 491) em portugués como
lingua materna, “os saberes necessarios para usar a escrita sdo de fato muitos e
diversificados”. Por essa razdo, ensinar leitura e escrita académicas em linguas
adicionais € um imperativo contemporaneo no contexto universitario brasileiro, pois
seja em lingua materna, seja em lingua adicional, “todos na sociedade exibem alguma
dificuldade de letramento em alguns contextos” (STREET, 2014, p. 41). Além do
exposto, devem-se ponderar, na esfera educacional, as diferencas culturais, curriculares,
em trajetorias de letramento e de sistema de ensino entre o Brasil e 0s demais paises do
mundo.

O professor Russel, em entrevista concedida a Ramos e Espeiorin (2009, p.
241), destaca a importancia de que a escrita ndo seja vista apenas como um instrumento
de avaliagdo, “e sim como um instrumento de aprendizado, em que 0s alunos
examinam, organizam, analisam e sintetizam ideias”. Segundo esse linguista
estadunidense (in RAMOS e ESPEIORIN, 2009, p. 246), “a academia nunca examinou
sistematicamente a natureza da escrita ou seu potencial para melhorar a aprendizagem”.

Esses dois dominios do conhecimento — letramentos académicos e ensino de
linguas adicionais — se mostram, portanto, bastante promissores para o campo de
pesquisa, uma vez que se discute, cada vez mais, a abertura da universidade para a
diversidade e para a internacionalizacdo do ensino. Dessa forma, compreendo ser
necessario, as IES, abarcar uma fracdo do universo social, linguistico e cultural vigente
nas sociedades contemporaneas. Para tanto, tais instituicbes devem assegurar O
engajamento de seus estudantes nas préaticas sociais de leitura e de escrita relacionadas a
vida académica. Além do mais, a discussdo sobre letramentos académicos™ é
relativamente recente no Brasil, bem como a area de PLA. Por essa razdo, justifica-se
um estudo nessa perspectiva que possa contribuir para o planejamento de cursos de
lingua portuguesa destinados a estudantes estrangeiros inseridos no contexto da
universidade brasileira.

Esta proposta de investigacao torna-se relevante na medida em que se ocupa do
estudo dos eventos de letramento académico dos quais participam estudantes
estrangeiros e, por conseguinte, pode beneficiar o processo de internacionalizagcdo do

ensino nas universidades deste pais. Para tanto, parto do principio de que a investigacéo

> No Brasil, iniciam-se os estudos sobre a escrita académica a partir dos anos de 1990 e sobre
letramentos académicos, propriamente dito, apos os anos 2000.
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dos eventos de letramento pode contribuir para o ensino de PLA para fins académicos.
Demonstrar como se da a promogéo de eventos de letramento académico em PLA para
hispanofalantes, em uma universidade publica, pode contribuir para a reflexdo sobre
modos de organizagdo dos cursos de PLA nas IES nacionais. Em resumo, considerando
ser imprescindivel propiciar a insercdo de estudantes universitarios, quaisquer que
sejam seus cursos, nas praticas sociocomunicativas da academia brasileira, esta pesquisa
focaliza o ensino de escrita e de leitura académicas em PLA na perspectiva dos
letramentos académicos.

A seqguir, discorro sobre a Unila e seu projeto de internacionalizacéo.

Unila em foco

De acordo com o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2013-2017
da Unila (UNILA, 2013a, p. 13), a primeira proposta de internacionalizacdo das
universidades latino-americanas surgiu nos anos de 1960, em um coletivo universitario
da regido denominado Unido de Universidades da América Latina (UDUAL).
Entretanto, tal iniciativa se consolidou somente em 2006, durante 0 Férum de Educacdo
Superior no Mercosul, devido a influéncia do processo de Bolonha, ocorrido na Europa.
Naquele momento, os Ministros de Educacdo de diversos paises latino-americanos
receberam o encargo de elaborar um projeto para a criagdo de um espaco regional de
Educacdo Superior do Mercosul, cuja énfase estaria na cooperacdo solidaria entre os
paises envolvidos. Dessa forma, um conjunto de universidades, das quais se destacam as
instituicbes que compdem a Associacdo de Universidades do Grupo de Montevidéu
(AUGM), desenvolveu uma diversificada e crescente interacdo académico-cientifica
com os demais paises da América Latina.

Nesse cenario politico de priorizacdo dos interesses do Mercosul, nasce a Unila
por meio da lei 12.189, de 12 de janeiro de 2010 (BRASIL, 2010, p. 1):

Art. 2° A Unila terd como objetivo ministrar ensino superior,
desenvolver pesquisa nas diversas areas de conhecimento e promover
a extensdo universitaria, tendo como missdo institucional especifica
formar recursos humanos aptos a contribuir com a integragdo
latino-americana, com o desenvolvimento regional e com o
intercambio cultural, cientifico e educacional da América Latina,
especialmente no Mercado Comum do Sul — MERCOSUL (destaque
meu).
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8§ 1° A Unila caracterizara sua atuacdo nas regides de fronteira, com
vocacdo para o intercambio académico e a cooperacdo solidaria
com paises integrantes do Mercosul e com os demais paises da
América Latina (destaque meu).

A expressdo “integragdo latino-americana”, segundo o Instituto Mercosul de
Estudos Avancados™ (IMEA, 2009), ndo se restringe a concepgdo de um continente
nascido da colonizacdo ibérica; compreende todos os paises do continente americano
onde se fala espanhol, portugués ou francés. Nessas condicGes, a América Latina
engloba 21 paises: Argentina, Belize, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica,
Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Panama,
Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela.

Ainda de acordo com os documentos A UNILA em Construcdo: um projeto
universitario para a América Latina, registrado pelo Imea (2009), e com o PDI 2013-
2017 (UNILA, 2013a), a missdo da Unila ¢é a de contribuir para o avango da integracéo
da regido, por meio da oferta de cursos de graduacdo e pds-graduacdo, em todos 0s
campos do conhecimento, a professores, pesquisadores e estudantes de todos os paises
da América Latina, dessa forma promover o intercambio académico e a cooperagdo
solidaria com paises integrantes do Mercosul e com 0s demais paises da América
Latina. Em outras palavras, como instituicdo federal publica brasileira, a Unila, diante
de sua vocacao transnacional, busca contribuir para o processo de integracdo regional,
por meio do conhecimento compartilhado, promovendo pesquisas em rede e a formacéo
de recursos humanos nas diversas areas do saber artistico, humanistico, cientifico e
tecnoldgico. Vale ressaltar que a vocacdo regional da Unila é pautada em perspectiva
universal de forma a permitir espacos intelectuais de reflexdo integrados entre o local, 0
regional e o universal (IMEA, 2009).

O PDI 2013-2017 (UNILA, 2013a) registra que, em um contexto de
internacionalizacdo, a Unila surge como uma instituicdo voltada para a produgdo do
conhecimento em carater internacional. A presenca de professores e estudantes oriundos
de diversos paises latino-americanos, a sua localizacdo geogréfica (triplice fronteira),

ademais da propensdo integracionista e bilingue que constitui essa IES, criam

160 Imea, 6rgdo atualmente vinculado a reitoria da Unila, é formado, principalmente, por pesquisadores
séniores versados nos temas de integracdo e de formacdo historica da economia e da politica latino-
americanas (SANTOS, 2017).
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oportunidades de colaboracdo entre universidades, em particular da regido, por meio da
mobilidade de pesquisadores inseridos em projetos de pesquisa, parcerias institucionais
entre programas de pos-graduacdo, redes internacionais de docentes e discentes e de
laboratérios fisicos e virtuais.

Em conformidade com a sua missdo e com a sua vocagdo, as politicas de
relacBes internacionais adotadas pela Unila pautam-se na necessidade de insercao

internacional da instituicdo, a partir das seguintes estratégias (UNILA, 2013a, p. 59):

1. Cooperacdo com IES de reconhecida importancia mundial, com especial
atencdo para as universidades latino-americanas e caribenhas, para
promover a mobilidade académica de docentes e discentes, estabelecer
instrumentos de pesquisa conjunta, organizar eventos e atividades
académicas que permitam a difusdo do conhecimento cientifico e promover
a colaboracdo cientifica internacional e a inovacgéo tecnoldgica.

2. Vinculacdo com redes universitarias: a América Latina possui amplo
conjunto de redes universitarias que estimulam acbes de cooperacdo,
financiam bolsas e criam mecanismos de internacionalizacao.

3. Cooperacdo com organizagdes internacionais de integracdo regional:
Mercosul e outras.

4. Cooperagdo com outras organizagdes: agéncias de fomento, empresas,
movimentos sociais, locais e regionais com a finalidade de promover a
captacdo de recursos cientificos, culturais, tecnoldgicos e financeiros para a

consecucdo dos objetivos da universidade.

A instituicdo prevé, tambeém, acordos com 0s paises parceiros, “previamente a
chegada dos estudantes, considerando aspectos como condicdo socioeconémica,
rendimento escolar, conhecimento do idioma”, entre outros que sejam mutuamente
acordados (UNILA, 2013a, p. 60, destaque meu).

Além do mais, o PDI 2013-2017 (UNILA, 2013a, p. 60), na secdo

planejamento de politicas internacionais, estabelece os seguintes objetivos:
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Obijetivo Geral: Aprofundar o relacionamento interinstitucional para a cooperacdo solidaria e

internacional entre individuos, institui¢cbes, movimentos sociais e governos.

Objetivo especifico 1: Oportunizar o intercambio da UNILA com todos 0s paises da América
Latina e Caribe, com vistas a integracdo e coopera¢do académica.

Meta 1: Ampliacdo da promocao de eventos e outras atividades académicas internacionais na
instituicdo, a partir de 2014.

Meta 2: Definicdo de plano anual, a partir de 2014, que possibilite viagens regulares da
comunidade universitéria, para participagdo em eventos internacionais externos a UNILA.

Meta 3: Criagdo de mecanismos e estratégias facilitadoras da mobilidade, da integracéo, e da
cooperagdo académica e cultural, a partir de 2014.

Meta 4: Estabelecer, até 2014, acordos internacionais de valida¢do dos diplomas emitidos pela
universidade com todos os paises vinculados a UNILA.

Obijetivo Especifico 2: Tratar da selecdo internacional e mobilidade académica regular, com
intuito de propiciar boa recepcdo e acompanhamento de estrangeiros na universidade.

Meta 1: Estabelecer diretrizes institucionais e acompanhar o processo de selegdo de estudantes
estrangeiros para cursos de graduacédo e pés-graduacdo, a partir de 2013.

Meta 2: Orientar permanentemente estudantes, docentes e pesquisadores estrangeiros, quanto ao
ingresso e permanéncia no pais, junto as autoridades competentes.

Meta 3: Desenvolver, a partir de 2014, ferramentas e procedimentos para operacionalizar a
mobilidade académica, prioritariamente, entre as universidades dos paises da América Latina e

Caribe, nas diferentes areas do conhecimento.

Quadro 2. Objetivos e metas de internacionalizagdo da Unila.
Fonte: PDI, Unila (2013a, p. 60 e 61)

Diante do exposto, fica evidente que a Unila ja nasce com uma proposta clara e
explicita de internacionalizacdo. Todas as agdes planejadas para a internacionalizagédo
da universidade, conforme apresentadas nesta sec¢do, aspiram a promogéo da integracao,
do diélogo cultural e da cooperacdo na producédo e na divulgacdo de conhecimento para
0 desenvolvimento da América Latina.

Em conformidade com a proposta de internacionalizacdo apresentada, a
instituicdo realiza anualmente processo seletivo especifico, tanto em portugués quanto
em espanhol, para cada um dos seguintes grupos: brasileiros; latino-americanos e

caribenhos; indigenas; refugiados e imigrantes com visto humanitario (como o caso dos
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haitianos). As matriculas dos cursos de graduacdo séo distribuidas na proporcdo de 50%
das vagas para estudantes do Brasil e 50% para estudantes de outras nac¢@es, no entanto
aquelas ndo ocupadas por estudantes de outros paises sdo oferecidas aos brasileiros.
Durante 0 ano de 2017, a Unila teve em seu quadro discente 2.159 alunos nacionais
(66,5%) e 1.083 alunos internacionais entre latino-americanos e caribenhos (33,5%)"'.
Esses numeros indicam que, muito provavelmente, a Unila seja a universidade nacional,
juntamente com a Unilab, que mais recebe estudantes estrangeiros no pais.

Quanto as politicas que envolvem ensino de linguas, argumenta-se que 0s
estudos obrigatdrios da lingua portuguesa para os estudantes nao brasileiros e da lingua
espanhola para os estudantes brasileiros “preparardo os discentes para as atividades
relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo em uma universidade de carater
internacional latino-americano e caribenho” (UNILA, 2013a, p. 20, destaque meu).
Segundo a proposta pedagdgica da institui¢ao: “o objetivo é transformar o bilinguismo
em uma ferramenta chave para a integragdo cultural e intelectual da comunidade
académica” (site da Unila, apud MUNOZ, 2016, p. 93). Assim sendo, as linguas
portuguesa e espanhola sdo compreendidas como “agentes de integracdo regional” (cf.
MUNOZ, 2016). Segundo o Projeto Pedagdgico do Ciclo Comum de Estudos (UNILA,
2013b, p. 10 e 11),

propde-se formar estudantes que sejam capazes de refletir com sentido
critico, em duas linguas, formulando ideias e argumentacdes
conforme o método cientifico, sendo capazes de desenvolver temas de
investigacdo sobre a historia ou sobre algum aspecto problemético da
contemporaneidade latino-americana (destague meu).

Perante o exposto, é possivel verificar uma politica linguistica institucional,
como aponta Carvalho (2012), que almeja biletramentos da comunidade académica em
questdo, sem que isso signifique que a instituicdo ndo se preocupa com a diversidade
linguistica presente na América Latina. A Unila “respeita, defende e preserva todas as
formas de diversidade, incluindo a expressdo cultural e linguistica. Propicia
aprendizagens de varias linguas e estudos que identificam processos sociais e
linguisticos da regido” (UNILA, 2013b, p. 5). Todavia o portugués e o espanhol sdo as

linguas em que se da a maior parte dos processos de ensino e de aprendizagem, bem

7 Dados fornecidos pelo Departamento de Informagdes Institucionais da Unila, em junho de 2019.
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como os letramentos académicos, especialmente no primeiro nivel de formacéo
superior, a graduacao.

Sobre o bilinguismo na Unila, a investigacdo de cunho etnografico realizada
por Carvalho (2012), inserida ao campo tedrico de politica e planificagdo linguistica,
analisa a relagdo de status entre o portugués e o espanhol. As anélises apresentadas pela
pesquisadora demonstram que essa universidade constitui um ambiente multilingue no
qual: (i) o portugués e o espanhol sdo as linguas oficiais e majoritarias e convivem com
outras linguas, como o guarani e o quéchua; (ii) dentre os dois idiomas oficiais da
instituicdo, o portugués goza de maior status; (iii) demandas de valorizagdo do espanhol
foram expressas no discursos dos participantes da pesquisa e em praticas académicas;
(iv) o guarani mostrou-se presente nos &mbitos de socializacédo e de ensino.

No Projeto Pedagdgico do Ciclo Comum de Estudos (UNILA, 2013b, p. 7),
propde-se organizar o processo de ensino de linguas adicionais em niveis, “nos quais o
aprendiz desenvolve conhecimentos gramaticais, pragmatico-discursivos e culturais da
lingua-alvo, tornando-se tanto agente social como intercultural”. O referido documento
dispde ainda sobre o que se espera dos estudantes em cada nivel (UNILA, 2013b, p. 7 e
8):

> Niveis basicos: considera-se que os estudantes possuem um repertorio

limitado de recursos linguisticos e ndo linguisticos na lingua-alvo, fagcam
uso de estruturas sintaticas basicas e tenham conhecimentos muito gerais
sobre as convencOes sociais e as referéncias culturais do mundo latino-
americano; as interagfes ainda apresentam muitas interrupgdes no fluxo de
fala e mal entendidos, podendo interagir de uma forma simples, desde que
com o auxilio do interlocutor, sendo necessario desenvolver contetdos
gramaticais, pragmaticos e culturais que lhes permitam atender as
necessidades imediatas relacionadas as situagdes cotidianas.

> Niveis intermediarios: considera-se que os estudantes podem interagir com

mais facilidade quando comparados com os de niveis iniciais. O dominio de
conhecimentos linguisticos e interculturais permite aos aprendizes
participarem de interacbes na lingua-alvo e enfrentarem situacdes
desconhecidas. Espera-se que 0s aprendizes produzam textos escritos e
falados mais desenvolvidos, com boa argumentacado, tirem proveito de um

vasto repertorio, ainda que com vocabulario simples, estruturas e formulas
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aprendidas; ponham em jogo as referéncias culturais, normas e convencoes
socioculturais de que eles necessitem em diversas situacfes comunicativas.
> Niveis avancados (ndo obrigatorios a alunos de graduacdo): considera-se
que os estudantes utilizem os recursos linguisticos e interculturais
necessarios para participarem de interages com maior grau de fluéncia e
espontaneidade; tendo conhecimento de um amplo repertério linguistico,
adequado para expressar argumentos e nuances. Ademais, espera-se que 0S
aprendizes possam considerar o efeito de suas observagdes e também
tenham maior capacidade de argumentacdo e de uso da linguagem

persuasiva.

Ainda segundo o referido projeto pedagogico (UNILA, 2013b), com base na
definicdo de niveis e considerando o contexto institucional da Unila, foram planejadas
disciplinas obrigatérias e optativas para o ensino de espanhol e de portugués como
linguas adicionais. Nas disciplinas que compdem o Ciclo Comum de Estudos,
obrigatérias a todos os estudantes de graduacdo, espera-se que 0s aprendizes
desenvolvam as habilidades linguisticas, interculturais e interdisciplinares. De acordo
com o documento citado, “na estrutura dos niveis, foi pensada, em um primeiro
momento, a relacdo da lingua e da cultura, tal como assinala os Parametros Curriculares
Nacionais para a lingua estrangeira que planejam o ensino de uma lingua adicional de
uma perspectiva intercultural” (UNILA, 2013b, p. 8). Dessa forma, séo estruturados os
niveis, considerando a relacdo que o sujeito estabelece com a lingua, com base nas
teorias da Analise do Discurso e da Sociolinguistica, e, também, fundamentando-se em
conteddos socioculturais da América Latina e na préatica da lingua (contetdos funcionais
e gramaticais) (UNILA, 2013b).

Organizacgéo da tese

Além desta introdu¢dao, — na qual apresentei (i) as minhas experiéncias
académico-profissionais que motivaram a realizacdo deste trabalho; (ii) o contexto
politico e econdmico que levou a consolidacdo da area de PLA e a criacdo de duas

universidades; (iii) uma revisdo da literatura; (iv) o problema, as perguntas, os objetivos
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e a relevancia desta pesquisa e (v) a proposta de internacionalizacdo de ensino da Unila
—, esta tese esta ordenada em mais quatro partes.

No primeiro capitulo, disserto sobre teorias e estudos que embasam a pesquisa:
(i) internacionalizagdo da educacdo superior e sua relacdo com o ensino de lingua
adicional; (ii) letramentos académicos, (iii) eventos de letramento e préaticas de
letramento; (iv) modelos de letramento e suas implicacdes tedrico-metodologicas para o
ensino de lingua e (v) ensino de géneros discursivos, de leitura e de escrita académicos.

No Capitulo 2, dedicado ao cenario metodoldgico, explicito como se deram 0s
registros gerados, bem como a metodologia utilizada na organizacdo e na analise do
corpus. Relato os critérios de tipificacdo da pesquisa e 0s procedimentos éticos
adotados. Apresento, também, a disciplina e as turmas investigadas, os instrumentos de
geracdo, tratamento e as diretrizes para analise dos registros gerados.

Na parte seguinte, descrevo e analiso o corpus. Inicio o Capitulo 3 com o
ensaio sobre a proposta de internacionalizagédo e de biletramento da Unila. Em seguida,
com base no modelo de analise adotado, discorro sobre: os interactantes, a esfera da
atividade humana e o ato de dizer nos géneros artigo académico e resenha. Examino a
promocdo de letramentos académicos nas turmas investigadas e, também, a ocorréncia
dos modelos de letramento.

Na ultima parte deste trabalho, justifico as minhas escolhas politico-teoérico-
metodoldgicas. Retomo, ainda, as perguntas de pesquisa, exponho as contribuicbes e as
limitacOes desta pesquisa e, por fim, faco as consideragdes finais.

Ao final deste texto, € possivel encontrar, na secdo Apéndices, cOpia de

documentos utilizados no decorrer do desenvolvimento deste trabalho.
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Capitulo 1
MARCO TEORICO®®

A internacionalizacéo estd mudando o mundo do ensino superior, € a
globalizacdo estd mudando o mundo da internacionalizacao.

Knight (2004, apud DE WIT, 2011, p. 79)

Neste capitulo, discuto conceitos teoricos e estudos sobre internacionalizagdo
do ensino superior, letramentos académicos, eventos e praticas de letramento, modelos
de letramentos e ensino de leitura, de escrita e de géneros académicos. A visdo de
letramentos que direciona esta pesquisa ancora-se no que convencionou denominar
Novos Estudos do Letramento e nos pressupostos tedricos sobre géneros do discurso,

portanto uma interpretacao sociocultural da linguagem e dos letramentos académicos.

1.1. Internacionalizacdo da educacéo superior e ensino de lingua

Conforme afirmam Leite e Genro (2012), uma nova epistemologia da educacao
superior, emoldurada pela globalizacdo e pela pdés-modernidade, nasce no século XXI.
Essa nova epistemologia, segundo defendem as autoras, promove acfes globais e
internacionais na direcdo do capitalismo académico®® (SLAUGHTER e LESLIE, 2001),
que visam a prolongar o histérico prestigio que as IES europeias tiveram até serem
ameacadas pela supremacia das estadunidenses. Ainda segundo os estudos dessas
pesquisadoras, as imbricagdes entre 0s conceitos de hegemonia, imperialismo e
globalizacdo, que sustentam a compreensdo de avaliacdo e de internacionalizacdo do
ensino superior, apontam evidéncias de praticas de um imperialismo benevolente, cujo
objetivo € a formacdo de uma zona comum de educacao superior formada pelos paises
da America Latina, Caribe e Unido Europeia, perpetuando, assim, a coloniza¢do do
saber nos eixos Norte-Sul (SANTOS e MENESES, 2010).

Ainda sobre essa nova epistemologia, Segrera (2016) identifica tendéncias
comuns na educacdo superior mundial, dentre as quais destaco: a massificacdo da

educacdo (aumento do numero de matriculas, no caso brasileiro estudantes de grupos

'8 parte das citagdes diretas e indiretas é fruto de traducdo livre, de minha inteira responsabilidade.
19 Sobre capitalismo académico e reformas neoliberais no ensino superior brasileiro, ver texto de Costa e
Goulart (2018).
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minoritarios chegam a universidade); o crescimento do uso de tecnologias
principalmente da informacdo e comunicacdo (aparatos tecnologicos mais caros
incorporados aos laboratorios das universidades; no Brasil, expansdo da oferta e do
nimero de matricula em cursos a distancia); o aumento da mobilidade académica
(crescimento do fluxo de intercAmbio universitario para EUA, Europa Ocidental,
Canada e Austrélia, esses paises juntos correspondem a 70% do destino de estudantes
estrangeiros e apenas 2% equivale a paises da América Latina e do Caribe)®; a
privatizacdo das IES (somente Brasil e paises da Africa mantém universidades
financiadas quase em sua totalidade pelo Estado); e os rankings de classificagdo (que
atestam a exceléncia das melhores universidades do mundo). Todas essas tendéncias sdo
afetadas pela globalizacdo, e, segundo Altbach (2004 apud LUCE et al., 2016),
confundem-se com a internacionalizagdo do ensino superior.

Em investigagdo sobre o estado de conhecimento a respeito da
internacionalizacdo universitaria, Morosini (2006, p. 115) elucida, assim como De Wit
(2011), que a internacionalizacdo da educacdo superior € um “conceito complexo, com
uma diversidade de termos relacionados?, apresentando diversas fases de
desenvolvimento”. A autora explica que, de modo geral, o desenvolvimento do conceito
pode ser explicado em trés etapas: a) a dimensdo internacional esta relacionada aos
aspectos mais incidentais, em razdo de que o termo acabou se disseminando sem uma
organizacdo prévia, durante o século XX; b) a educacdo internacional é caracterizada
pelos relacionamentos estabelecidos pelos EUA, entre a Segunda Guerra Mundial e a
Guerra Fria, por razGes politicas e econdmicas; c) a internacionalizacdo da educacéo
superior, surgida ap6s a guerra fria, caracteriza-se pelo processo estratégico associado a
globalizacao, principalmente.

Em sua pesquisa documental de analise de conteudo, Morosini (2006) detecta
que a producdo cientifica sobre o tema se detém, principalmente, em duas vertentes:
uma conceitual que busca relacionar internacionalizacéo e globalizacéo, e outra voltada

para a pratica que exple estratégias para a implementacdo e a melhoria da

% Dados referentes ao ano de 2010 publicados pelo Instituto de Estatisticas da Unesco. Disponivel em:
<http://uis.unesco.org/en/uis-student-flow#slideoutsearch>. Acesso em: 20 dez. 2019.

'para citar alguns: internacionalizagdo  universitaria, internacionalizacdo das universidades,
internacionalizacdo do ensino superior, internacionalizacdo da educacdo superior, mobilidade académica,
internacionalizagcdo académica, universidade transnacional.
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122 das

internacionalizacdo da educagdo superior. Um levantamento mais atua
publicacBes sobre esse tema leva as mesmas conclus@es, revelando que ainda pouco se
investiga sobre as relacGes entre internacionalizacdo do ensino, interculturalidade,
politicas linguisticas e/ou letramentos académicos, por exemplo.

Dentre as muitas formas de compreender internacionalizacdo da educagéo
superior, Marginson e Rhoades (apud MOROSINI, 2006, p. 116) a definem como
“globalizacdo do ensino superior”, aumento de sistemas integrados e das relacdes
universitérias além da nacdo. Tal definicdo aponta para a internacionalizacdo como fruto
de convénios e acordos entre IES localizadas em diferentes nagdes, que buscam a
integracdo mundial universitaria. De acordo com a teorizacdo de Dale (1999; 2000 apud
MOROSINI, 2006), essa perspectiva pode se referir a existéncia de uma cultura
educacional mundial comum, na qual o modelo Unico seria a norma certa. Ja Altbach,
Reisberg e Rumbley (2009) conceituam internacionalizagdo do ensino como
multiplicidade de politicas e programas que as universidades e 0S governos
implementam para responder a globalizacdo, que, muitas vezes, consiste em enviar
alunos para estudar em outros paises, estabelecer campi universitarios em outras nacdes
ou algum tipo de associacdo interinstitucional. Os referidos autores expandem o
conceito de internacionalizacdo do ensino, expondo o papel das politicas publicas nessa
conjuntura, bem como o vinculo intrinseco a globalizac¢do neoliberal.

Diante das concepcOes apresentadas, pode-se deduzir que a internacionalizacdo
do ensino superior é fruto do processo de globalizagcdo hegem®onica, que desconsidera 0s
problemas sociais e a realidade local em favor de uma formacgéo global (SANTOS,
2002). A educacdo € vista, nessa perspectiva, como servico (modelo mercadolégico), ja
que a grande tendéncia é a comercializagdo, “favorecida pelo desenvolvimento de novas
tecnologias e estimulada pela Organizacdo Mundial do Comércio” (DIAS, 2002, p. 1,
apud MOROSINI, 2006, p. 112).

Nesse contexto global, o curriculo de muitas universidades é construido em
inglés, validando esse idioma como a lingua da producdo e da divulgagdo cientifica,
bem como principal instrumento de aprendizagem responsavel pelo préprio processo de
aprendizagem do aluno. Por essa razdo, ha a exigéncia de comprovar proficiéncia em

lingua inglesa para realizar intercAmbio académico em muitos dos paises do mundo,

%2 Realizado por mim, em portugués, espanhol e inglés, durante os anos de 2018 e 2019.
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inclusive onde essa lingua ndo é oficial, nem nacional. Esse é o caso de Portugal®,
onde, recentemente, passou-se a exigir de estudantes intercambistas de pds-graduacédo
proficiéncia em lingua inglesa, alegando ser necessario falar, ler e escrever em inglés
para manter o nivel de qualidade do ensino daquele pais. Para grande parte dos
estudantes brasileiros, tal exigéncia torna-se uma barreira linguistica, como apontam
Amorim e Finardi (2017), dada a realidade do ensino e da aprendizagem de inglés nas
escolas publicas de nosso pais.

Philip Altbach, Liz Reisberg e Laura Rumbley (2009, p. 7), em relatorio
apresentado no Congresso Mundial sobre o Ensino Superior da Unesco, afirmam que o
crescimento da lingua inglesa como lingua dominante da comunicacgdo cientifica ndo
tem precedentes desde a época em que o latim dominava o mundo académico na Europa
medieval. Além do mais, as novas tecnologias criaram um universo de contato
instantdneo e de comunicacdo cientifica simplificada que promove o inglés como lingua
do conhecimento. Ao mesmo tempo, essas mudancas tém ajudado a concentrar a
propriedade de editoras, bases de dados e outros recursos essenciais nas maos de
algumas universidades e de algumas companhias multinacionais, localizadas quase
exclusivamente em paises desenvolvidos do eixo Norte (ALTBACH, REISBERG e
RUMBLEY, 2009; cf. CANAGARAIJAH, 2002).

Alguns estudiosos do tema chamam a atencdo para o que tem sido considerada
internacionalizacdo da educacdo superior bem como para os desafios a serem
enfrentados nesse cenario. Knight (2011) enumera cinco mitos sobre a

internacionalizacao:

« O mito um, estudantes estrangeiros como agentes da internacionalizacgao,
lanca diavida quanto ao papel dos estudantes estrangeiros como agentes de
internacionalizacdo. Tal mito baseia-se na crenga de que mais estudantes
estrangeiros no campus vao produzir uma cultura e um plano de ensino mais
internacionalizado. Knight (2011) explica que, frequentemente, o0s

estudantes estrangeiros ndo sdo integrados de fato, ou seja, em muitas

2 O Programa Institucional de Doutorado-Sanduiche no Exterior (PDSE) da CAPES, em 2018, passou a
exigir comprovacao de proficiéncia em inglés nivel minimo B2 para candidatos interessados em estudar
em Portugal. Em audiéncia publica, realizada na Camara dos Deputados, em Brasilia, no dia 29 de maio
de 2018, para discutir essa exigéncia, o entdo presidente desse drgdo governamental, professor Abilio
Baeta Neves, afirmou que o embaixador portugués foi quem procurou a CAPES para expor a
preocupacao com o nivel de proficiéncia em inglés dos estudantes brasileiros naquele pais.
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instituicbes eles se sentem marginalizados, tanto social quanto
academicamente e, em alguns casos, experimentam também tensdes étnicas
ou raciais (cf. STEIN e ANDREOTTI, 2016).

+ O mito dois, reputagédo internacional como indicador de qualidade, pauta-
se na crenca de que, quanto mais internacional € uma universidade, melhor é
a sua reputacdo. A autora questiona se a dimensdo internacional é sempre
um indicador de qualidade.

« O mito trés, acordos institucionais internacionais, sugere que, quanto maior
0 numero de acordos internacionais, ou quanto mais associacées em rede
tenha uma universidade, mais prestigiosa e atrativa ela se torna. Na pratica,
segundo a autora, a maioria das instituicbes ndo consegue gerenciar e se
beneficiar de todos os acordos, pois, para manté-los, é necessario maior
investimento em recursos humanos e financeiros.

» O mito quatro, certificacdo internacional, apoia-se na crenca de que, quanto
mais estrelas de certificacdo internacional tem uma universidade, mais
internacionalizada essa é, por essa razdo, melhor ela é. A pesquisadora alerta
para o fato de que o reconhecimento estrangeiro de qualidade ndo faz
mencdo aos valores institucionais, as escalas relativas aos processos de
ensino e de aprendizagem, a pesquisa e aos servigos prestados a sociedade
local.

* O mito cinco, marca global, baseia-se na crenca de que o marketing
internacional equivale a um projeto de internacionaliza¢do. Muitas vezes, 0s
propdsitos de esforcos para efetivar a internacionalizacdo de uma
universidade sdo para melhorar sua marca/posi¢do global. Segundo Knight
(2011), os objetivos, os resultados antecipados e 0s investimentos em
iniciativas de marca global sdo diferentes daqueles exigidos para a

internacionalizacéo académica.

O pesquisador De Wit (2011, p. 246) também escreveu sobre ideias
equivocadas e desafios para o ensino superior. Algumas de suas criticas seguem uma

direcdo semelhante as feitas por Knight ao abordar os mitos um e trés:

» A internacionalizacdo assemelha-se ao ensino de inglés.
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+ A internacionalizacdo assemelha-se a estudar no exterior.

* A internacionalizacdo assemelha-se ao ensino de uma disciplina
internacional.

* Internacionalizar significa ter muitos estudantes estrangeiros.

* A internacionalizacdo pode implementar-se com éxito somente com
estudantes estrangeiros em sala.

* As competéncias interculturais e internacionais ndo tém porque serem
avaliadas.

» Quantos mais acordos tem uma instituicdo, mais internacional ela é.

» O ensino superior é internacional na sua propria natureza.

« A internacionalizagdo € um objetivo em si mesmo.

Knight (2008; 2014) compreende a auténtica internacionalizagio da educagéo
superior como um processo que Vvisa a integracdo das dimensdes internacional,
intercultural ou global aos objetivos do ensino, da pesquisa e dos servigos prestados pela
universidade a sociedade. Segundo a autora, um processo de internacionalizacédo
genuino (modelo de cooperacdo) deve respeitar 0s contextos locais e contribuir para o
aprimoramento de suas realidades. Isso sugere que a internacionalizagcdo deve ser um
processo adaptavel, sem ser um modelo genérico, e constituido de acordo com as
necessidades das instituicdes envolvidas (KNIGHT, 2008; 2014).

A referida autora aponta dois aspectos basicos da internacionalizacdo da
educacéo superior: a internacionalizacdo em casa e a internacionalizagdo no estrangeiro.
A primeira inclui atividades que ajudam os estudantes a desenvolver uma consciéncia
internacional e capacidades interculturais. Dessa forma, o plano de ensino estaria
orientado para preparar 0os alunos a serem ativos em um mundo mais globalizado.
Algumas atividades que pertencem a essa dimensao doméstica séo planos de ensino e
programas, processos de ensino e de aprendizagem, atividades extracurriculares, vinculo
com grupos locais ou étnicos, e atividades de investigagdo e académicas. Ja a
internacionaliza¢&o no estrangeiro inclui todas as formas de ensino além das fronteiras:
mobilidade académica de discentes e docentes, mobilidade de projetos, programas e
financiamentos. Ainda de acordo com a mesma autora, esses componentes ndo devem
ser considerados mutuamente exclusivos, mas sim entrelacados dentro de politicas e

programas institucionais. Para a pesquisadora, quando se fala de internacionalizacdo, é
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importante distinguir entre a razdo de internacionalizar a educacao superior e a que se
refere o termo internacionalizacéo.

No contexto brasileiro, Bizon (2013, p. 47) chama atencédo para o fato de que

a internacionalizacdo das universidades estd intrinsecamente
relacionada as politicas estabelecidas para o seu funcionamento,
inclusive as politicas de linguas, é preciso que elas estejam claramente
formuladas, fazendo parte de um projeto articulado em todas as
instancias da instituicdo. Nesse sentido, ndo € possivel que a
internacionalizacdo se efetive de maneira sustentavel sem que as
instituicbes incluam no documento de sua Missdo o0 que entendem,
afinal, por internacionalizacdo, e sem que, no cerne dessa
conceituacdo, esteja a nogdo de processo, e ndo apenas de atividade.

Bizon (2013) demonstra, em sua tese de doutorado, o despreparo de
instituicdes universitarias deste pais em lidar com programas nacionais que visam a
internacionalizacdo do ensino no Brasil, como anteriormente mencionado. A autora
diagnostica a auséncia do registro de uma definicao clara, de objetivos e de um projeto
de internacionalizagdo nos documentos de algumas universidades nacionais. Tal
panorama é confirmado por um levantamento de planos institucionais de
internacionalizacdo das universidades brasileiras realizado na web, em agosto de 2017,
por uma equipe de professores da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
que encontrou pouquissimos dados. Somente quatro IES nacionais alegaram ter um
plano de internacionalizacéo, dentre elas a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
(VIANNA e LARANJEIRA, 2018).

Diante desse quadro, Morosini (2006, p. 122), preocupada com a

internacionalizacdo da educacao superior em seu viés mercadolégico, pontua que

ao analisar os paises que serdo 0s consumidores dos produtos
educacionais das relagdes internacionalizadas, refiro-me
especificamente o Brasil, poder-nos-iamos aventurar a dizer que
estamos ainda, timidamente, na fase de constituicdo do conceito de
internacionalizacdo universitaria.

Assim sendo, pode-se afirmar que a razdo de internacionalizar-se e 0 que se
compreende por internacionalizacdo da educacao superior ainda ndo estdo claramente
registrados nos documentos de muitas das instituicOes brasileiras. Ante essa situagéo,
pensar a internacionalizagdo do ensino aliada a politicas linguisticas, por conseguinte a

projetos pedagogicos de ensino de leitura e de escrita académicas em linguas adicionais
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na perspectiva dos letramentos académicos, faz-se urgente em nossas universidades.
Considerando o exposto, a correspondéncia entre internacionalizacdo, politica

linguistica e letramentos académicos pode assim ser representada:

projeto de
internacionaliza-
¢ao do ensino

politicas
linguisticas
institucionais

promogéo de
letramentos
académicos

Ointernacionalizagéo em casa e internacionalizagdo no estrangeiro

(O internacionalizagdo em casa

Gréfico 2. Correspondéncia entre internacionalizacdo do ensino, politicas linguisticas e letramentos
académicos.
Fonte: elaborado pela autora.

O projeto de internacionalizacdo (nas dimensfes em casa e no estrangeiro)
assumido e implementado pela IES delimitara as politicas linguisticas para o ensino
dentro da universidade, que, por sua vez, se associam, diretamente, a promogédo de

letramentos académicos (com acdes relacionadas a internacionalizagdo em casa).
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1.2. Letramentos académicos: colonial e dominante

O termo letramentos vem sendo estudado, em varias partes do mundo, por
estudiosos de diversas areas do conhecimento, como a antropologia, educacao,
linguistica aplicada e psicologia social. Dentre os pesquisadores dessas areas, destaco
aqueles afiliados ao campo teérico dos Novos Estudos do Letramento, The New
Literacy Studies, que concebem letramentos como pratica social e conclamam ser mais
do que o conhecimento do codigo da lingua. Para os intelectuais desse campo, o termo
refere-se aos usos e as fungdes da escrita dentro das préaticas sociais em que se inserem,
adotam, portanto, uma perspectiva sociocultural da leitura e da escrita.

Nesse enquadramento tedrico, letramentos sdo mais amplos do que o0s
fendmenos de leitura e de escrita em si, de modo que nédo se restringem ao estudo de
textos e nem a habilidade cognitiva que as pessoas tém para compreendé-los e produzi-
los. Nessa perspectiva, o termo letramentos incorpora o conceito de préticas letradas

para se referir a formas culturais de uso dos textos, bem como as crencas que legitimam
esses modos de usé-las (STREET, 2014; ZAVALA e CORDOVA, 2010, p. 134). Dito
de outra forma, o referido grupo postula que, para além dos processos cognitivos, o
conceito de letramentos aborda os modos culturais de uso da linguagem, os quais
incluem crengas, valores, sentimentos, relacdes sociais representadas por meio de
ideologias e de identidades. Na visdo de Street (2014) e Barton (1994), esses aspectos
sdo inseparaveis das relacdes de poder instituidas na e pela sociedade. Para ambos 0s
autores, assim como para Barton e Hamilton (2000, p. 8, apud RIOS, 2014, p. 179):

e Os letramentos sdo mais bem compreendidos como conjunto de
praticas sociais, que sdo mediadas por textos escritos.

e Existem diferentes letramentos associados a diferentes dominios da
vida.

e As praticas de letramento sdo padronizadas pelas instituicGes
sociais e relagbes de poder e alguns letramentos sdo mais
dominantes®, visiveis e influentes do gue outros, como os letramentos
académicos, por exemplo.

e As préticas de letramento tém um proposito e estdo firmadas em
metas sociais mais amplas e em praticas culturais.

e Os letramentos séo historicamente situados.

e As praticas de letramento mudam e novas praticas sao
frequentemente adquiridas por meio de processos de aprendizagem e
de producdo de sentido.

% etramentos dominantes (STREET, 2014).
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Também fundamentados em uma visdo sociocultural, Cassany e Morales
(2009, p. 112) afirmam que “ler e escrever sdo tarefas culturais fortemente imbricadas
no contexto social”, por isso variam em funcdo do contexto, da cultura e do género
textual-discursivo em que se inserem. Por essa razdo, cada comunidade cientifica, cada
esfera do saber, desenvolve préticas letradas particulares, com regras distintas. Em razéo
disso, 0 emprego de plural, letramentos académicos, principalmente quando se
considera a diversidade na formacdo discursiva e cientifica de cada area do
conhecimento.

Nessa conjuntura, admite-se, pautado em Street (2010; 2014) e Kleiman (1995,
p. 18 e 19), que o termo letramentos académicos refere-se a um conjunto de praticas
sociais que usam a leitura e a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em
contexto académico especifico, no caso desta pesquisa, em uma universidade brasileira
publica localizada na fronteira, para objetivos especificos, no caso aqui focalizado, a
formacao técnico-cientifica em lingua portuguesa de futuros profissionais graduados em
determinada area do conhecimento. Dessa forma, as praticas de letramento presentes
nas disciplinas académicas estdo associadas aos usos e as funcbes da escrita em
comunidades e em contextos especificos (CRUZ, 2007; LEA e STREET; 2014).
Portanto assume-se “que ha usos especificos da escrita no contexto académico, usos que
diferem de outros contextos, inclusive de contextos de ensino” (FIAD, 2011, p. 362).

Diante do exposto, praticar a leitura e a escrita implica, para além de conhecer
o0 cédigo linguistico, perceber e aprender as convencgdes sociais e culturais préprias de
cada espaco social. Além do mais, letramentos académicos pressupdem, na visdo de
Zavala e Cordova (2010, p. 143), saber falar e atuar (ler, escrever, pesquisar...) em
determinados espacos académicos e/ou universitarios. De forma mais concisa, de acordo
com Rios (2014, p. 177 e 178), letramentos académicos sdo acgdes socioculturais
concretas constituidas por, pelo menos, uma das seguintes atividades: “escrita, leitura e
fala em volta de/sobre texto escrito®”.

Segundo Lillis et al. (2015, p. 4, apud CARNEIRO, 2019, p. 38)

“letramentos académicos” sdo uma perspectiva critica para 0 ensino e
a pesquisa da escrita e do letramento, considerando o papel e o
potencial dessas atividades para 0s processos individuais de
construgdo de significado e a constru¢do do conhecimento académico
nas instituicbes de ensino superior.

% A expressio “fala em volta de texto escrito” foi cunhada por Heath (1983, apud R1OS, 2014).
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Na mesma direcdo, Zavala e Cérdova (2010) defendem um posicionamento
mais critico em relacdo aos letramentos académicos. Para essas autoras, os letramentos
em espacos universitarios estdo focados na crenca do “discurso da transparéncia e da
objetividade”. De fato, muitos estudantes, como evidencia a pesquisa realizada por
Zavala e Cordova (2010) em universidades peruanas, creem que a escrita académica se
define como aquela de tipo mais formal que apresenta as seguintes caracteristicas: a
redacdo é clara, precisa e concreta; usa termos claros e conhecidos; tudo € claro e
relacionado com a realidade; ndo ha espaco para subjetivismos; é compreensivel pela
populagdo em geral. Ainda segundo as referidas pesquisadoras, muitos estudos
sustentam que a educacéo superior carece de um ensino mais explicito dos pressupostos
subjacentes aos letramentos académicos. Na percepcdo dessas professoras, 0s
letramentos necessitam confluir para uma visdo mais critica das préaticas letradas
académicas.

Para Street (2014, p. 23), ndo basta ensinar aos estudantes os aspectos técnicos
das “fungdes” da linguagem; é preciso, cada vez mais, ajuda-los a adquirir consciéncia
da natureza social e ideologicamente construida das formas especificas que vivenciamos
e usamos em determinados contextos. Além do mais, questdes de identidade também
deveriam ser problematizadas para se repensar 0 ensino e a aprendizagem da escrita e da
leitura académicas. Como argumentam Zavala e Cordova (2010), certos estudantes nao
se identificam com a forma de escrever exigida pela academia, o que ndo significa que
ndo saibam escrever.

Para além das questdes apresentadas, a realidade da educacdo superior
brasileira, como de outros paises da América Latina, estd condicionada pelos
letramentos coloniais (STREET, 2014) e pela colonizacdo do saber (cf. SANTOS e
MENESES, 2010). Segundo Street (2014, p. 51), “membros de uma cultura estrangeira
introduziram sua forma particular de letramento em meio a um povo colonizado como
parte de um processo muito mais amplo de dominacdo”. No caso deste pais, 0s
letramentos académicos foram herdados dos portugueses e, no decorrer da nossa
historia, foram transladados, principalmente, da Europa (primeiramente de Portugal,
depois da Franca e do Reino Unido) e, mais recentemente, dos EUA, como modelos a
serem aprendidos e seguidos. Como consequéncia de um processo de colonizagao
dominante, as préaticas letradas impostas pelas antigas metrépoles (Portugal, Espanha,

Franca, Inglaterra) foram e, para muitos paises, ainda sdo concebidas como letramentos
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dominantes, valorizadas pela sociedade como superiores e mais adequadas.

As professoras Zavala e Cordova, no livro Decir y callar: lenguaje, equidad y
poder en la universidad peruana (2010), demonstram as tensdes vivenciadas por
estudantes falantes de quéchua na escrita académica devido a imposicdo de letramentos
coloniais e dominantes. As pesquisadoras analisam praticas de escrita académica de dois
alunos matriculados em diferentes universidades peruanas: Félix cursa Ciéncias da
Comunicacdo, escreve sua monografia em “estilo poético” (mais subjetivo quando
comparado a exigéncia da academia); j& Emilia estuda Direito, registra suas leituras e
temas que se discutem em sala em um diario académico a cada semestre. As autoras
advertem gue nenhuma dessas duas formas de escrita serdo aceitas pelos docentes como
adequadas ao contexto universitario peruano, mesmo assim o0s estudantes insistem em
préticas sociais de resisténcia ante a maneira prototipica de ser universitario imposta
pelas instituicbes de ensino e, a0 mesmo tempo, de construgdo de uma identidade
alternativa ao imperialismo social. Acrescentam, ainda, que, para a maior parte dos
estudantes peruanos, a universidade deveria ser um espaco para interpretar a realidade e
propor alternativas ou solucdes.

Canagarajah (1996; 2002), observando outro contexto universitario, também
aponta aspectos dessa relagdo conflituosa da socializacéo de estudantes, especificamente
0s estrangeiros, com o discurso académico em inglés, principalmente quanto as
estratégias destes para subverter a imposi¢do do modelo retorico anglo-saxdo. O autor
advoga por pedagogias e posicionamentos criticos em relagdo a imposicdo da retérica
anglo-saxd, frequentemente estadunidense, & escrita académica.

Zavala e Cordova (2010, p. 149) asseveram que o linguistico ndo constitui um
assunto meramente técnico: os elementos da linguagem académica seguem ideologias
para permanecer excluindo um determinado grupo social e para reproduzir relacdes de
poder assimetricas. Na mesma direcdo, Street (2014, p. 52) também chama a atencéo
para o fato de que muitas vezes, os letramentos estdo sendo introduzidos “junto com
toda uma gama de caracteristicas da sociedade ocidental, como, por exemplo,
burocracia, escolarizagdo formal e outras”. Diante desse cenario, ndo se pode esquecer
de que letramentos académicos legitimam quem pode ou ndo exercer determinada
profissdo em territério nacional e, em alguns casos, em territdrio internacional.

Assim sendo, assume-se, neste trabalho, com base em Soares (1998) e Street

(2014), que as praticas de producéo e de circulacdo de textos académicos e cientificos se
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configuram em formas de letramentos dominantes da esfera académica, sendo

organizadas e reguladas pela comunidade cientifica nacional e internacional.

1.3. Eventos de letramento e préticas de letramento

Eventos e préaticas de letramento sdo conceitos estreitamente relacionados e
constituem unidades basicas de uma mesma realidade interacional; sdo usados como
instrumento para o0 estudo e para a compreensdo dos fendmenos denominados
letramentos. Em vista disso, esses conceitos s&o apresentados a seguir.

As préticas de letramento sdo produtos da cultura, da historia e dos discursos
institucionais, portanto abstratas e versateis. Para estuda-las, é necessario investigar 0s
eventos de letramento, que sdo as ocasiGes empiricas em que ocorrem as atividades de
leitura, escrita ou fala (FISCHER, 2007; RIOS, 2014; KLEIMAN, 1995).

Heath (1982, p. 139) define evento de letramento como “ocasido em que a
lingua escrita é integrante da natureza das interacBes dos participantes e de suas
estratégias e processos interpretativos”. Assim sendo, no evento de letramento, 0s
papéis dos participantes, suas identidades sociais e 0s sentidos dos textos sao dinamicos,
isto é, os sentidos dos materiais escritos e as identidades sociais sdo negociados e

reestruturados pelos participantes no decorrer do evento. Dessa forma,

a maneira cOMO se processam esses eventos nem sempre é a mesma,
pois cada evento tem regras especificas, que devem ser observadas
segundo o contexto de ocorréncia, 0s objetivos aos quais se propdem
e, ainda, conforme os papéis dos agentes sociais que neles estdo
envolvidos (LOPES, 2004, p. 57).

Como defende Street (2010, p. 21), os eventos de letramento permitem aos
pesquisadores focarem uma situacdo particular, na qual as praticas letradas estdo
ocorrendo, tornando possivel vé-las acontecendo. O referido autor destaca o carater
concreto dos eventos de letramento, que permitem a compreensdo de convencdes e
concepgdes que embasam 0s propositos pedagogicos.

As préticas de letramento, por sua vez, segundo Barton (1991; 1994), séo os
modos culturais gerais pelos quais as pessoas usam a leitura e a escrita. Tais praticas sao
a face abstrata dos eventos de letramento, conforme anunciado, pois veiculam pré-

concepgdes dos participantes como atitudes, crencas, valores e ideologias. Elas
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constituem-se, a0 mesmo tempo, nas dimensdes individual e social, dizendo respeito a

historias de vidas particulares, que trazem compreensdes relativas sobre o letramento
(BARTON, 1991; 1994; FISCHER, 2007; HAMILTON, 2000; RIOS, 2014). Dito de

outra forma,

eventos de letramento sdo atividades particulares em que o letramento
tem um papel: podem ser atividades regulares repetidas. Préticas de
letramento sdo modos culturais gerais de utilizacdo do letramento aos
quais as pessoas recorrem num evento letrado (BARTON, 1991, p. 5).

No quadro a seguir, proposto por Hamilton (2000, p. 17), tem-se 0s elementos

constitutivos dos eventos e das praticas de letramento:

Elementos visiveis nos eventos de
letramento
(Desta  forma, s@o capturados em

fotografias)

Constituintes ndo visiveis das praticas de
letramento
(Desta forma,
fotografias)

s6 podem ser inferidos de

Participantes: as pessoas que podem ser
vistas interagindo com os textos escritos.

Os participantes ocultos: outras pessoas ou
grupos de pessoas envolvidas em relacdes
sociais de producéo, interpretagdo, circulacéo e
regulamentacédo de textos escritos.

ConfiguracBes: as circunstancias fisicas
imediatas em que a interagdo ocorre.

O dominio da préticas dentro das quais 0s
eventos ocorrem, considerado seu sentido e
proposito social.

Artefatos: as ferramentas e acessorios
materiais envolvidos na interacdo (incluindo
0s textos).

Todos 0s outros recursos trazidos para a pratica
de letramento, incluindo valores ndo materiais,
entendimentos, modos de pensar, sentir,
habilidades e conhecimentos.

Atividades: as acOes realizadas pelos
participantes no evento de letramento.

Rotinas e trajetos estruturados que facilitam ou
regulam acles: regras de apropriacdo e
elegibilidade — quem pode e ndo pode participar
de atividades especificas.

Quadro 3. Elementos constitutivos das préaticas e dos eventos de letramento.
Fonte: Hamilton (2000, p. 17). Tradugdo livre.

Para Hamilton (2000), os eventos de letramento representam o topo de um

iceberg, portanto visiveis a nossos olhos; ja as praticas de letramento seriam a base do

iceberg, dessa forma, ndo visiveis, todavia depreensiveis a partir da observacdo e do

estudo do topo, ou seja, dos eventos de letramento. O topo, por sua vez, sO se sustenta a

partir da configuracao da base.
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1.4. Modelos de letramento

Street (2014) defende que o desenvolvimento de habilidades cognitivas esta
associado as experiéncias social e cultural, e ndo necessariamente ao letramento em si.
Nessa perspectiva, 0 mesmo autor conceitua dois modelos de letramento: autbnomo e
ideoldgico.

O modelo autbnomo detém-se, basicamente, sobre 0s aspectos cognitivos da
aquisicdo de letramentos e, por consequéncia, sobre a aquisi¢cdo de competéncias. Esse
modelo pressupde uma Unica direcdo em que o desenvolvimento dos letramentos pode
ser tracado e associa-se a progressdo, civilizacdo, liberdade individual e mobilidade
social (STREET, 2014, p. 44). Segundo Kleiman (1995, p. 21 e 22), “a caracteristica de
“autonomia” refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse modelo, um produto
completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producdo para ser
interpretado”.

Ja 0 modelo ideoldgico ndo nega os aspectos cognitivos da leitura e da escrita e
0s compreende como capsulados em contextos culturais e estruturas de poder (STREET,
2014, p. 172). Nas palavras de Kleiman (1995, p. 38), tal modelo destaca
“explicitamente o fato de que todas as praticas de letramento s3o aspectos ndo apenas de
cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade”. Isso significa que ler e
escrever, conforme afirmam Cassany e Castella (2010), ndo sdo apenas pProcessos
cognitivos ou atos de decodificacdo, mas tarefas sociais enraizadas historicamente em
uma comunidade.

Além dos dois modelos expostos, trés outros sdo caracterizados por Street
(2010) e Lea e Street (2014), a saber:

a) O modelo habilidades de estudo prevé que o dominio das regras corretas da
gramatica e da sintaxe assegura a competéncia do estudante na leitura e na escrita
académica, enfatizando, portanto, as estruturas de superficies dos textos. Tal modelo
“concentra-se nos aspectos da superficie da forma da lingua e pressupde que estudantes
podem transferir seu conhecimento de escrita e letramento de um contexto para outro,
sem quaisquer problemas” (LEA e STREET, 2014, p. 479).

b) O modelo socializacdo académica assume que 0s estudantes precisam ser
“aculturados” nos discursos e nos géneros textuais presentes nas disciplinas. Isso

significa que os sujeitos deveriam assimilar os modos de falar, raciocinar e escrever de
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acordo com os padrbes valorizados pela universidade. Ademais, pressupfe que 0S
discursos disciplinares e 0s géneros textuais sao relativamente estaveis e, “uma vez que
os estudantes tenham aprendido e entendido as regras basicas de discurso académico
particular, estdo aptos a reproduzi-lo sem obstaculo” (LEA e STREET, 2014, p. 479).
Assim sendo, assume-se também que, de certa forma, cultura académica é homogénea.
c) O modelo letramentos académicos, ao preocupar-se com a construcdo de
sentidos e a sua relacdo com questdes de identidade, poder e autoridade, revela a
natureza institucional do que conta como conhecimento e forma de a ele aceder e

transmitir num cenério académico particular. Esse modelo

assemelha-se, em muitos aspectos, a0 modelo de socializa¢do
académica, exceto pelo fato de considerar os processos envolvidos na
aquisicdo de usos adequados e eficazes de letramento como mais
complexos, dindmicos, matizados, situados, o0 que abrange tanto
questdes epistemologicas quanto processos sociais, inclusive relagbes
de poder entre pessoas, instituicbes e identidades sociais. Até o
momento, tanto em nivel universitario quanto em nivel fundamental e
médio, os modelos de habilidades e de socializagdo académica tém
guiado o desenvolvimento de curriculos, de praticas didaticas, bem
como de pesquisas (LEA e STREET, 2014, p. 479).

Avaliando esses trés modelos sob o prisma das teorias linguisticas, parece-me
possivel associd-los as seguintes concep¢des de linguagem, lingua e abordagem de
ensino. O primeiro, habilidades de estudo, vincula-se a concepc¢do de linguagem como
instrumento de comunicacao, isto €, como meio para a comunicacdo. Nessa perspectiva,
a lingua é vista como sistema de c6digos capaz de transmitir mensagens. Assim sendo, 0
estudo da lingua se d& de forma isolada, sem se considerar o contexto social; nessa
conjuntura pde-se foco na forma linguistica. A abordagem de ensino que se correlaciona
com tal modelo parece ser a gramatical®®, pois, nessa abordagem, privilegia-se a
prescricdo de regras que devem ser seguidas, dito de outra forma, a aprendizagem da
lingua é vista como aquisicéo de regras e de conceitos, visando ao desenvolvimento da
competéncia linguistica. Desse modo, estudar as regras gramaticais de um idioma seria
suficiente para garantir seu dominio em qualquer contexto.

Ja 0 modelo socializacdo académica agrega-se a visdo de linguagem como

processo de interacdo, a lingua é interacdo. Isso significa que a lingua ndo é mais vista

% No cenério internacional, a abordagem gramatical surge nos anos de 1930; a abordagem comunicativa
desponta como uma proposta inovadora em 1970; e a abordagem do letramento critico emerge no
contexto de ensino apds os anos de 1989.
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como uma estrutura, mas como um meio de se criar significados. Dessa forma, o
processo de aprendizagem de uma lingua adicional implicaria a capacidade de se fazer
uso das regras gramaticais em funcdo de determinados fins comunicativos, ou seja,
desenvolver a competéncia comunicativa. Nessa concepg¢do, o sujeito, ao usar a lingua,
realiza acdes, ou seja, atua sobre seu interlocutor. Desse ponto de vista, a linguagem e,
porquanto, o lugar de interacdo comunicativa situada em um contexto imediato. Diante
desse quadro, a teoria de géneros textuais ganha espago juntamente com o conceito de
lingua-cultura®’. A abordagem comunicativa, cujo objetivo principal é trabalhar a
habilidade de comunicacdo do aluno na lingua estudada, parece associar-se a0 modelo
em destaque. Essa abordagem tem influéncia da pragmatica e da sociolinguistica,
principalmente. Assim estudar um novo idioma pressupde conhecer a situacdo de
comunicacdo que se estabelece por meio dos géneros textuais materializados na lingua-
alvo.

Por sua vez, o modelo de letramentos académicos, além de considerar a
linguagem como forma de interacdo, também a vislumbra como parte da ideologia de
uma sociedade. Nessa concepcao, compreende-se lingua a partir da concepc¢éo dialdgica
de linguagem, isto é, como prética social, vinculada aos aspectos discursivos e a
compreensdo das relacdes de poder retratadas, mantidas e/ou construidas nos discursos.
Nessa conjuntura, a escrita é polarizada entre letramento dominante, socialmente
valorizado, e letramento vernaculo, desprestigiado (STREET, 2014). Os interlocutores e
seus papéis sociais assumem funcdo central nessa concepcdo, bem como o0s
pressupostos teéricos sobre géneros do discurso (circulo de Bakhtin), pois numa
perspectiva bakhtiniana, assume-se que o dominio de um género discursivo faz parte de
um comportamento social. Isso significa que é possivel se ter um bom dominio da
lingua, mas ser inexperiente na atividade de “moldar” alguns géneros. A abordagem
critica do ensino de linguas pode ser aproximada desse modelo de letramento, uma vez
que visa a permitir ao aluno compreender a ideologia e as regras socioculturais,
discursivas e linguisticas de diferentes substratos sociais em diversas situagdes. Na
perspectiva critica de ensino, destaco o letramento critico que pressupbe o

desenvolvimento de capacidades que levem o aprendiz a ler criticamente as praticas

" “Em uma perspectiva pos-moderna, cultura tornou-se discurso, ou seja, uma construcdo semiética
social (...). Cultura é o significado que membros de um grupo social ddo as praticas discursivas que
compartilham em um determinado espago e tempo, durante a vida historica do grupo”. (KRAMSCH, p.
145, 2017).
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sociais e institucionais e a perceber a construcdo social e situada do texto e da
linguagem por meio da compreensdo de suas condi¢cdes de producdo (FREEBODY,
2008 apud DUBOC, 2014, p. 219).

Nesse modelo de letramento, as habilidades cognitivas estdo associadas as
vivéncias culturais e sociais, como defendido por Street (2014); portanto nenhuma
competéncia embasa este modelo, isto &, no processo de ensino, ndo se almeja o
desenvolvimento de competéncias, ao invés disso, valorizam-se as praticas letradas.
Para Lea e Street (2014, p. 491), “em vez de destacar os déficits dos alunos, a
abordagem do modelo de letramentos académicos coloca em primeiro plano a variedade
e a especificidade das préaticas institucionais e a luta dos estudantes para que essas
praticas facam sentido”.

De forma sucinta, apresento, a seguir, os modelos de letramento e suas

implica¢des tedrico-metodoldgicas no campo da Linguistica Aplicada.

Modelos de letramento

Habilidades de estudo  Socializacdo académica Letramentos académicos

|
A
: . ! :
T Lingua(gem) como Lingua(gem) como Lingua(gem) como 0
d instrumento de forma de interacéo pratica social conectada L
N comunicagao l a identidade e poder 5
0O l Abordagem l ?
M Abordagem gramatical comunicativa Abordagem letramento c
o) critico 0

Mapa conceitual 1. Modelos de letramento e suas implicagGes tedrico-metodologicas a partir de Lea e
Street (2014).
Fonte: elaborado pela autora.

Segundo Lea e Street (2014), os trés modelos mencionados, habilidades de
estudo, socializacdo académica e letramentos académicos, diferentemente do que
ocorre com letramento autdénomo e ideologico, ndo sdo mutuamente excludentes entre
si, ao contrario, sdo sobrepostos. Isso significa que podem ser aplicaveis em qualquer
contexto educacional, inclusive no ambito de um curso, ou de uma disciplina
académica. Lillis (2003), Lea (2004 apud LEA e STREET, 2014, p. 481) e Lea e Street

(2014) sugerem que o modelo letramentos académicos pode e deve ser desenvolvido
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com base em projetos com enfoque pedagdgico em qualquer nivel de ensino.

Esse tipo de projeto deve priorizar, de acordo com os autores citados, o
desenvolvimento de curriculos voltados a explicitar o vinculo entre praticas
socioculturais e diferentes géneros discursivos; o feedback sobre os trabalhos escritos
pelos alunos no processo de aprendizagem; a producdo de sentido e a identidade no
processo de escrita. Para Lea e Street (2014, p. 491), “esses entendimentos, quando
explicitados, possibilitam melhores oportunidades de ensino e aprendizagem bem como
a investigagdo do modo como essas préaticas de letramento estdo relacionadas a questdes
epistemoldgicas”.

Embora os modelos de letramento habilidades de estudo, socializacdo
académica e letramentos académicos ndo sejam mutuamente excludentes entre si, como
ja mencionado, é possivel aproximar, considerando suas caracteristicas, o modelo
letramentos académicos ao ideoldgico (ambos enfocam os aspectos ideoldgico, de
poder e de identidade nas préaticas de escrita e de leitura), e o de habilidades de estudo
ao autdbnomo (os dois desconsideram o contexto sociocultural e mantém o foco em
aspectos cognitivos relacionados a leitura e a escrita). J& o modelo socializacéo
académica, conforme se visualiza no Mapa conceitual 1 (p. 63), parece ser um

intermediério.

1.5. Escrita e leitura académicas, ensino de géneros académico-cientificos

A formacdo universitaria, independentemente do curso e da lingua de ensino,
sempre requer dos aprendizes atividades de leitura e de escrita proprias de cada area do
conhecimento (cf. CARLINO, 2017; ZAVALA e CORDOVA, 2010; CASSANY e
MORALES, 2009; FIAD, 2016; FERREIRA, 2015; RINCK, BOCH e ASSIS, 2015).
Ademais, deve-se considerar que “ler e escrever, além de instrumentos de
aprendizagem, sdo ferramentas fundamentais na tarefa de assimilacdo e de
transformagdo do conhecimento” (CARLINO, 2017, p. 30 e 31), portanto
indispensaveis a educacao superior.

De acordo com Carlino (2017, p. 65), “os alunos tém de aprender a escrever (e
a pensar) “no idioma” das disciplinas que estudam, com a ajuda de interlocutores que a

dominam”. Em outras palavras, oS estudantes que iniciam um curso universitario
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necessitam aprender novas praticas letradas, aquelas prdprias da area de conhecimento
em que eles desejam se profissionalizar. Para tanto, demandam auxilio de seus
professores, pois “essas praticas sdo complexas, utilizam discurso altamente
especializado e exigem saber construir significados de modo especifico, de acordo com
uma tradigéo preestabelecida” (CASSANY ¢ MORALES, 2009, p. 112).

Ainda de acordo com Cassany e Morales (2009), ndo seria possivel separar
leitura, escrita e dominio de conteddo. Afinal, um bom profissional é capaz de processar
e de conceber os discursos proprios de seu campo de atuacdo. Além do mais, todo
profissional necessita da leitura e da escrita para se desenvolver como especialista, por
exemplo: os advogados precisam escrever peti¢do, processo, ler parecer, sumula, lei; os
médicos necessitam escrever relatdrios, ler casos clinicos e artigos cientificos; os
professores de linguas precisam escrever planos de ensino, atividades avaliativas, ler
artigos, livros paradidaticos e literarios dentre outros.

Nessa perspectiva, ler e escrever ndo se resume apenas a decodificar palavras e
oracdes, ou ativar certos processos cognitivos; faz-se importante também sentir-se parte
de uma comunidade situada em um contexto cultural especifico, como o caso da
comunidade académica e de grupos profissionais (ZAVALA e CORDOVA, 2010, p.
136). Conforme afirma Bezerra (2015, p. 64), “a escrita ¢ um “ato de identidade” pelo
qual as pessoas se alinham a possibilidades socioculturalmente delineadas de estar no
mundo, reproduzindo ou contestando valores, crencas e interesses caracteristicos de
praticas e discursos dominantes”. Além de sentir parte, conhecer os géneros discursivos
que constituem as préaticas letradas dessas coletividades é imprescindivel para formacgéo
académico-profissional.

Nessa conjuntura, assume-se que as praticas humanas, inclusive as académicas,
encontram-se organizadas em incontaveis géneros do discurso?®® (BAKHTIN, 2003).
Assim sendo, o conhecimento académico-cientifico é construido e divulgado por meio
de géneros discursivos. Os géneros sdo condicionados por fatores sdcio-historicos,

semidbticos, comunicativos e sistémicos, refletem estruturas de autoridade e estabelecem

%8 Nesta tese, género do discurso e género discursivo sio empregados como sinénimos da mesma forma
que género de texto estd para género textual. No entanto, assumo, com base na perspectiva tracada por
Rojo (2005, p. 185), que 0s géneros discursivos e 0s géneros textuais derivam de “diferentes releituras da
heranga bakhtiniana, sendo que a primeira — teoria dos géneros do discurso — centrava-se, sobretudo, no
estudo das situagdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus aspectos sécio-histdricos e a
segunda — teoria dos géneros de textos — na descri¢do da materialidade textual”.
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relagbes de poder e de identidade dentro da sociedade. Dito de outra forma, estes
resultam das relac6es complexas entre um meio social, um uso e a linguagem humana.

Bakhtin (2003) privilegia a natureza social da linguagem, afirmando que todo
enunciado emerge num contexto cultural repleto de significados e valores. Para o
fildésofo russo, géneros do discurso sdo entidades relativamente estaveis que apresentam
construcdo composicional, conteldo tematico e estilo caracteristico. Baseado nas
palavras de Rojo (2005, p. 196):

e Os temas sdo contetdos ideologicamente constituidos que se tornam
comunicaveis (diziveis) por meio dos géneros.

e A forma composicional diz respeito aos elementos das estruturas
comunicativas e semi6ticas compartilhadas pelos textos pertencentes aos
géneros.

e O estilo relaciona-se com as marcas linguisticas, as configuracdes
especificas das unidades de linguagem, aspectos da posicdo enunciativa do
locutor e da forma composicional do género.

Para Bakhtin (2003), os temas, as formas composicionais e 0s estilos sao trés
dimens0es essenciais e indissociaveis dos géneros. Ademais, os géneros “ndo podem ser
compreendidos, produzidos ou conhecidos sem referéncia aos elementos de sua situagéo
de produgdo.” (ROJO, 2005, p. 196). Nessa perspectiva, para o estudo de géneros,
devemos entender que as condicdes de producdo dos enunciados sdo determinantes, ou,
no minimo, reguladoras do conteudo (tema), da estrutura composicional, e do estilo
empregado pelos locutores nos enunciados.

Contribuindo para a teoria dos géneros do discurso, Swales (1990, p. 16)
atribui um valor explicativo do objetivo comunicativo ao género, afirmando que esse
funcionaria como uma espécie de evento comunicativo, definindo-o “como agdo social
que se situa em um contexto sociorretorico maior e opera ndo somente como um
mecanismo para atingir algum objetivo comunicativo, mas também para deixar claro o
que seria esse objetivo”. Portanto aprender a ler e a escrever géneros académico-
cientificos e profissionais exige dominar como se diz, a quem se diz, com que proposito
comunicativo, como se argumenta e como Sse organiza o discurso em determinada area

técnica bem como perceber implicagdes ideoldgicas, de poder e de identidade.
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Em uma pesquisa sobre letramentos académicos no curso de odontologia,
Cassany e Morales (2009) estudaram os géneros mais significativos para a formacao de
profissionais da sadde bucal: resumo, caso clinico, artigo de investigacdo. Para cada
género, 0s pesquisadores apontaram 0s movimentos discursivos presentes em textos
escritos em espanhol e compararam os resultados com alguns textos em lingua inglesa
(os autores indicaram alguns movimentos distintos para 0 mesmo género textual escrito
nessas duas linguas). As analises demonstraram o predominio de estrutura narrativa
descritiva, de acordo com a tradicdo médica, e pouca frequéncia de exposicdo e
argumentagao.

No contexto do ensino de lingua inglesa para fins especificos, Swales (1990)
trabalha com a analise de géneros académicos com o objetivo de fazer com que seus
aprendizes sejam capazes de produzi-los e compreendé-los de maneira eficaz. O ensino
de linguas baseado em géneros, segundo o referido autor, deve-se a uma confluéncia de
resultados de estudos, a saber: estudos sobre variacdo linguistica, habilidades e
estratégias de aprendizagem, analise do discurso, antropologia cultural, abordagem
nociofuncional dentre outros.

Ao pensar o ensino de linguas baseado em géneros, Swales lanca mao da
metodologia de tarefas®®. A tarefa é um conceito da prética pedagégica, que se constitui
de um conjunto de atividades diversas e sequenciadas, cujo objetivo comum é a
producdo ou compreensdo parcial ou total de um género (SWALES, 1990). O conceito
mais basico de tarefas no contexto de ensino de lingua esta relacionado a ideia de que se
aprende fazendo (NORRIS, 2009). Trabalhar com tarefas significa opor-se a ideia de
gue o conhecimento pode ser aprendido separadamente de sua aplicacéo.

Swales (1990) sugere que o desenho da tarefa seja adaptado ao ensino de
linguas para o publico ndo nativo. No contexto de lingua adicional, as tarefas devem ser
preparadas a partir de diversificadas informagdes quanto ao género, e devem ser
oferecidas variadas atividades de analise de exemplos para que se possam explorar
também questdes relacionadas a metalinguagem e a epiliguagem, ao passo que a tarefa
elaborada para um falante nativo, por sua vez, tende a ser mais simplificada.

Em Dimensées “escondidas” na escrita de artigos académicos, Street (2010)

2 0 conceito de tarefas comunicativas subjaz & elaboracdo da metodologia do exame de proficiéncia
Celpe-Bras (BRASIL, 2011; 2012).
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propde um quadro organizado em topicos para explicar os critérios de avaliacdo e
revisao de artigos académicos. Nesse texto, o referido professor relata como conduziu,
na Faculdade de Educacdo da Universidade da Pensilvania, juntamente com seus
alunos, reflexdes a partir da leitura de diversos artigos. Uma das discussdes ateve-se aos
efeitos de sentido que as diferentes introducdes de artigos cientificos produzem. Além
do mais, Street explora, com a turma, alguns temas como contribui¢do do texto escrito,
género discursivo, voz de autoria, ponto de vista, marcas linguisticas e estrutura. A meu
ver, trata-se de questdes essenciais para 0 ensino e a aprendizagem de géneros
académico-cientificos.

Em relacdo as recomendacdes pedagdgicas para o ensino da escrita académica,
considerando os estudos relatados nesta secdo, duas correntes sdo identificadas: a
generalista e a especialista. A primeira propde cursos de redacdo académica de cunho
geral, para aprendizes de diversas &reas do conhecimento, como pode ser observado nos
trabalhos de Swales (1990), por exemplo. A outra defende cursos especificos para cada
dominio do conhecimento, ja que cada comunidade discursiva possui suas regras do
discurso académico, como assume Carlino (2017).

Ja Street argumenta, em seus estudos, que o modelo de letramentos
académicos é o mais apropriado para o ensino de leitura e de escrita académicas, uma
vez que este mantém, de acordo com o referido pesquisador, foco na construcdo de
sentidos, identidade, poder e autoridade, e coloca, em primeiro plano, a natureza
institucional do que “conta” como conhecimento em qualquer contexto universitario
especifico. Assim sendo, parece que Street (2010), da mesma forma que Cassany e
Morales (2009) e Carlino (2017), acredita no ensino de leitura e de escrita académicas
com base no estudo de géneros discursivos a partir de uma o&tica especifica da
linguagem académico-universitaria.

Tanto a escola quanto a universidade contribuem para o surgimento, o
funcionamento e o uso de determinados géneros do discurso, pois esses espagos Sao
considerados agéncias de letramento. Diante do exposto, considero 0s @éneros
académico-cientificos processo e produto cultural; e dessa forma podem ser estudados
como parte integrante de lingua-cultura presente no meio académico brasileiro.

Nessa perspectiva, propostas que promovem a socializacdo do discurso
académico por meio da investigacdo etnogréfica de praticas sociais vinculadas aos

géneros utilizados pela comunidade discursiva tém ganhado espaco. Tais propostas
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visam a que os estudantes aprendam a escrever de acordo com as normas da sua
comunidade discursiva, com o auxilio de disciplinas que compdem a grade curricular
dos cursos universitarios, e ndo em uma oficina de escrita académica geral. Dessa
maneira, 0s programas de alguns cursos de graduagéo tém sido elaborados de modo a
contemplar as préticas escritas, os géneros produzidos pela comunidade discursiva, e
ndo somente o contelddo a ser transmitido. Essa abordagem pode ou ndo apresentar
carater critico: questionar os letramentos dominantes; desvelar ideologias, relacbes de
poder, de autoridade e de identidade na escrita; abordar estratégias de resisténcia na
escrita académica. O linguista Canagarajah (2002) preconiza, no que tange a educagéao
superior, um posicionamento mais questionador do status quo da atividade de
publicacdo comandada pelo primeiro mundo.

Neste capitulo, expus os caminhos teodricos que direcionam a andlise dos
registros com vistas a alcancar os objetivos propostos para esta investigacdo. A seguir,
trato da metodologia de pesquisa utilizada neste trabalho.
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Capitulo 2
CENARIO METODOLOGICO

Vérias disciplinas nos ultimos anos tém comecado a empregar
métodos etnograficos, desenvolvendo a etnografia para além dos
significados e usos particulares postulados no interior da
antropologia [...].

Street (2014, p. 65)

Esta pesquisa, devido ao seu carater transdisciplinar, definido por Rojo (2006)
como a leveza de pensamento, apoia-se em fundamentos tedricos e metodolégicos na
vertente sociocultural dos Novos Estudos do Letramento, originarios da Antropologia
Linguistica, e na Linguistica Aplicada Indisciplinar (MOITA LOPES, 2006) para
compreender e interpretar as realidades complexas representadas pelas praticas sociais

letradas situadas em uma universidade publica brasileira de fronteira.

2.1. Tipificacdo da pesquisa

A pesquisa que ora se apresenta configura-se como de carater exploratério. De
acordo com Gil (1991; 1999), a pesquisa exploratéria tem por objetivo principal
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacéo de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos futuros. Para 0 mesmo
autor, esse tipo de pesquisa € 0 que apresenta menor rigidez no planejamento, pois esta
é tracada com o objetivo de proporcionar uma visdo geral acerca de determinado fato.

Quanto a dimensdo metodoldgica, a pesquisa realizada caracteriza-se como
qualitativa, isto é, “aquela que se ocupa da interpretacdo dos fendmenos e da atribuicéo
de significados” e “ndo se prende a técnicas estatisticas” (BRASILEIRO, 2013, p. 49).
Nas palavras de Martins (2004, p. 289), “a pesquisa qualitativa ¢ definida como aquela
que privilegia a analise de microprocessos, atraves de estudo das acgdes sociais,
individuais e grupais”. Dessa forma, busca captar a proximidade entre os sujeitos
pesquisados e 0 objeto do conhecimento. Para isso, impde-se a aproximacdo do

pesquisador em relagdo a seu objeto de pesquisa; isso comumente se da mediante
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observagdo participante, andlise de documentos, entrevistas e grupos de estudos
(FISCHER, 2007; VIEGAS, 2007).

Dentre as varias maneiras de realizar uma pesquisa qualitativa em Educacéo, o
estudo de caso etnografico vem ganhando destaque. Nesse enquadramento, o conceito
de etnografia (grego ethnés, -eos = raga, povo + grafhé, -és = escrita) consiste,
basicamente, no estudo do “outro”, com foco na descri¢ao cultural, porém nao no
sentido restrito empregado na Antropologia, mas no ambito de pesquisa em Educacao.
Em estudos etnogréficos, procura-se compreender o que os individuos fazem em
determinados ambientes e por qué, bem como a maneira como eles proprios entendem
suas acdes. Duas perguntas sdo essenciais: “o que estd acontecendo aqui?” e “o que isso
significa para os atores envolvidos?” (ERICKSON, 1984). Assim sendo, ambas as
questdes, no escopo desta investigacdo, sdo assim reformuladas: como letramentos
académicos em PLA acontecem em uma disciplina de portugués ofertada pela Unila? O
que isso significa para docentes e discentes falantes de espanhol como primeira lingua
ou como lingua adicional matriculados nessa IES publica brasileira?

O estudo de caso, por sua vez, é, segundo André (1984), citando Adleman et
al., um termo vasto, incluindo um conjunto de métodos de pesquisa cujo enfoque esta
em uma determinada instancia. Partindo dessa mesma nocao, os pesquisadores Nisbett e
Watt, citados por André (1984, p. 51), “sugerem que o estudo de caso seja entendido
CoOmo uUma investigacdo sistematica de uma instancia especifica”. Essa instancia,
segundo esses autores, pode ser uma instituicdo, um grupo de pessoas, um evento. Em
outras palavras, o estudo de caso é o estudo exaustivo de um caso particular (uma
unidade), a fim de compreendé-lo enquanto instancia singular, que esta inserida em uma
realidade situada. O interesse do pesquisador, portanto, deve focar a instancia em suas
especificidades. Nesse sentido, o estudo deve ser o “retrato vivo da situagdo investigada,
tomada em suas multiplas dimensdes e em sua complexidade propria” (ANDRE, 1995,
p. 55). Ainda segundo a mesma autora (ANDRE, 1984), sdo caracteristicas do estudo de
caso: a interpretagdo em contexto; a utilizacdo de uma variedade de informantes, fontes
de informacdo e situacdes; a inclusdo de diferentes pontos de vista, mesmo que
conflitantes, inclusive a perspectiva do pesquisador; um plano de trabalho flexivel.

A pesquisa de campo em Educacéo delineada como estudo de caso de cunho
etnogréfico, segundo Viégas (2007, p. 109), “geralmente ¢ realizada em uma unidade

escolar especifica, podendo configurar o caso desde a escola como um todo até uma sala
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de aula de tal unidade”. Assim, no caso desta pesquisa, as unidades investigadas séo
duas turmas de uma mesma disciplina, e ndo um curso de graduacao especifico ou a
universidade como um todo.

Os participantes da pesquisa sdo dois professores universitarios de lingua
portuguesa, brasileiros, vinculados ao Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e

Histdoria (ILAACH), e 34 alunos estrangeiros, falantes de espanhol, matriculados nos

cursos de graduacgdo da Unila negritados no quadro abaixo:

Instituto de Ciéncias da . de Tecnologia,
Latino- | JeArte Culturae Vida e da de Economia, Infraestrutura e
Americano Historia Natureza I§c_JC|edade y Territorio
(ILAACH) (ILACVN) Politica (ILAESP) (ILATIT)
Antropologia — Biotecnologia; Administracéo Arquitetura e
Diversidade Ciéncias Publica e Urbanismo,
Cultural Latino- Biologicas — Politicas Engenharia Civil
Americana; Ecologiae Pulblicas; Ciéncia | de Infraestrutura;
Cinemae Biodiversidade; Politica e Engenharia de
Audiovisual; Ciéncias da Sociologia; Energia;
Histdria Natureza — Ciéncias Engenharia de
(licenciatura); Biologia, Fisica e Econdmicas — Materiais;
Cursos de Hi§téria - Quimica;, _ Econorrzia, Enggnharia
graduacio América Latina; Engenharlz,a FlSlca; Integrag_ao e melcg;
Letras — Artes e Matematica; Desenvolvimento; Geografia
Mediacéo Medicina; Desenvolvimento | (licenciatura); e
Cultural; Letras Quimica Rural e Geografia
(licenciaturas) — (licenciatura); e Seguranca (bacharelado).
Espanhol e Saude Coletiva. Alimentar;
Portugués como Filosofia; Relagdes
Linguas Internacionais e
Estrangeiras; e Integracao; e
Musica. Servico Social.

Quadro 4. Distribuicdo dos cursos de graduagdo por Instituto.
Fonte: site da Unila, disponivel em: <https://portal.unila.edu.br/>. Acesso em: 23 jun. 2019.

A opcdo por gerar registros nessa IES se deu devido a existéncia de um
programa de ensino de PLA como parte da formacdo introdutoria. Além disso, essa
instituicdo oferece vagas a estudantes latino-americanos e caribenhos falantes de

espanhol e de outras linguas®.

%0 A UNILA também recebe estudantes do Haiti falantes de créole e de francés. Em ambas as turmas
investigadas ndo havia alunos haitianos, somente alunos falantes de espanhol como primeira ou segunda
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Para alcancar os objetivos propostos neste estudo, foi necessario adotar,
também, o método de pesquisa documental. A pesquisa documental, de acordo com Gil
(1991; 1999), é bastante similar a pesquisa bibliografica. A diferenca primordial entre
ambas esté na natureza das fontes: enquanto a bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribuicdes de diversos autores, a documental vale-se de materiais que, ainda, ndo
receberam um tratamento analitico, podendo ser reelaborado de acordo com os objetos
da pesquisa. Esse método ¢ bastante utilizado em investigacGes em que o delineamento
principal € o estudo de caso, pois esse tipo de delineamento exige, em boa parte das
situacdes, a coleta de variados documentos para analise (LAKATOS e MARCONI,
1992).

2.2. Procedimentos éticos adotados

Esta investigagdo ndo seguiu normativas padronizadas para registro em Comité
de Etica em Pesquisa, porquanto, a época da geracdo de dados, ndo havia esse tipo de
comité implantado em nenhuma das duas instituicdes envolvidas®. Ainda assim, foram
seguidos os seguintes protocolos éticos: os participantes desta pesquisa autorizaram, por
intermédio do Termo de consentimento livre e esclarecido® (Apéndices 1, 2 e 3, p. 165,
167 e 169), o uso dos registros, bem como a publicacdo dos resultados alcancados. A
fim de garantir o anonimato dos participantes, foram utilizados cédigos (juncéo de letras
e nimeros) para referir-se aos docentes, discentes e turmas, como pode ser observado
no decorrer deste texto. A letra P, em mailscula, significa professor colaborador da
pesquisa, e a numeracdo identifica e quantifica os sujeitos envolvidos. O mesmo
procedimento é adotado para identificar a turma e vincula-la ao professor responsavel
(cf. Quadro 12, p. 81). O uso de T, sempre em maiusculo, faz alusdo a turma, sendo
seguido da numeracdo correspondente. Por dltimo, utiliza-se a letra E, em maidscula,

unida de um numero para representar o estudante de determinada turma como

lingua. O guarani é a lingua materna de grande parte dos paraguaios da mesma forma que o quéchua é a
lingua materna de grande nimero dos peruanos.

31 O Comité de Etica em Pesquisa do CEFET-MG iniciou seus trabalhos durante o segundo semestre de
2018, o que impossibilitou o registro desta pesquisa. A Unila tampouco havia implementado um comité
desse tipo até o ano de 2017.

%2 Todos os discentes participantes desta pesquisa receberam duas versées do refido termo: uma em
portugués e outra em espanhol. Cada um deles optou por qual versdo devolver-me assinada e qual guardar
consigo. Os docentes colaboradores, por sua vez, receberam as duas versdes em portugués.
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participante desta investigacao.

A disciplina investigada é ofertada a todos os graduandos matriculados na IES
em destaque, logo muitas turmas séo formadas a cada semestre. Mesmo assim, 0 nome
original da disciplina foi alterado para dificultar o reconhecimento de docentes e
discentes envolvidos. Em relacdo ao material didatico e demais textos utilizados pelos
professores, esses foram organizados e enumerados como anexos, no entanto, ndo foram
incluidos ao final desta tese, visto que poderiam levar a identificacdo dos professores.
Todos os procedimentos adotados garantem o sigilo a que tanto docentes quanto
discentes tém direito e com 0s quais me comprometi, como pesquisadora, a resguarda-

los de qualquer constrangimento.

2.3. Disciplina e turmas investigadas

A disciplina académica Portugués Bl nivel intermediério é obrigatéria®® a todos
os alunos estrangeiros matriculados no segundo semestre do Ciclo Comum de Estudos,
sua ementa e seu objetivo geral estdo assim registrados no Projeto Pedagdgico do Ciclo
Comum de Estudos (UNILA, 2013a, p. 20):

Ementa  Aprofundamento do estudo de aspectos fonéticos, gramaticais e lexicais e da
interacdo, oral e escrita, em diversos contextos sociais e académicos.

Objetivo  Desenvolver as  competéncias linguisticas (fonético-fonoldgicas,

geral morfossintaticas, lexicais, semanticas), textual-discursivas e interculturais para
interacdo na lingua adicional com maior grau de complexidade e em contextos
menos familiares; desenvolver a compreensdo e producdo de textos académicos
da area (grifo meu).

Quadro 5. Informagdes sobre a disciplina investigada.
Fonte: UNILA, 20133, p. 20.

Apols a conclusdo dessa disciplina, pressupfe-se que os aprendizes devem
alcangar um nivel intermediario de proficiéncia em lingua portuguesa. Nos niveis
intermediarios, conforme exposto na secdo Unila em foco (p. 38), na Introducdo desta

tese, considera-se que o0s estudantes podem interagir com mais facilidade quando

% Os alunos que possuem algum conhecimento da lingua portuguesa podem realizar o teste de
nivelamento elaborado por uma equipe de professores da instituicdo. Sendo aprovado, o estudante é
dispensado de realizar alguma(s) da(s) disciplina(s) obrigatdria(s) de PLA.
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comparados com os de niveis iniciais. Espera-se que os aprendizes produzam textos
escritos e falados mais desenvolvidos, com boa argumentacdo, tirem proveito de um
vasto repertorio, ainda que empreguem vocabulario simples e facam uso limitado de
estruturas; ponham em jogo as referéncias culturais, normas e convengdes socioculturais
de que eles necessitem em diversificadas situagcdes comunicativas.

Como se observa no Quadro 5, o foco da ementa esta nos aspectos linguisticos
e 0 objetivo geral da disciplina investigada ndo determina quais géneros do dominio
académico devem ser estudados. Desse modo, fica a critério do professor eleger os
géneros discursivos a serem alvo de leitura, analise e escrita. Além do mais, pode-se
verificar o emprego do termo “desenvolver competéncias”, o qual ndo faz uma
referéncia aos letramentos como pratica sociocultural. A nocdo de competéncia articula-
se a visdo de letramento autbnomo, discutida na secdo 1.4. Modelos de letramento (p.
60), do Capitulo 1.

Quanto aos objetivos especificos de tal disciplina, consta no planejamento de

cada professor colaborador:

Obijetivos especificos descritos em ambos os planos de ensino

Promover o reconhecimento de géneros discursivos diversos e discutir adequacdes
contextuais, discursivas e linguisticas.

Promover o reconhecimento e a valorizacdo de algumas especificidades orais do
portugués brasileiro, levando em consideragdo variedades regionais, culturais, sociais,
identitarias.

Desenvolver a leitura critica do estudante, proporcionando acdes de reconhecimento dos
elementos do discurso, tais como: local de enunciacdo e interlocucdo, meio de
divulgacdo, intencionalidade, recursos retoricos, questfes ligadas a identidade e
ideologia, entre outros (destaque meu).

Desenvolver habilidades de leitura de textos cientificos e académicos (destaque meu).
Aperfeicoar competéncias e habilidades para comunicacdo oral em situaces formais e
académicas.

Desenvolver a compreensdo oral e reconhecer aspectos relativos & oralidade em
diferentes contextos de interacao.

Quadro 6. Objetivos especificos da disciplina investigada.
Fonte: plano de ensino dos professores colaboradores.

Dentre os objetivos da disciplina enumerados no Quadro 6, registra-se

desenvolver a leitura critica do estudante por meio do reconhecimento de elementos do
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discurso ligados a identidade e a ideologia, aspectos estes que se relacionam ao modelo
letramento ideoldgico. Ja desenvolver habilidade de leitura de textos académico-
cientificos associa-se ao letramento autbnomo, uma vez que foca no aspecto cognitivo
da leitura.

Além dos objetivos mencionados no quadro acima, P1 inclui em seu plano de

ensino:

Obijetivos especificos descritos apenas no plano de ensino de P1

Trabalhar na elaboracdo de textos académicos simples (resumo expandido, resenha critica,
fichas de leitura e apresentaces orais de trabalhos por meio de midias diversas).
Promover a autonomia dos estudantes para a pesquisa cientifica em lingua portuguesa.

Quadro 7. Objetivos especificos da disciplina investigada, T1.
Fonte: plano de ensino de P1.

As aulas da Turma 1 (T1) foram ministradas, por P1, em dois encontros
semanais, durante um semestre. Nessa turma, tém-se 12 alunos matriculados e frequentes
— todos latino-americanos falantes de espanhol. Os 12 estudantes séo participantes desta
pesquisa. No quadro abaixo, segue a identificacdo de cada um deles.

Estudante Curso Periodo Nacionalidade
El Engenharia Quimica 2 colombiana
E2 Servigo Social 2 colombiana
E3 Saude Coletiva 2 argentina
E4 Saude Coletiva 2 colombiana
E5 Servigo Social 2 colombiana
E6 Letras — Espanhol e Portugués como 2 panamenha
Linguas Estrangeiras

E7 Saude Coletiva 2 paraguaia
E8 Saude Coletiva 2 colombiana
E9 Saude Coletiva 2 argentina
E10 Saude Coletiva 2 paraguaia
E1ll Administracdo publica e politicas publicas 2 mexicana
E12 Saude Coletiva 2 argentina

Quadro 8. Identificacdo dos alunos da Turma 1.
Fonte: elaborado pela autora.
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Durante o semestre, as leituras solicitadas e as propostas nos materiais didaticos

distribuidos por P1 foram:

e Artigos cientificos e Entrevistas

e Artigos de opiniéo e Monografia

e Capitulos de livro e Textos explicativos (esquemas de contelido)
e Comentario critico ¢ Videos (palestras)

« Editorial

As producdes textuais solicitadas por P1, aos estudantes da T1, correspondem
a: produgdo escrita — comentario critico, resumos, projeto de pesquisa e artigo
cientifico; e produ¢do oral — apresentacdo do projeto de pesquisa e apresentacdo da
pesquisa descrita no artigo cientifico.

Dentre as producges textuais solicitadas pelo professor da disciplina, as que

compdem o corpus desta investigacao s&o:

Producao textual escrita 12 versao
Projeto de pesquisa 8 textos
Artigo cientifico 5 textos

Quadro 9. Producéo textual coletada na Turma 1.
Fonte: elaborado pela pesquisadora

Os encontros da Turma 2 (T2), sob responsabilidade de P2, também ocorreram
duas vezes por semana, durante um semestre. Nessa turma, tém-se 24 alunos
matriculados, desse total, 24 sdo frequentes, sendo todos estrangeiros. Desse grupo, 22
estudantes, todos hispanofalantes, séo participantes desta pesquisa. No Quadro 9, segue

a identificacdo de cada um deles.
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Estudante Curso Periodo | Nacionalidade
El Cinema e Audiovisual 2 peruana

E2 Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar 2 paraguaia
E3 Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar 2 paraguaia
E4 Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar 2 colombiana
E5 Cinema e Audiovisual 2 paraguaia
E6 Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar 2 peruana

E7 Cinema e Audiovisual 2 colombiano
E8 Cinema e Audiovisual 2 venezuelana
E9 Cinema e Audiovisual 2 peruana
E10 Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar 2 colombiana
Ell Cinema e Audiovisual 2 colombiana
E12 Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar 2 colombiana
E13 Cinema e Audiovisual 2 colombiana
El4 Antropologia 2 peruana
E15 Letras — Artes e Mediag&do Cultural 2 argentina
E16 Letras — Artes e Mediag&do Cultural 2 colombiana
E17 Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar 2 paraguaia
E18 Letras — Artes e Mediag&do Cultural 2 paraguaia
E19 Letras — Artes e Mediag&o Cultural 2 colombiana
E20 Letras — Artes e Mediag&o Cultural 2 colombiana
E21 Cinema e Audiovisual 2 salvadorenha
E22 Cinema e Audiovisual 2 colombiana

Quadro 10. Identificacdo dos alunos da Turma 2.
Fonte: elaborado pela autora.

Os textos propostos para leitura e outras atividades nos materiais didaticos®

distribuidos por P2 constituem-se em:

Artigos de opinido

Conto literério

Contra capa de livro

Diversos videos da internet
Elementos provocadores Celpe-Bras
Entrevista

Letras de musica

Manchetes de revistas e jornais
Pequenos textos explicativos

Resenhas (oral e escrita)
Resumo/abstract

Resumos diversos

Resumos de conteudo estudados em sala
Sinopses

Teste para despertar a paixao

Tirinhas

Trailer de documentario (video)

Trecho de artigo cientifico

Trechos de matérias jornalisticas

3 Grande parte dos materiais didaticos utilizados por P2 é elaborada por ele, com poucas excegdes.
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As produgdes textuais solicitadas por P2 para produgdo escrita equivalem a:
resumos e resenha e para producdo oral: entrevista com um colega brasileiro (registro
em video); tandem™®; avaliacdo individual com uso de EP’s do Celpe-Bras e seminério
(resenha oral).

Dentre as producdes escritas solicitadas, a Turma 2, por P2, o Quadro 10 expde

as que fazem parte do corpus desta pesquisa.

Producéo textual 12versdo | 22versdo | 3%versdo

Resumo do texto Vida de C&o (Anexo 2) 3 textos — —_—

Resumo organizado as informagdes do texto a | 7 textos — —

partir da entrevista de Davi Kopenawa (Anexo 3)

Resumo do texto Neurociéncia em preto e branco | 22 textos | 12 textos e
(Anexo 16)

Resumo elaborado em sala de aula, texto base | 24 textos 24 textos —

Lingua estrangeira e autoestima (Anexo 20)

Resenha elaborada em sala de aula — obra a ser | 23 textos 23 textos 9 textos

resenhada a escolha do aluno

Quadro 11. Producéo textual coletada na Turma 2.
Fonte: elaborado pela autora.

A maior parte dos cursos que integra a T1 (Administracdo publica e politicas
publicas, Engenharia Quimica, Saude Coletiva e Servico Social, com exce¢do apenas do
curso de Letras), oferece, durante o Ciclo Comum de Estudo, em dois semestres
seguidos, duas disciplinas de lingua portuguesa obrigatérias, cada uma de 6 créditos,
totalizando 12 créditos. J& para todos os cursos da outra turma (Antropologia, Cinema e
Audiovisual, Desenvolvimento Rural e Seguranca Alimentar e Letras — Artes e
Mediacdo Cultural), sdo ofertadas, durante trés semestres, disciplinas de lingua
portuguesa: dois semestres de 8 créditos e 1 semestre de 4 créditos, totalizando 20

créditos.

% Uma vez por semana, apds o intervalo, é utilizada a ferramenta tandem presencial com algumas classes
de Portugués Intermediério e de Espanhol Intermediério. As atividades sdo organizadas pelos professores
de ambas as disciplinas. Assim é possivel praticar a lingua alvo com a cooperacdo de nativos falantes de
portugués (brasileiros) e falantes de espanhol (estrangeiros oriundos da América Latina e do Caribe).
Sobre a ferramenta tandem ler o artigo de Tirloni e Ramme (2015). Para as referidas autoras, tandem é
uma forma de estudar e aprender linguas; trata-se, basicamente, de uma “parceria entre dois aprendizes de
linguas estrangeiras na qual cada estudante se compromete a ensinar sua lingua-cultura ao outro, em troca
de aprender mais sobre a lingua-cultura do colega” (TIRLONI e RAMME, 2015, p. 1).
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Deve-se ter em conta que essas diferencas apontadas na matriz curricular do
Ciclo Comum de Estudos impactam as escolhas dos géneros académico-cientificos a
serem estudados e na forma de aborda-los nas disciplinas de lingua portuguesa

investigadas.

2.4. Instrumentos de geracao e tratamento dos registros

A metodologia empregada consiste na descri¢do e andlise dos dados gerados.
Para tanto, acompanhei presencialmente, durante o segundo semestre de 2017, isto €, de
agosto a dezembro do referido ano, duas turmas da disciplina Portugués Bl: ofertada
pela Unila, em Foz do lguacu, unidade Jardim Universitario, totalizando 36 alunos
matriculados, destes 34 participam voluntariamente desta pesquisa. As aulas que tratam
do ensino e/ou do estudo de géneros académico-cientificos escritos foram gravadas em
audio para posterior analise. Ademais, durante a observacdo em sala de aula, registrei
um diario de campo, no qual foram anotados os principais aspectos observados. Ao final
dessa fase, os estudantes foram convidados a responder um questionario® (cf. cpia na
secdo Apéndice 4, p. 171).

Essa disciplina foi escolhida a partir da leitura da ementa registrada no Projeto
Pedagdgico do Ciclo Comum de Estudos e no Projeto Pedagogico do curso de Letras —
Espanhol e Portugués como Lingua Estrangeira (licenciatura dupla). A disciplina de
Portugués Bl é obrigatdria e compde o Ciclo Comum de Estudos dos cursos da Unila.
Dessa forma, optei por acompanhar aquela que, do meu ponto de vista, apresentara-se
mais propicia ao estudo de letramentos académicos, ou seja, busquei por uma disciplina
voltada tanto para o ensino de lingua como para o ensino de leitura e de escrita
académicas em PLA*". Além do mais, os professores colaboradores teriam que estar de
acordo com a presenca de uma pesquisadora em sala durante um semestre.

O procedimento de coleta descrito gerou os seguintes registros:

% Devido a extensdo do questionario, optei por produzi-lo em espanhol. Desejava, com isso, que 0s
participantes pudessem compreender facilmente as perguntas. Eles levaram quase 50 minutos para
responder a todas as questdes.

37 A referida instituicdo, por meio do ILAACH, oferece, aos alunos brasileiros e estrangeiros, a disciplina
optativa Leitura e Escrita Académica, formando turma mista.
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Quantidade Quantidade
L Professor de alunos Quantidade | de textos
Turma, disciplina .. .. L .
. . 38 - participante | participantes | de audios | produzidos
carga horaria™ e créditos . .
da pesquisa | da pesquisa gravados pelos
alunos
T1 — Portugués BI (102h/ 6) P1 12 15 14
T2 — Portugués Bl (136h/ 8) P2 22 15 147
Total 2 34 30 184

Quadro 12. Informac6es sobre os dados coletados.
Fonte: elaborado pela autora.

Do total de audios enumerados no Quadro 7, sdo examinados todos aqueles
cujas aulas tratam dos géneros resenha e artigo cientifico: cinco aulas da Turma 1,
disciplina Portugués BI, professor P1 (Audio 4 —10 out. 2017; Audio 7 — 24 out. 2017;
Audio 8 — 26 out. 2017; Audio 10 — 14 nov. 2017; Audio 11 — 16 nov. 2017); quatro
aulas da Turma 2, disciplina Portugués BI, professor P2 (Audio 10 — 25 out. 2017;
Audio 11 — 27 out. 2017; Audio 16 — 24 nov. 2017; Audio 17 — 29 nov. 2017).

Além dessas aulas, também analiso o0s seguintes documentos: (i) a ementa da
disciplina investigada; (ii) o material didatico utilizado pelos docentes em sala
(atividades e textos entregues em sala e sugeridos para leitura em casa, como, por
exemplo, artigos, entrevistas, cronicas etc.); (iii) cinco artigos académicos e 22 resenhas
produzidos pelos alunos estrangeiros com ou sem a intervencao dos professores, ou seja,
corrigidos e, quando houve, as versdes reescritas desses mesmos textos; (iv) 34

questionarios respondidos pelos estudantes sobre habitos de leitura e de escrita.

2.5. Diretrizes para a anélise dos registros

Com base no Quadro 3 (p. 59) de Hamilton (2000, p. 17), e nos pressupostos
difundidos, principalmente, pelos membros do Circulo de Bakhtin, as pesquisadoras
Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite (2013; 2016) propdem um modelo de analise dos
eventos e das praticas de letramento. Os estudos dessas autoras (MOSSMANN, 2014;
IRIGOITE, 2015), cujo foco estad na cultura escrita e na escolarizagdo, foram realizados

no ambito do portugués como lingua materna.

% Ha uma diferenca na carga horaria devido a reestruturagéo de alguns cursos da universidade.
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mesmo de preenchimento de questionarios.

- J

Imagem 1. Diagrama Eventos de letramento.
Fonte: Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite (2013; 2016).
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As aulas de PLA investigadas compdem-se de eventos de letramento mediados
por textos escritos (HEATH, 1982 apud CERUTTI-RIZZATTI e IRIGOITE, 2015).
Nessa perspectiva, tais aulas configuram-se como encontro, elemento central no
diagrama representado na Imagem 1. Este pode ser compreendido, fundamentado nos
pressupostos difundidos por Ponzio (2010), como a reunido de professor e alunos,
sujeitos que sdo constituidos por sua historicidade, ou seja, aquilo que cada um é; logo
sdo as singularidades que os tornam insubstituiveis no encontro.

O diagrama® Eventos de letramento est4 organizado em um Gnico bloco que
tem, como ja dito, o encontro como eixo central, as setas ambivalentes conectam-se
entre si e, internamente, cada parte divide-se em quatro categorias, a saber: 1) esfera da
atividade humana; 2) cronotopo; 3) interactantes; e 4) estratégias linguisticas
agenciadas nos projetos de dizer via escrita. Quanto a essa organizagéo, considere-se
que: os dados reunidos foram materializados na vivéncia em salas de aula de disciplina
de PLA ministrada no ensino superior, que foram tomadas como eventos de letramento.
Esses eventos tiveram lugar na esfera académica, em uma configuracdo cronotopica
que implicou estudar situadamente duas turmas de uma mesma disciplina ofertada no
ano de 2017, por uma universidade publica brasileira localizada em regido de fronteira,
com interactantes — docentes, discentes e pesquisadora — tomados como sujeitos
historicizados que materializaram seus projetos de dizer em textos, em géneros textual-
discursivos, agenciando estratégias linguisticas, textuais e discursivas (gramatica e
Iéxico nos processos de textualizacdo/modos de dizer) especificas para tal. Ressalto que
se trata de dados gerados diretamente nas vivéncias empiricas.

A escolha desse instrumento de analise deve-se ao fato de tratar-se de um
modelo que, apesar de focado em lingua materna, permite descrever, de uma
perspectiva discursiva, os eventos de letramento académico em PLA e assim apontar as
dificuldades de insercéo dos aprendizes.

Para conhecer os interactantes dos eventos de letramento de cada turma
investigada, aplicou-se um questionario que visa a tragar um perfil de cada grupo de
estudantes, especificamente em relacdo aos habitos de leitura e de escrita em lingua
portuguesa e em lingua espanhola, dentro e fora da universidade. Para tanto, realizou-se,

em 17 de novembro de 2017, a aplicacdo de teste piloto do questionario de pesquisa a

% A versdo original ¢ composta por dois blocos formando um diagrama integrado em Eventos de
letramento e Praticas de letramento (cf. CERUTTI-RIZZATTI, MOSSMANN E IRIGOITE, 2013; 2016).
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uma turma de PLA nivel intermediéario, com a participacdo de sete alunos estrangeiros
falantes de espanhol matriculados no curso de Ciéncias Econémicas. Os estudantes
envolvidos nesse teste foram orientados sobre os objetivos da pesquisa e convidados a
participar de forma voluntaria.

Esclareco que a realizacdo desse teste piloto se deu na mesma disciplina sob
investigacdo, no entanto em uma turma de curso de graduacdo e campus universitario
distinto dos que se realizava a coleta e o registro de dados para o presente estudo. Apos
a aplicacdo do questionario como teste piloto, foram realizadas algumas altera¢fes na
formulacdo das questdes, de acordo com as observagdes dos participantes e com as
minhas ponderacdes, antes da aplicacao definitiva desse instrumento de pesquisa.

Apbs o teste piloto, o questionario de pesquisa foi aplicado para a Turma 1 em
5 de dezembro de 2017, ao final da classe, com autorizagdo do professor da disciplina.
Estive presente durante a aplicacdo do questionario e sanei algumas ddvidas dos alunos
quanto a forma de responder a ele. Para a Turma 2, 0 mesmo questionario foi aplicado
em 1° de dezembro de 2017, apos a realizacdo de uma tarefa avaliativa, com autorizacéo
do professor da disciplina. Da mesma maneira, estive presente, nessa classe, durante a
aplicacdo do questionario e sanei algumas duvidas dos estudantes quanto a forma de

responder a ele.

2.5.1. Sobre o cronotopo

Os eventos de letramento, objeto de analise deste estudo, realizaram-se no
contexto da referida disciplina de PLA nivel intermediario. Os sujeitos participantes da
pesquisa, como ja mencionado, sdo alunos e professores da universidade publica
brasileira em foco.

Todas as aulas que compdem o corpus da presente pesquisa ocorreram no
Jardim Universitario, localizado na cidade de Foz do Iguacu, fronteira entre Argentina,
Brasil e Paraguai. As salas de aula desse campus da Unila s&o arejadas, bem iluminadas,
grandes e possuem equipamento de ar condicionado, quadro, mesa e projetor. A
instituicdo, a meu ver, oferece boas condi¢Bes de infraestrutura a seus alunos. Além
disso, o numero de universitarios em classe esta dentro do ideal quando se pensa em

ensino de lingua (Turma 1 — 12 alunos frequentes e Turma 2 — 24 alunos frequentes).
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Como jé dito, as aulas dessa disciplina, nas duas turmas investigadas, foram ministradas
em 2017, durante o segundo semestre, de agosto a dezembro.

Nesta parte do texto, explicitei a metodologia de pesquisa que norteou a
geracdo de registros e os procedimentos adotados para a analise dos dados gerados. No
proximo capitulo, apresento a descrigdo e as analises dos registros ancoradas nos Novos

Estudos do Letramento e nos pressupostos tedricos sobre géneros do discurso.
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B Capitulo 3
DESCRICAO E ANALISE DOS REGISTROS

[...] € importante perguntarmos como se ensina leitura e escrita
académicas nas universidades.

Zavala e Cérdova (2010, p. 138)

Neste capitulo, sdo analisados, sobretudo, (i) o projeto pedagdgico do Ciclo
Comum de Estudos; (ii) os planos de ensino institucionais, além de algumas aulas que
compdem o corpus referentes a disciplina Portugués Bl, ministradas pelos docentes P1
e P2, nas turmas T1 e T2, respectivamente; (iii) o material didatico® utilizado pelos
professores colaboradores da pesquisa; (iv) os diarios de campo; (v) o questionario de
pesquisa respondido pelos estudantes e (iv) as produgdes textuais dos discentes. Essa
disciplina, conforme ja relatado, € obrigatéria no Ciclo Comum de Estudos para todos 0s

alunos internacionais matriculados nos cursos de graduagéo da instituicdo em foco.

3.1. Unila: universidade transnacional e bilingue

Como ja explicitado, a Unila, desde a sua fundacdo, prople-se a ser uma
universidade transnacional, fruto de politicas diretamente relacionadas ao Mercosul;
possui uma proposta de internacionalizacdo regional muito especifica e clara, a qual
almeja congregar a América Latina. Analisando o projeto Unila, pode-se afirmar que o
conceito de internacionalizacdo da educacdo superior que o orienta visa a integracdo das
dimensdes internacional (sobretudo do processo de insercdo de paises latino-americanos
na denominada Sociedade do Conhecimento) e intercultural (um dos principios teérico-
metodologicos assumidos pela instituicdo) aos objetivos do ensino, da pesquisa e da
extensdo universitaria, consoante com o conceito proposto por Knight (2008; 2014).

Dentre as numerosas acdes de extensdo®" realizadas por discentes e docentes da

0 Considera-se material didatico um conjunto de textos impressos e/ ou digitais, seja em &udio, video ou
em outros suportes, entregue pelo professor em sala de aula e/ou sugerido para leitura e/ou para estudo
dentro ou fora desse ambiente, incluindo aqueles enviados por meio do Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA).

“ InformagBes sobre as agBes de extensio da Unila estdo disponiveis em:
<https://sig.unila.edu.br/sigaa/public/departamento/extensao.jsf?id=318>. Acesso em: 30 dez. 2019.
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Unila, as quais poderiam ilustrar o modelo de cooperacdo de internacionalizagdo que
respeita os contextos locais e contribui para o desenvolvimento de suas realidades
(KNIGHT, 2008; 2014), destaco a intitulada Tandem en la Triple Frontera:
aproximando linguas-culturas latino-americanas®. Esse projeto, desde 2017, retine
presencialmente estudantes hispanofalantes da Unila, oriundos de diversos paises da
América Latina e do Caribe, e alunos brasileiros do ensino médio matriculados em
escolas publicas da regido com o objetivo de propiciar um ambiente colaborativo na
aprendizagem de linguas, bem como a formacgdo de aprendizes conscientes de sua
propria responsabilidade no processo de ensino e de aprendizagem (cf. TIRLONI e
RAMME, 2015). Isso significa que os estudantes estrangeiros sdo envolvidos em acoes
direcionadas a comunidade externa, colaborando, assim, para o desenvolvimento das
realidades locais. Além do mais, essa acdo contribui para: (i) criar um ambiente
favorével ao intercambio linguistico e cultural nas linguas espanhola e portuguesa; (ii)
aproximar a universidade das escolas publicas de ensino médio e (iii) criar um espaco
de trocas pedagdgicas e de formacdo continuada de professores. Tal projeto se faz
importante na medida em que garante a ampliacdo dos espacos de aprendizagem em
tandem para a interculturalidade e o fortalecimento do bilinguismo portugués-espanhol,
vividos cotidianamente na triplice fronteira. Esse projeto de extensdo denota que a
internacionalizacdo da educacao pode ser um processo adaptavel e concebido de acordo
com as necessidades institucionais, como defende Knight (ibidem).

Entre os dois aspectos basicos da internacionalizacdo da educacdo superior,
apontados por Knight (2008; 2014), a internacionalizacdo em casa integra agdes que
auxiliam os alunos a desenvolver uma consciéncia internacional e habilidades
interculturais. As disciplinas obrigatérias ofertadas no Ciclo Comum de Estudos
apresentam pistas de como essa internacionalizacdo em casa é estruturada na
universidade em questdo para alcancar tais objetivos.

A disciplina Fundamentos de América Latina busca compartilhar
conhecimentos de carater interdisciplinar sobre o desenvolvimento da regido latino-
americana, “comecando com estudos que introduzem as condic¢des historicas de seu

desenvolvimento para, ao final, alcancar um debate que consiga sustentar um olhar

*2 Esse projeto, de responsabilidade das professoras Tirloni e Ramme, nasce em 2015; primeiramente é
executado dentro da Unila com a participagdo de alunos brasileiros e estrangeiros da propria universidade.
Em 2017, é estendido as escolas publicas da regido.
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critico sobre os problemas atuais” (UNILA, 2013, p. 5). A disciplina Introducéo ao
Pensamento Cientifico, por sua vez, procura uma primeira aproximacdo aos conceitos
basicos do pensamento filosofico, e como estes podem contribuir para a melhoria da
qualidade de vida na América Latina. Ja a disciplina Etica e Ciéncia almeja que o aluno
“aprofunde sua percepg¢do sobre a relagdo entre producdo cientifica, desenvolvimento
tecnoldgico e problemas éticos”, para que, finalmente, se aproprie das propostas tedricas
oriundas da América Latina (UNILA, 2013, p. 6). Por fim, as disciplinas destinadas ao
ensino das linguas adicionais (espanhol e portugués), organizadas em niveis basicos,
intermediérios e avancados, estdo fundamentadas em uma perspectiva intercultural.
Além do mais,

0 conhecimento de outras linguas que compBem o0 mosaico de
realidades heterogéneas numa regido diferenciada torna-se
fundamental. A linguagem forma parte da estrutura de significacbes e
construcBes simbolicas que tém sua expressdo em imaginarios sociais
gue compreendem ndo s6 uma interpretacdo da realidade, sendo
ademais, a possibilidade de criacdo de um projeto. (UNILA, 2013b,

p.8)

Tal projeto pedagdgico, como sugere Santos (2017), da forma como se
organiza, aponta para uma definicdo politico-institucional de ensino com
desdobramentos epistemoldgicos. A meu ver, cada uma dessas disciplinas apresenta
contetdos que, de alguma forma, viabilizam a consciéncia internacional, enquanto
América Latina, e as capacidades interculturais, por meio do ensino das linguas
portuguesa e espanhola, principalmente.

Ainda no campo epistemoldgico, de acordo com Santos (2017), busca-se firmar
uma prética que ndo se afina com o monolinguismo que, na maioria das vezes, se reduz
a proeminéncia e ao uso do inglés como lingua da ciéncia. Na contramdo do que é
realizado e defendido por muitas instituicbes que buscam a internacionalizagcdo da
educacéo superior, principalmente com a inten¢do de melhorar a posi¢do no ranking, o
inglés ndo é assumido como instrumento de aprendizagem e de comunicagao no cenario
académico da Unila. Em outras palavras, o inglés ndo é instituido como a lingua franca
no projeto de internacionalizacdo dessa IES. Como afirma o professor Frank van
Rijnsoever da Universidade de Utrecht, em entrevista a Anna Holligan (2018), apos ser
questionado sobre o predominio da lingua inglesa nas universidades holandesas: “A

lingua € uma escolha da universidade”. Portanto € uma decisdo meramente politica, e,
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nesse caso, em nada cientifica.

A lingua inglesa, a meu ver, tem desempenhado papel determinante no
letramento colonial que domina o cenario académico mundial na atualidade. Um
letramento colonial, geralmente, € imposto como o padrdo mais correto a ser seguido, 0
mais valorizado socialmente, e o Unico a garantir real aprendizado, sucesso, mobilidade
social, convergindo-se, assim, para 0 modelo autbnomo de letramento (STREET, 2014).
Em outras palavras, tal visdo converge para um unico letramento, visto como o mais
correto, 0 mais académico e o mais cientifico.

De forma coerente com o projeto de universidade transnacional na e para a
América Latina, o espanhol e o portugués, ainda que sejam linguas resultantes do
processo de colonizacao europeu, sdo tomados como ferramentas de comunhéo regional
e, portanto, séo eleitos para “conduzirem” os letramentos académicos da comunidade
em foco, configurando assim, biletramentos.

Destaco que as politicas linguisticas adotadas com base em acdes de
internacionalizacdo do ensino superior interferem diretamente nos letramentos
académicos, ao tornar alguns géneros discursivos do ambito académico e cientifico mais
globais, mais unificados, mais padronizados, e, muitas vezes, ao impor modos de dizer
caracteristicos de cultura académica estrangeira (CANAGARAJAH, 2002). Na minha
visdo, a internacionalizacdo da educacdo superior valida relacBes de poder instituidas
ndo mais no nivel nacional, mas transnacional, como consequéncia, a lingua inglesa e
seus letramentos académicos dominantes sdo Vistos como “proprios da ciéncia”,
desqualificando, assim, os demais letramentos.

Em relacdo as ideias equivocadas listadas por De Wit (2011) e aos mitos
elencados por Knight (2011), a internacionalizacdo da Unila ndo se assemelha ao ensino
de espanhol ou de portugués como linguas adicionais. Essas linguas sdo compreendidas
como “agentes de integracdo regional” (cf. MUNOZ, 2016), pois é por meio delas que
0s estudantes estrangeiros participam de agdes de ensino e de aprendizagem, pesquisa e
extensdo promovidas pela instituicdo em foco. Eles tém, assim, a oportunidade de
participar do desenvolvimento regional e de interagir com a comunidade local.

Em nenhum dos documentos institucionais da Unila consultados, ¢ mencionado
0 modelo letramentos académicos ou a abordagem letramento critico como uma
possivel perspectiva de ensino de linguas adicionais, com exce¢do de um dos objetivos

especificos da disciplina de PLA investigada sobre leitura critica descrito no Quadro 6
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(p. 75). Nos documentos verificados, somente as abordagens intercultural e
interdisciplinar encontram-se registradas como embasamentos tedricos a fundamentar o
ensino de linguas na instituicdo, como ja citado anteriormente.

Entre as tendéncias comuns na educagdo superior mundial identificadas por
Segrera (2016), a massificacdo da educacdo evidencia outra configuracdo para uma
geopolitica do conhecimento historicamente desigual na América Latina e Caribe. Ha
uma divida historica com os grupos minoritarios dos paises dessa regido do globo, pois
estes foram excluidos do acesso ao espaco universitario. A Unila contribui para o
resgate dessa divida, realizando acbes de inclusdo, como, por exemplo, processo
seletivo especifico para indigenas, refugiados e portadores de visto humanitéario.

Diante do exposto, a Unila, de modo geral, assume a perspectiva de
internacionalizacdo baseada no modelo de cooperacéo, em contraposicdo, a proposta de
modelo mercadoldgico orientada pelo capitalismo académico. Para Santos (2017, p. 36),
“as relacGes entre a politica externa brasileira e a educacdo superior podem ser
identificadas e entendidas a partir dos principios da cooperacdo educacional entre paises
e blocos de paises”. Dessa forma, a cooperacdo educacional brasileira consiste em
instrumento de uma politica que promove a aproximacdo politica entre os estados
nacionais e projeta a imagem de um pais cuja atuacdo internacional é solidaria.
Ademais,

a convivéncia com outras culturas, o aprendizado de idiomas
estrangeiros e a troca de experiéncias levam a formacdo de um
ambiente de integracdo e conhecimento mutuo, propiciando maior
compreensdao, respeito a diversidade e tolerancia. (site do
ITAMARATY apud SANTOS, 2017, p. 36).

Assim, a integracdo regional permanece como estratégia valida e necessaria
para fomentar processos de internacionalizagdo e, dessa maneira, participar com algum
protagonismo da reordenacdo da geopolitica mundial do conhecimento pela integragédo
no campo educativo (SANTOS, 2017, p. 39).

3.2. Eventos de letramento académico

Para alcancar os objetivos propostos para esta pesquisa, faz-se necessario

conhecer quais géneros académico-cientificos sdo, frequentemente, objeto de ensino e
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de aprendizagem e quais sdo alvos de préticas de leitura e de escrita em PLA. Essas
especificidades tém relacdo direta com os eventos de letramento de que os estudantes da
Unila participam ao longo de sua formacao académico-profissional.

Para andlise dos eventos de letramento nas turmas investigadas, faco uso do
modelo proposto por Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite (2013; 2016) detalhado no
capitulo anterior, na secdo 2.5. Diretrizes para a analise dos registros (p. 81). Assim
sendo, apresento, a seguir, (a) os interactantes; (b) a esfera da atividade humana e, por
ultimo, (c) as estratégias linguisticas agenciadas nos projetos de dizer via escrita nos
géneros artigo e resenha.

3.2.1. Sobre os interactantes

Para conhecer os interactantes dos eventos de letramento em andlise e suas
préticas de leitura e de escrita, foi aplicado, como ja exposto, aos universitarios, um
questionario, cuja cépia encontra-se na secdo Apéndice 4, p. 171, no qual constam
questdes de identificacdo do participante e outras informacdes sobre as suas praticas de
leitura e de escrita académicas em lingua portuguesa e em lingua espanhola. Além do
mais, 0s estudantes participantes deste estudo classificaram quais géneros sd@o mais
solicitados para a leitura e para a escrita em seus cursos de graduacdo até aquele
momento. Ja& as informacBes sobre o perfil dos professores envolvidos nesta
investigagdo foram consultadas no curriculo Lattes de cada um®.

O professor P1, responséavel pela Turma 1, € graduado em lingua portuguesa,
tem mestrado e doutorado na area de Letras e Linguistica. Antes de ingressar na Unila,
ele ja tinha experiéncia no ensino de PLA.

A faixa etaria dos académicos da Turma 1 varia entre 19 a 28 anos. Quanto a
nacionalidade, os alunos sdo oriundos de: Argentina, Colémbia (em maior nimero),
México, Panama e Paraguai. Todos os estudantes cursavam, no segundo semestre de
2017, o segundo periodo dos seguintes cursos de graduacdo da Unila: Administracdo
Publica e Politicas Publicas (1), Engenharia Quimica (1), Letras — Espanhol Portugués
como Linguas Estrangeiras (1), Saude Coletiva (7) e Servigo Social (2). Os discentes

*% Considerando que a ética em pesquisa implica o respeito ao sigilo e & privacidade dos participantes da
pesquisa, sdo apresentadas apenas informacfes béasicas sobre os profissionais brasileiros do ensino
superior envolvidos nesta pesquisa.
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declaram ter como lingua materna o espanhol; os alunos E7 e E10, paraguaios, também
declararam como lingua materna o guarani e E6, panamenho, o inglés. Dos 12
participantes da pesquisa, seis estudaram o ensino médio em escolas publicas e seis em
escolas particulares em seus respectivos paises de origem. De acordo com 0s integrantes
do grupo investigado, 0s seguintes géneros textuais sao mais requisitados para leitura e

para escrita em cada curso universitario:

CURSO ESCRITA LEITURA

Administracdo Publica | biografia, ensaio, projeto de | artigo, biografia, ensaio, capitulo de
e Politicas Publicas pesquisa, resenha, resumo livro, dissertacdo ou tese, monografia,
projeto de pesquisa, relatério, resumo

Engenharia Quimica artigo, carta, ensaio, resenha, | capitulo de livro, comentario critico,

resumo didrio de campo, ensaio, memorial
académico, projeto de pesquisa, resenha,
resumo
Letras —  Espanhol | resenha, resumo resenha, resumo
Portugués como
Linguas Estrangeiras
Saude Coletiva projeto de pesquisa, resenha, | artigo, capitulo de livro, ensaio, projeto
resumo de pesquisa, relatério, resenha, resumo
Servico Social artigo, ensaio, projeto  de | artigo, capitulo de livro, ensaio, projeto
pesquisa, resumo de pesquisa, resenha, resumo

Quadro 13. Géneros mais solicitados para escrita e leitura, segundo os alunos da Turma 1.
Fonte: elaborado pela autora.

As informacgdes registradas no Quadro 13 permitem visualizar quais géneros
académicos sdo, na perspectiva dos estudantes, mais usados nas praticas de leitura e
escrita desse grupo. Verifica-se que resumo e resenha, em negrito no quadro, sdo 0s
géneros mais requisitados tanto para atividades de escrita quanto para atividades de
leitura, em quase todos os cursos listados, com excecdo da graduagdo em Servico
Social. Os estudantes dessa carreira, que responderam ao questionario, indicam que a
resenha € um género pouco solicitado para a escrita e muito solicitado para a leitura.
Deve-se considerar que, no semestre anterior, ou seja, durante o primeiro periodo do
curso de graduacgdo, essa turma estudou resumo e resenha nas aulas da disciplina de
portugués para hispanofalantes nivel basico. Por essa razdo, P1 optou por trabalhar com
outros géneros do dominio académico-cientifico, a saber: projeto de pesquisa e artigo

cientifico.
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O professor responsavel pela Turma 2, P2, é graduado em lingua portuguesa e
espanhola, tem mestrado e doutorado na area de Letras e Linguistica. Ele ja tinha
experiéncia nessa modalidade de ensino antes de se tornar professor da Unila.

A faixa etaria dos académicos da Turma 2 varia entre 19 a 32 anos. Quanto a
nacionalidade, os alunos sdo oriundos de: Argentina, Colémbia (em maior nimero), El
Salvador, Paraguai, Peru e Venezuela. Todos os estudantes cursavam, no segundo
semestre de 2017, o segundo periodo dos seguintes cursos de graduacdo da Unila:
Antropologia e Diversidade Cultural (1), Cinema e Audiovisual (9), Desenvolvimento
Rural e Seguranga Alimentar (7) e Letras — Artes e Mediagdo Cultural (5). Todos os
alunos declararam ter como lingua materna o espanhol; os alunos E2, E3, E5, E17 e
E18, paraguaios, também declararam ter como lingua materna o guarani; e E2, além do
guarani, o portugués. Dos 22 participantes da pesquisa, 16 estudaram o ensino médio
em escolas publicas e seis em escolas particulares em seus respectivos paises de origem,
incluindo os quatros estudantes peruanos. De acordo com os discentes, 0s seguintes

géneros textuais sao mais requisitados para leitura e escrita em cada curso universitario:

Curso Escrita Leitura

Antropologia e Diversidade | resumo, relatdrio capitulo de livro

Cultural

Cinema e Audiovisual resumo, resenha, | resumo, resenha, relatério, artigo,
relatério, artigo ensaio, projeto de pesquisa, monografia

Desenvolvimento Rural e | resumo, resenha, artigo resumo, resenha, artigo, capitulo de

Seguranca Alimentar livro

Letras — Artes e Media¢do | resumo, resenha resumo, resenha, artigo, capitulo de

Cultural livro

Quadro 14. Géneros mais solicitados para escrita e leitura, conforme os alunos da Turma 2.
Fonte: elaborado pela autora.

Os dados inseridos no Quadro 14, assim como ocorre no Quadro 13, permitem
visualizar os géneros textual-discursivos mais comuns nas praticas de leitura e escrita de
cada curso de graduacdo, segundo os universitarios. Verifica-se que, segundo a
percepcdo dos estudantes, resenha e resumo, em negrito no quadro acima, Sdo 0s
géneros mais solicitados tanto para leitura quanto para escrita nos cursos listados, com
uma excecdo. O estudante de Antropologia e Diversidade Cultural declara, por meio do

questionario de pesquisa, que 0 género resumo é o mais solicitado para escrita e que a
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leitura de capitulos de livro € a mais solicitada em seu curso. P2 trabalhou com os
géneros resumo e resenha durante o curso de PLA, portanto essa disciplina contribui
para que esses géneros sejam apontados como 0S mais recorrentes nos eventos de
letramento nesse cenario universitario brasileiro.

Ante 0 exposto, os eventos de letramento que constituiram a disciplina
Portugués BI, nas duas referidas turmas, no ano de 2017, tiveram como interactantes: o
professor, reconhecido, nesta pesquisa, como agente de letramento® (KLEIMAN,
2006), e o grupo de aprendizes universitarios hispanofalantes de diferentes carreiras
académicas, o que configura um contexto de ensino e de aprendizagem no qual 0s
sujeitos interactantes assumem determinados papéis sociais ao redigir um texto
(BARTON, 1994).

3.2.2. Sobre a esfera da atividade humana

Todas as atividades de leitura e de escrita sob investigacdo, propostas a ambas
as turmas, estdo vinculadas a esfera académica. Trata-se, portanto, de uma instancia em
que se privilegia o letramento dominante, neste caso, 0 portugués académico (isso inclui
regras gramaticais, textuais e discursivas constitutivas dos textos que circulam na
academia brasileira). A relacdo que se estabelece entre o0s sujeitos dessa esfera da
atividade humana € pautada em uma hierarquia propria entre docentes e académicos, na
qual, comumente, o professor universitario faz a mediacdo de conhecimentos, indica as
leituras a serem realizadas, estipula um cronograma de atividades académicas a ser
seguido com a turma sob sua responsabilidade, avalia e fornece feedback sobre o
desempenho do aprendiz.

Dessa forma, cada professor é responsavel pelo fomento de determinados
eventos de letramento, e, por conseguinte, de praticas de letramento, por essa razao,
assim como Kleiman (2006), considero-o agente de letramento. Cabe destacar que,

assim como 0s géneros discursivos,

# «Um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que
participem das praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita situadas, das diversas
institui¢des”. (KLEIMAN, 2006, p. 8)
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a disciplina ndo € um objeto fixo com caracteristicas estaveis; ela
compreende, ao contrério, um conjunto dindmico e flutuante de
praticas do dominio do letramento, praticas que constroem a disciplina
e se acham construidas por ela (DONAHUE, 2015, p. 312).

Diante do exposto, faz-se necessario verificar quais artefatos (HAMILTON,
2000) — textos — constituem-Se como elemento dos eventos de letramento sob
investigacdo. Para Carlino (2017, p. 105), textos académicos sdo aqueles utilizados para
ensinar e para aprender na universidade, ou seja, sdo textos produzidos para transmitir
saber. Ja textos cientificos sdo aqueles elaborados por investigadores, como, por
exemplo, artigo publicado em revista cientifica, tese, dissertagdo, apresentacdo em
congresso e outros. Ressalto que outros géneros, de outras esferas, também circulam na
universidade, como, por exemplo, artigos de opinido, textos literarios, reportagens,
textos publicitarios, dentre muitos outros.

Assim sendo, apresento, no quadro a seguir, 0s géneros discursivos® utilizados
para leitura e/ou estudo da lingua que foram objeto de ensino e de aprendizagem nas
duas disciplinas investigadas. O Quadro 15 foi elaborado com base nos materiais
didaticos utilizados em classe e, também, considera os textos indicados para leitura e

que compdem as atividades solicitadas, pelos professores, para serem realizadas fora de

sala de aula.

Disciplina Géneros do Géneros do A .

. .. A Géneros de outros dominios
turma dominio académico | dominio cientifico

. . Artigos de opinido;

Capitulos de livro . s g - . p )
R Artigos cientificos | comentario critico; editorial;

Portugués Bl Resumos . . .
. Monografia entrevistas; palestra (video)
T1 explicativos

* Alguns desses textos compdem material didatico produzido pelo professor da disciplina ou material
didatico publicado em livros comerciais.
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N . L. Géneros do
Disciplina Géneros do dominio . n ..
A dominio Géneros de outros dominios
turma académico N
cientifico

Artigos de opinido; conto
literario; contra capa de livro;
Elementos Provocadores do
Celpe-Bras"’; entrevista

Resumos explicativos , ..
P (video); letras de musica;

Resumos de conteddos | Resumo/abstract

Portugués manchetes de revistas e
25 estudados em sala Resenha . . e .

BI . jornais; matérias jornalisticas;
Trecho de capitulo de .

T2 livro resenha (oral e escrita);

resumos diversos; sinopses de
filmes; teste para despertar a
paixdo; tirinhas; trailer de
documentario (video)

Quadro 15. Géneros que foram estudados em cada turma.
Fonte: elaborado pela autora.

Neste quadro, verifica-se, na categoria de géneros académicos, 0 uso de
resumos explicativos tanto por P1 quanto por P2. No que se refere ao dominio
cientifico, ndo ha um fator comum quanto aos textos selecionados pelos professores
para as praticas de leitura e de estudos linguisticos. Nas turmas da disciplina Portugués
Bl examinadas, P1 solicita a leitura de artigos cientificos tanto para a construgcdo do
projeto de pesquisa quanto para a escrita do artigo académico; e P2, por sua vez, néo
solicita a leitura de artigo cientifico, uma vez que a producéo escrita solicitada por ele
utiliza como texto-base outros géneros. Isso sugere letramentos académicos distintos
para turmas do mesmo nivel de ensino, isto é, segundo semestre do Ciclo Comum dos
cursos de graduacéo da Unila.

Pode-se observar ainda, no quadro acima, que T2 foi mais exposta a
diversificados géneros discursivos. Deve-se ter em consideragdo que, apesar de tratar-se

da mesma disciplina, a carga horaria dessas € distinta e atendem a estudantes de cursos

“® Essa turma realiza tandem, os textos utilizados nessa atividade foram catalogados no Quadro 15.

" Elemento(s) Provocador(es) utilizado(s) no exame Celpe-Bras que confere Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo>.
Acesso em: 11 jan. 2019.

*® Emprego a denominacéo artigo académico, em oposicao a artigo cientifico (texto publicado em livro ou
revista especializada), para referir-se ao género didatizado, ja que este ndo prevé publicacdo em uma
revista cientifica nem mesmo apreciacéo pelos pares, e, sim, visa a avaliagdo por parte do professor da
disciplina.
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diferentes, coforme ja mencionado na secdo 2.3. Disciplina e turmas investigadas (p.
74), do Capitulo 2. A disciplina ministrada por P1 tem carga horaria menor, como

apontado no Quadro 12 (p. 81) apresentado no capitulo anterior.

3.2.3. Sobre o ato de dizer nos géneros

Nesta secdo, com base no modelo de analise adotado (cf. p. 81-84), investiga-
se 0 ato de dizer nos géneros académico-cientificos escritos pelos aprendizes da T1 e da
T2, respectivamente: artigo e resenha. Dentre as produgdes textual-discursivas escritas
solicitadas pelos professores, as relativas a esses dois géneros foram selecionadas para
analise por se tratar dos géneros mais requisitados, tanto para a leitura quanto para a
escrita, no contexto académico brasileiro investigado, segundo os proprios participantes
da pesquisa (cf. Quadros 13 e 14, p. 92 e 93). Assim sendo, em outras palavras,
interessa-me realizar uma analise textual-discursiva, focalizando as estratégias de dizer
materializadas nos textos escritos pelos alunos das duas turmas em destaque.

Em relacdo as orientacbes para a producdo dos géneros — resenha e artigo —
pelos participantes da pesquisa, essas se deram em sala de aula e, em alguns casos, a
escrita foi realizada fora de sala, no contexto da disciplina de Portugués Bl. Os textos
produzidos pelos estudantes foram avaliados e passaram por reescrita ap0s revisao,
correcdo, orientacdo e feddback por parte dos respectivos professores. Portanto deve-se
ter em conta que os textos sob analise foram escritos por aprendizes dos modos de dizer
da academia brasileira (discurso académico-cientifico).

3.2.3.1. Artigo académico

A elaboracdo de um artigo foi proposta por P1 como atividade avaliativa para a
Turma 1. A primeira etapa dessa tarefa correspondia a escrita e a apresentacéo para 0s
colegas de classe de um projeto de pesquisa, a ser executado e, posteriormente, relatado
em forma de um breve artigo académico. O trabalho foi realizado individualmente, em
dupla ou em trio, a escolha dos aprendizes.

As orientagcOes para tais produgdes textuais foram dadas, pelo docente,

oralmente, em mais de uma aula, a medida que essas avangavam pelo semestre. Desde o
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inicio do curso, P1 prepara os alunos para a escrita dos géneros projeto de pesquisa e
artigo. Na aula de 22 de agosto, apds dialogar com os alunos sobre o projeto pedagogico
de alguns cursos de graduacdo da Unila e apresentar a interdisciplinaridade, um dos
pilares tedrico-metodoldgicos assumidos pela instituicdo, esse professor da as primeiras
orientacfes quanto a elaboracdo do projeto de pesquisa. Naquele momento, apesar de
ndo esclarecer o que seria uma pergunta de pesquisa, ele solicita aos estudantes que
proponham, na aula seguinte, um tema de investigacdo, que seja de interesse deles,
relacionado a interdisciplinaridade. P1 cita exemplos relacionados as questdes raciais;
sugere também que se aborde o bilinguismo. Dessa forma, o docente propde uma tarefa
voltada para a acdo, pela linguagem, na pratica social-académica (KLEIMAN, 2008).
Nessa circunstancia, os estudantes elegem temas de pesquisa relacionados a
universidade na qual estudam ou & comunidade na qual vivem (cf. Quadro 16 a seguir).

Durante o semestre académico, o professor trata de metodologia de pesquisa,
de discurso direto e indireto, da estrutura de um projeto de pesquisa e de um artigo
cientifico na area de ciéncias da saude, de citacdo direta e indireta/parafrase, de resumo
de artigo, de referéncia teorica, das formas de citacdo e registro das referéncias
(incluindo as normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT), sempre
intercalando atividades de leitura de outros textos (cf. Quadro 15, p. 95 e 96). Nesse
periodo, o professor realiza junto aos alunos, geralmente em sala de aula e sempre que
solicitadas, revisao das producgdes textuais e orientacdo individualizadas.

Também estava previsto que cada trio, dupla ou individuo apresentasse a
turma os resultados da investigacao a serem relatados no artigo. Os discentes realizaram
a escrita, tanto do projeto de pesquisa quanto do artigo académico, fora da sala de aula e
enviaram o0s textos ao docente responsavel pela disciplina por meio do SIGAA. Dessa
forma, para tratar do ato de dizer no género artigo, foram analisados os textos
produzidos pelos universitarios dessa turma.

Cada texto, dos cinco recebidos por P1, segue uma organizacdo textual, como

se observa no quadro registrado na pagina a seguir:



Participante

. El E2,E5e E1l E3eE4 E6 E7e EL0
da pesquisa
Titulo do Sem titulo Consumo de alcool Participacdo das Homofobia Uso de plantas
artigo Nome do arquivo: pelos estudantes da mulheres no Esporte | camuflada na Unila medicinais
Poblacion LGTB Unila do Jardim
Universitario
Estruturado | Capa Titulo Titulo
texto Sumario Titulo Capa Resumo Resumo
Introducéo Introducéo Titulo e subtitulo Palavras-chave Introducgéo
Justificativa Pergunta geral Resumo Resumen Metodologia
Obijetivo geral Hipotese Introducéo Palabras clave Resultados e
Obijetivos especificos | Objetivo geral Justificativa Obijetivos discussoes
Metodologia Objetivos especificos | Objetivo geral Justificativa Referéncias
Anexo Metodologia Objetivos especificos | Hipdteses
Resultados A amostra Metodologia Metodologia (tipos
Conclustes Ferramentas Pesquisas feitas: de pesquisa)
Anadlise de dados perguntas Introducéo
Resultados Concluséo A discussdo
Conclusoes Referéncias Os resultados
Referéncias Concluséo

Referéncias

Quadro 16. Titulo e estrutura dos artigos escritos pelos estudantes da Turma 1.
Fonte: elaborado pela autora.
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Quanto a estrutura adotada pelos estudantes na confec¢do do artigo, como é
possivel observar no Quadro 16, os textos ndo apresentam o mesmo padrdo. Observa-se,
em destaque no quadro, que todos os artigos contém introducdo e metodologia. Talvez
isso se explique pelo fato de P1 ter dado mais énfase, em suas aulas, para essas partes
do texto. Com relagdo ao exposto, a turma leu, por recomendacédo do referido professor,
textos sobre métodos de pesquisa. Aléem do mais, 0 mestre solicitou a escrita de uma
introducao para constar no projeto de pesquisa, que deveria, posteriormente, ser incluida
no artigo, como demonstra o Exemplo 3, p. 102.

Embora os cinco artigos contenham uma secdo para tratar da metodologia, esta
ndo é relatada detalhadamente no decorrer do texto dos alunos, uma das razdes pela
qual, em todos os artigos, ndo se reconhece explicitamente como o0s autores chegaram
aos resultados apresentados. Ainda que o professor tenha dedicado algumas aulas a
leitura e a discussdo sobre metodologia de pesquisa, os textos dos estudantes sdo frageis
nesse aspecto. Além do mais, deve-se ter em conta que a turma é composta por alunos
do segundo periodo, portanto, eles, possivelmente, ndo apresentam experiéncia
sociocultural e conhecimentos suficientes sobre metodologia para desenvolver e/ou
relatar uma pesquisa cientifica em todas as suas etapas de forma requerida pela
universidade brasileira.

Percebe-se, ainda, em alguns artigos, uma estrutura semelhante a de um

projeto de pesquisa. Sobre esse fato, registrei no diario de campo:

Penso que faltou, por parte do professor, explicitar melhor como o projeto de pesquisa se
relaciona com o artigo cientifico.

Exemplo 1. Diéario de campo disciplina Portugués BI, Turma 1.
Fonte: elaborado pela autora.

Quase todos os artigos possuem titulo, com excecdo do texto de E1 —
estudante de Engenharia Quimica. Na capa de seu texto, esse aluno inseriu as seguintes
informagdes: seu nome, nome do professor, nome da disciplina e, por altimo, o nome da
instituicdo de ensino e deixou de registrar o titulo do artigo. Tal fato sugere que, para
esse aluno, a producdo textual solicitada por P1 é antes uma atividade escolar do que
propriamente a escrita de um artigo. Chama a atencdo também a forma como ele

registra as referéncias: em notas de rodapé, com a denominagdo “fonte verificavel em”.
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A insercdo de referéncias em notas de roda pé pode ser comum em alguns géneros
académico-cientificos, a depender da &rea do conhecimento, como no ensaio. Ainda
quanto a secdo referéncias, os demais estudantes incluiram-na em seus textos, mesmo
que de forma inadequada. Em alguns casos, é impossivel recuperar a fonte das citacdes
devido a falta de normatizacdo. No entanto, esse tema foi tratado em sala por P1,
inclusive com apresentacdo de exemplos das normas da ABNT. Ainda que o professor
tenha tratado desse tema, alguns aprendizes parecem ndo compreender por que citar e

como fazé-lo nos textos académico-cientificos, como se observa no exemplo a seguir.

REFERENCIAS

e Jaqueline Cardoso Z; Marisa Barletto. A participacdo de mulheres no esporte
universitario: um campo em disputa

e (Camila Meireles. Dereitora da Atletica AACCBIO.

e Mateus Fontes. Secretdrio Geral da Atletica AACCBIO.

e MOURAQ, Ludmila. A representacdo social da mulher na atividade fisico-
desportiva: da segregacdo a democratizacdo. Movimento, Porto Alegre, v. 7, n.

13, p. 5-18, 2000.

Exemplo 2. Artigo escrito por E3 e E4, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa

No artigo académico de E3 e E4 ndo ha indicacédo de citagdes diretas e indiretas
no decorrer do texto nem uma secdo dedicada a fundamentacdo tedrica, mesmo assim,
ao final do texto, os aprendizes registram as referéncias, conforme apresentadas no
Exemplo 2. Dessa forma, parece que os alunos ndo compreenderam que fazer uso da
citagdo é assumir a presenca do discurso de outrem em um texto que se pretende chamar
de "meu/nosso”, € admitir, ainda, que o discurso académico-cientifico, na verdade, €
constituido por um conjunto de vozes que se encontram e se manifestam no "meu/nosso

texto".
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Do conjunto de artigos elaborados pelos discentes, somente em um nédo se
registra uma secdo especifica para enumerar os objetivos da pesquisa realizada. Tal
ocorréncia se explica pelo fato de um dos estudantes da dupla E7 e E10, durante a aula
de P1, relatar que outro professor do curso de Saude Coletiva afirmou que os objetivos
de pesquisa devem ser descritos ao final da introducdo do artigo cientifico, como se

comprova no registro do diario de campo.

E10 faz uma pergunta interessante: no artigo, onde se encaixam 0s objetivos e a
justificativa? Esse aluno alega que outro professor disse que o0s objetivos e a
justificativa devem vir no Gltimo paragrafo da introducdo, quando se escreve um
artigo. O mestre esclarece que, no projeto de pesquisa, esses itens sdo organizados em
secdes. Ja no artigo, sdo parte da introducédo. Ele chama atencgdo para o fato de serem
géneros distintos. P1 orienta a turma a copiar a introducéo do projeto no artigo.

Exemplo 3. Diario de campo disciplina Portugués BI, Turma 1.
Fonte: elaborado pela autora.

Ainda que seja possivel descrever os objetivos de pesquisa na se¢do dedicada a
metodologia ou em uma secdo a parte, como é comum em artigos da area de ciéncias da
saude, o professor confirma, sem discutir outras possibilidades, que estes fazem parte da
introdugdo do artigo. Verifica-se, no exemplo acima, essencializagdes da estrutura e das
caracteristicas do género artigo cientifico, que, no contexto de ensino, sdo algumas
vezes necessarias, pois o género esta sendo didatizado.

Diferente dos demais, a dupla E7 e E10 segue a orientagdo de ambos os
professores — P1 e o docente do curso de Salde Coletiva — e assim descreve 0s

objetivos da pesquisa na introducédo do artigo.
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O Paraguai, igual a muitos paises latino-americanos, conta com uma rica tradicdo no uso de
plantas medicinais para o tratamento dos mais diversos tipos de doencas, e vai sendo
acrescentado como resultado da mistura entre a cultura indigena € a dos conquistadores
espanhois (Basualdo, et al. 2004). Com esta pesquisa podera ser identificado qual s@o 0s
principais motivos pelos quais as pessoas Utilizam plantas medicinais & com quais fins. E
secundariamente identificar se os usuérios tém conhecimento dos beneficios e riscos do seu
uso para fins de fratamentos ou uso delas sem necessariamente ter doenca, se tém acesso a
outras opcdes de tratamento, quais foram as formas de tratamento usadas pelas pessoas da

familia o que vive na mesma casa.

" Disponivel em: <http://plantasmedicinaistv.blogspot.com.br/2010/04/0-que-sao-plantas-
medicinais.html>, Acesso: 2 de dezembro de 2017

Exemplo 4. Artigo escrito por E7 e E10, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

No artigo estampado no Exemplo 4, os objetivos da pesquisa sdo descritos na
parte final da introducdo do texto. No entanto conhecer a estrutura de um género textual
ndo garante a auséncia de incoeréncias e inadequacfes, como se observa nesse exemplo.
O emprego do verbo poder conjugado no futuro do indicativo, por exemplo, indica que
os estudantes possivelmente ndo perceberam que o uso desse tempo verbal € mais
adequado ao projeto de pesquisa do que ao artigo cientifico, ja que esse Ultimo se trata
de um relato/relatério de pesquisa.

Essa inadequacdo no emprego da conjugacdo verbal sugere que, apesar de
estudar, durante o semestre, como escrever um projeto de pesquisa e um artigo, a dupla
ndo compreendeu o funcionamento social de ambos os géneros. Isso talvez se explique
pelo fato de o professor abordar a materialidade do texto, ou seja, trabalhar com uma
descricdo mais propriamente textual, em detrimento da abordagem da significacédo
decorrente das relagdes sociais e instancias de poder que se estabelecem no ambiente
académico de cada area do conhecimento.

Apesar de P1 tratar do género resumo/abstract em classe, alguns estudantes
ndo o incluiram na versdo final do artigo (cf. Quadro 16, p. 99). Os resumos/abstracts
que compdem os artigos apresentam problemas diversificados. Cito, como exemplo, o

resumo elaborado por E3 e E4, no qual se tem a inclusdo de um gréafico sobre a
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participacdo das mulheres em equipes de esporte desde 2013 até 2017 na universidade

em foco, como demonstra o seguinte exemplo:

RESUMO

Os nimeros de nulheres|em anos passades foramlde: ).

Uincres

Participagcdo das mulheres desde 2013 até 2017

2013 2012 204135 2016 2017

Exemplo 5. Resumo do artigo escrito por E3 e E4, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa

L

cubbG B

Durante a aula de 14 de novembro, o docente chama a atencdo para 0s
movimentos retoricos que devem compor o0 resumo: a justificativa, os objetivos, a
metodologia, os resultados e a conclusdo. No entanto o exemplo apresentado acima
apenas introduz o tema e, portanto, ndo se configura como resumo de artigo académico.
Além do mais, ndo € possivel recurar a fonte da tabela apresentada no texto dessa dupla
(E3 e E4), logo ndo se sabe se esta é resultado de um levantamento realizado pelos
autores do artigo ou por outrem. Sobre 0 ensino desse género, parece que uma Unica
aula para tratar de resumo/abstract ndo foi suficiente. Por outro lado, deve-se considerar
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que os estudantes afirmaram ter estudado esse género no semestre anterior*®. O exemplo
demonstra que a dupla ndo compreendeu a funcdo do resumo no artigo cientifico.

Os demais resumos, ainda que ndo contenham todos 0s movimentos retoricos
apresentados em sala, parecem demonstrar que 0s estudantes compreenderam sua

funcionalidade no artigo cientifico, como se observa nos exemplos a seguir:

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo estudar o uso das plantas medicinais, em uma populacéo
de 18 a 60 anos do Paraguai, foram entrevistadas 10 pessoas, onde 0s motivos principais do
uso deste tipo de ferramenta para tratar doencas foram o facil acesso e baixo custo e o fim
principal e para utilizar uma forma de prevencéo ante as doengas.

Exemplo 6. Artigo escrito por E7 e E10, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

RESUMO

Considerando o tema da homofobia na universidade, a pesquisa tem como objetivo geral
compreender como inicia o problema dentro da universidade e dessa forma criar grupos de
apoio para promover aceitacdo dos estudantes homossexuais. Para tanto utiliza como forma
metodoldgica questionarios para identificar o grau de homofobia. Os resultados permitem
concluir que existe homofobia de forma liberal dentro da universidade em grupos e
populagdes estudantis especificas.

Palavras Chaves: homofobia, descriminagdo, homossexuais, estudantes.

Exemplo 7. Artigo escrito por E6, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

Os exemplos acima exp6em objetivo, parte da metodologia e resultados da
pesquisa. Ainda que ndo sigam todas as recomendactes do professor, podem ser
caracterizados como resumo de artigo, visto que foram construidos de forma impessoal,
empregam o0 uso do presente do indicativo, principalmente, caracteristicas recorrentes
em textos desse género.

Nos cinco artigos que compdem o corpus de produgdes textuais da Turma 1,

* Na disciplina obrigatéria de portugués, que compde o Ciclo Comum de Estudos, ofertada no primeiro
semestre de cada curso de graduacao.
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verificam-se diversos tipos de inadequacfes relacionados tanto a macroestrutura do
género quanto a microestrutura textual. Por essa razdo, o ensino de géneros académico-
cientificos, a meu ver, deve contemplar questdes linguisticas, textuais e, principalmente,
discursivas, por meio do modelo letramentos académicos. Para tanto, julgo necessario
explorar, juntamente com os aprendizes, a materialidade linguistica de artigos de
diferentes areas: como se configuram o resumo e a introducdo de artigos cientificos da
area de medicina, servico social, politicas publicas, por exemplo.

Além do exposto, deve-se considerar que o artigo cientifico, assim como outros
géneros, ndo é homogéneo; suas caracteristicas textuais, linguisticas e discursivas sdo
formatadas de acordo com a disciplina, a area e a subarea do conhecimento em que se
insere. Para os estudiosos franceses do discurso, ha variagdo no campo do discurso
cientifico (GROSSMANN, 2015). Assim sendo, um artigo cientifico em linguistica
aplicada, por exemplo, ndo se configura da mesma forma que um artigo em farmaécia.
Afinal, os géneros do discurso sdo tipos relativamente estaveis de enunciados
(BAKHTIN, 2003, p. 262, destaque meu).

Mesmo ndo sendo tipos de enunciados totalmente estaveis, podem-se verificar
alguns tracos comuns ao género artigo cientifico. Certamente algumas caracteristicas
podem ser consideradas genéricas entre os “diversos artigos”, inclusive entre aqueles
escritos em outras linguas.

Um aspecto apontado como relevante, especialmente por algumas pesquisas
em letramentos académicos em lingua materna, no ensino da escrita académico-
cientifica, € o gerenciamento de vozes enunciativas. Esse me parece um traco
constituinte do discurso cientifico e de todos os géneros da esfera académica,
principalmente devido & importancia atribuida ao “dialogo” que se deve estabelecer, no
texto, entre autores e saberes ja sedimentados em cada area do conhecimento cientifico.
Talvez, por essa razdo, ndo seja tdo acessivel aos universitarios estudantes dos anos
iniciais realizd-lo de forma bem-sucedida em suas producles textuais. Afinal, o
gerenciamento de vozes, da forma como se configura no artigo cientifico, por exemplo,
requer leituras prévias e conhecimento sobre o tema que se pretende escrever, dentre
outras exigéncias.

A analise das producdes textuais que compdem o corpus aponta, além do que
ja foi exposto, para a dificuldade dos alunos em gerenciar as vozes de autoria. Alguns

estudantes deixaram de introduzir em seus textos vozes de outros autores e, assim,
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apresentam conceitos relevantes para seus trabalhos sem pautéa-los explicitamente em

outros textos, como se vé no artigo de EG6:

A DISCUSSAO

O que e homofobia?

A homofobia é observada como um comportamento critico e hostil, assim

como a discriminagao e a violéncia com base na percepcao de que todo tipo
de orientagdo sexual ndo-heterossexual é negativa.

0O seja que essa percep¢ao de negatividade e comportamento hostil &
considerado homofobia. Com relagdo a esse comportamento hostil surge a
homofobia liberal, que muitas pessoas desconhecem e agridem tal vez de
forma inconsciente aos homossexuais. Negando assim o apoio, ja que nao
consideram que merecem os mesmos direitos.

0 seja que homofobia Liberal € um conceito que define a aceitacao da
homossexualidade enquanto permanece oculto. Também considera que os
homossexuais nao devem ter os mesmos direitos como casamento e
adopcao de criangas.

Exemplo 8. Artigo escrito por E6, Turma 1A.
Fonte: corpus da pesquisa.

O excerto exibido no Exemplo 8 atesta que E6 insere em seu artigo o conceito
de homofobia, fundamental para seu trabalho; no entanto, ele ndo assinala a quais
autores recorreu para escrever a definicdo apresentada em seu texto. Essa ocorréncia
aponta para uma dificuldade do aprendiz em realizar uma discussao teorica de acordo
com as exigéncias académicas. Sobressai o fato de que o mesmo ndo ocorre na
introdugdo desse artigo académico, na qual o estudante faz referéncia, conforme as
normas da ABNT e por meio de estratégias discursivas, a um trabalho académico que
trata do mesmo tema: homofobia na universidade.

As normas da ABNT concernentes a como se fazer referéncia em textos
académicos foram tratadas em sala por P1 de uma perspectiva que explora a
materialidade textual do género. No entanto ndo se explorou detalhadamente como se
constitui a fundamentacdo tedrica no género artigo, como 0 uso de outras vozes em

textos académicos escritos embasa e constroi um posicionamento autoral na
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comunidade discursiva da ciéncia.

Em algumas aulas, o professor trabalha com o conceito e a classificacdo de
parafrase e citacdo. Na aula do dia 24 de outubro, P1 indica a leitura de alguns textos
teoricos, selecionados por ele mesmo a partir da tematica de pesquisa de cada aluno ou

de cada grupo de trabalho. O docente registra no quadro duas questdes.

1. Do que trata o texto?
2. Que contribuicBes esse texto traz para a minha pesquisa?

Exemplo 9. Diario de campo disciplina Portugués BI, Turma 1.
Fonte: elaborado pela autora.

Ainda que P1 auxilie os aprendizes, por meio da selecdo de leituras, na
construcdo de um marco tedrico para seus artigos académicos, eles parecem ter grandes
dificuldades na elaboracdo dessa parte. Quanto ao exposto, verifica-se, no Exemplo 8
(p.107) também, que a se¢do, denominada por E6, A Discussdo, corresponderia a parte
de fundamentacdo tedrica. O emprego dessa denominagéo é pouco adequado ja que se
tem, nesta porcdo textual, apenas a apresentacdo de conceitos, e de forma alguma uma
argumentacdo ou defesa de uma perspectiva tedrica. Todavia esses ndo foram aspectos
explorados em sala de aula, possivelmente por falta de tempo, uma vez que o professor
dedicou mais aulas ao projeto de pesquisa, tendo os alunos apenas um més para

desenvolver a pesquisa e escrever o artigo académico.

3.2.3.2. Resenha

P2, como ja exposto, optou pelo estudo e producdo dos géneros resumo e
resenha (oral e escrito). Esse professor prop6s diversificadas atividades de leitura e de
analise relacionadas a ambos os géneros na modalidade oral e escrita. Ele ocupou-se do
processo de sumarizagdo da escrita de variados tipos de resumo e da resenha — cujos
objetos avaliados séo livros, filmes e albuns musicais.

Quanto a resenha, Motta-Roth (2001) assinala que o resenhista se coloca como
especialista, ou seja, autoridade frente ao leitor. Contudo as resenhas produzidas na

esfera da disciplina de Portugués BI, pelos estudantes, tém um carater diferente, isto é, o
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aluno ndo se vé na condicdo de especialista habilitado frente ao leitor, ainda mais
quando ele projeta o professor como leitor de seu texto. Por essa razdo, as préaticas
discursivas em que emergem as resenhas produzidas pelos alunos da Turma 2 “definem-
se por fatores que se distanciam daqueles que fundam as praticas discursivas das quais
emergem resenhas produzidas por especialistas” (MATENCIO, 2003, p. 2).

Nesse enquadramento, de acordo com as orientacbes de P2, os alunos
deveriam, primeiramente, gravar um video, no qual eles exporiam a apreciacdo de um
objeto cultural a escolha de cada um; trata-se, portanto, de uma resenha oral. O video
deveria ser gravado fora da sala de aula e enviado ao professor por e-mail.

Em outro momento, em classe, com consulta a livros e outros materiais, a
turma redige uma resenha sobre 0 mesmo objeto avaliado no video. As orientacdes para
producdo desse texto foram dadas oralmente, pelo professor da disciplina, e, também,
foram anotadas algumas recomendacdes no quadro da sala de aula, conforme se observa

no excerto extraido do diario de campo.

P2 solicita a turma que determine para qual publico escreverdo e em qual veiculo.
Ele d& exemplos. A partir desse momento, os alunos da turma devem se dedicar a
escrita da resenha (atividade avaliativa e individual). Alguns apresentam a primeira
versdo ao mestre. Ele, por sua vez, faz a corregdo e orienta a reescrita.

Alguns estudantes trouxeram para a sala de aula material impresso, como livros, a
maioria consulta a internet pelo celular ou computador. Todos realizam a tarefa
proposta.

O professor chama a atengédo dos estudantes da turma para a estrutura da resenha,
avisando-os de que devem registrar no texto a referéncia da obra, o publico-alvo,
indicando onde seria publicada, o titulo e, por ultimo, 0 nome do aluno que resenhou
aquela obra.

P2 insiste, com alguns alunos, em que os critérios de avaliagdo devem ser menos
subjetivos e mais técnicos.

Mais uma vez, o professor reforga a necessidade de se incluir a referéncia na
resenha. Ele, entdo, escreve no quadro:

SOBRENOME, nome. Titulo. Cidade: Editora, ano.

Exemplo 10. Diario de campo disciplina Portugués Bl, Turma 2.
Fonte: elaborado pela autora.
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Deve-se considerar que esse texto escrito passou por, pelo menos, uma
reescrita, realizada em sala de aula, sendo contabilizadas duas ou trés versdes para cada
resenha (22 resenhas/ 12 versdo + 22 reescritas/ 22 versao + 8 reescritas/ 3% versdo = 52
textos, ao total). Somente essas producdes escritas dos alunos da Turma 2 sdo analisadas
neste estudo.

Na terceira e Ultima tarefa relacionada a esse género discursivo, o0s estudantes
deveriam apresentar a avaliacdo da obra selecionada aos colegas de sala e a uma turma
convidada, em forma de seminario. Dessa forma, tal proposta configura-se como
atividades de retextualizacdo, ja que a mesma obra é apreciada em situacfes distintas de
uso da lingua. Ressalto ainda que, por estar inevitavelmente vinculada a uma obra, isto
é, a matéria-prima ou ao texto-base a que se refere, o género resenha também se
caracteriza como uma atividade de retextualizacao.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o texto (oral e escrito) solicitado pelo
mestre €, portanto, uma resenha de divulgacdo. Enfatizo, mais uma vez, que esse
professor trabalha tanto com resenha na lingua oral quanto na lingua escrita. Tal
estratégia parece-me interessante e proveitosa em um curso de lingua.

Grande parte dos discentes dessa turma levou em consideracdo as
recomendacdes do professor apresentadas no Exemplo 10 durante a escrita da resenha.
Na primeira versdao dos textos que ndo apresentaram os aspectos textual-discursivos
discutidos em sala e que caracterizam a resenha, P2, durante a correcdo, realizou a

seguinte intervencao escrita:

Faltou ainda ampliar a avaliacdo e inserir a recomendacao!

Exemplo 11. Comentério inserido por P2 na primeira versdo da resenha de 16 alunos da Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

A vista disso, aqueles que ndo consideraram esses aspectos na primeira versao
de seu texto, fizeram-na na segunda ou na terceira versdo, apos intervencdo do professor
da disciplina, fato que demonstra a importancia da reescrita como estratégia de ensino e
de aprendizagem.

Os integrantes dessa turma optaram por resenhar obras literarias (autobiografia,

coletanea de contos e de poemas, livro infanto-juvenil, romances), longas-metragens,
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séries de TV, poema, musica e videoclipe. Nessas condi¢Bes, 0s universitarios
apresentam, sem muitas dificuldades, o contexto, o autor e o objeto cultural resenhado,

como é possivel verificar no exemplo a seguir:
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Exemplo 12. 22 verséo da resenha elaborada por E18, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

Tem-se nesse exemplo, a introdugdo da resenha de E18, intitulada Sonhos
Partidos: um romance sobre a dor de crescer. E possivel perceber, no texto, algumas
marcas do espanhol, que ndo prejudicam a construcdo de sentido. Talvez, especialmente
por se tratar de linguas proximas, as poucas marcas da lingua materna, no caso a
espanhola, ndo dificultam a compreensdo do texto. De modo geral, parece-me que 0sS
estudantes dessa turma compreendem como se estrutura o0 género resenha, cujos
aspectos foram destacados e analisados durantes as aulas de PLA.

No entanto as intervencdes escritas de P2, nos textos dos universitarios,
sugerem que avaliar e recomendar a obra oferece, de modo geral, maior desafio, como

se pode confirmar no exemplo:
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Exemplo 13. 22 verséo da resenha elaborada por E9, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

A avaliacdo e a recomendacdo da obra, realizada por E9 em seu texto, ndo se
baseiam em aspectos técnicos, nem envolvem conhecimentos de determinada area do
saber, como de literatura, por exemplo. Além do exposto, a expressdo “na minha
opinido” ndo parece a mais apropriada para Se incorporar a uma resenha escrita
destinada a um publico que aprecia literatura. Nesse caso, falta ao autor da resenha
posicionar-se como especialista.

Justamente avaliar e recomendar a obra sdo “acdes discursivas” essenciais ao
género em questdo. Além de os alunos ndo se assumirem discursivamente como
especialista no texto resenha, possivelmente enfrentam dificuldades para fundamentar
sua avaliacdo e recomendacdo em conhecimentos técnicos, ja que eles estdo cursando o
segundo periodo do curso de graduacdo. Deve-se considerar, também, o carater escolar
e simulado da tarefa, pois essa escrita é ressignificada em fungdo do produto (o texto)
em detrimento da préatica socialmente situada.

Em outro conjunto de resenhas, a estratégia de pautar-se em saberes de uma
determinada area para avaliar e recomendar uma obra cultural ndo se demonstrou

eficiente, como demonstra o exemplo a seguir:
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Exemplo 14. 3% versdo da resenha elaborada por E12, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

Observa-se, no Exemplo 14, que E12, autor da resenha, insere um subtitulo

para tratar da recomendacgdo da obra. Ele faz 0 mesmo para introduzir a parte do texto

destinada a avaliacéo:
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Exemplo 15. 22 versdo da resenha elaborada por E12, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.
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Nos exemplos 14 e 15 é possivel perceber que o universitario considera a
avaliacdo e a recomendacdo da obra como constituintes do género em destaque,
entretanto ele as topicaliza, ou seja, insere se¢fes no texto, sem necessidade. Esses
exemplos também revelam um movimento interessante de apropriacdo do género ja que
demonstram, ao professor, que o aprendiz cumpre suas orientagdes a respeito de como
se constitui uma resenha. Também merece destaque, o fato de essa resenha apresentar
graves problemas do ponto de vista textual, devido ao uso inadequado de pontuacéo, o
que compromete severamente a coeréncia e a coesao.

As resenhas elaboradas pelos discentes da Turma 2, em grande parte,
apresentam problemas relacionados a pontuacdo, a coesdo, a coeréncia e a auséncia ou a
pouca articulacdo entre as partes de avaliacdo e de recomendagdo com o restante do
texto, como se observa nos exemplos apresentados. Ressalto que a producdo desses

textos se deu em sala da aula com limitacdo a materiais de consulta e de tempo.

3.3. Promocéo de letramentos académicos nas turmas investigadas

A promocao de letramentos académicos esta diretamente vinculada aos eventos
de letramento dos quais participam discentes e docentes, dentro e fora de sala de aula,
durante a trajetéria universitaria. Logo a proposta da disciplina, o planejamento do
professor e sua pratica pedagdgica interferem nesse processo. Dessa maneira, a
disciplina Portugués BI, ministrada por P1, promove letramentos académicos aos alunos
da Turma 1 por meio de eventos de letramento que priorizam a leitura de diversificados
géneros discursivos (cf. Quadro 15, p. 95 e 96), entre estes artigos cientificos, e a escrita
de dois géneros: projeto de pesquisa e artigo académico, basicamente.

O estudo dos aspectos gramaticais da lingua proposto por P1, durante todo o
curso, contribui pouco para a consolidagdo da escrita desses géneros. Consta, no plano
da disciplina, o contetido “gramatica — verbos e conjun¢des no indicativo e subjuntivo”,
que foi tratado em algumas aulas como, por exemplo, na classe de 24 de agosto sobre a
formagéo do discurso direto e indireto. Ao tratar desse tema em sala, P1 faz uso da
nomenclatura dos tempos verbais para explicitar a alteracdo do tempo verbal do

discurso direto para o indireto, como demonstra o exemplo a seguir:



115

Presente: Eu leio os textos. — Pret. Imperfeito: Ele disse que lia os textos.

Pret. Perfeito: Eu li os textos. — Pretérito mais que Perfeito: Ele disse que tinha lido
0s textos.

Futuro do presente: Eu vou ler (lerei) os textos. — Futuro do Pretérito: Ele disse que
ia ler (leria) os textos.

Exemplo 16. Diario de campo da pesquisadora — 24 ago. 2017, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

Diante da reacdo dos alunos, que demonstraram ndo compreender a
nomenclatura empregada aos tempos verbais, P1 faz uma revisdo desse conteudo
gramatical. Para tanto, o referido docente escreve no quadro as conjugagdes do modo
indicativo dos verbos trabalhar, receber, conseguir, ser, estar, ir; exemplificando assim
as trés conjugac0Oes e alguns casos de verbos irregulares. No entanto, durante o estudo
dos tempos verbais, ndo foi discutido, de forma explicita, quais tempos verbais se
empregam no projeto de pesquisa e no artigo e sua relacdo com o discurso académico-
cientifico.

Além do exposto, P1 destacou, em varias aulas, o emprego de conectivos nos
diversos textos lidos em sala (cf. Quadro 15, p. 95 e 96) e também registrou, no quadro,
alguns conectivos em lingua portuguesa que poderiam ser utilizados pelos alunos em
atividades de leitura em que se propdem perguntas sobre o texto lido, como se observa
nos excertos extraidos do material didatico elaborado pelo professor da disciplina e do

diario de campo.
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COMENTARIOQ CRITICO

Leia o comentério critico abaixo e observe as relacdes construidas de evolugdo
temporal, de justificativa, de causa e consequéncia, de adi¢ao de argumentos, de
exemplificacao, de solucéo e de conclusao.

O consumismo, imediatismo e egocentrismo na sociedade

Atualmente a sociedade esta convivendo em um mundo globalizado, onde a midia tem
influenciado principalmente a juventude. Com o decorrer dos anos, ocorreu um imenso
avango tecnoldgico na humanidade, ocasionando assim, varios fatores prejudiciais para
todo um corpo social, tais como: 0 consumismo, imediatismo e egocentrismo.

Exemplo 17. Parte do material didatico de P1.
Fonte: corpus da pesquisa.

Transcorridos alguns minutos, P1 registra no quadro:

Conectivos
— com relagdo a/ao
— quanto a/ao

— Nno que tange a/ao

Fonseca apresenta 7 aspectos

primeiro em seguida
segundo posteriormente
por Gltimo

Exemplo 18. Diario de campo da pesquisadora — 10 out. 2017, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

Dessa forma, o docente chama a atengé@o dos aprendizes para a importancia dos
conectivos como mecanismos de coesdo textual; no entanto, ndo realiza um estudo
sistematizado do emprego desses mecanismos em textos académicos. Ressalto que os

recursos linguisticos empregados em textos académicos apresentam especificidades
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consideraveis quando comparados a outros géneros discursivos. De modo geral, esse
docente explora, em suas aulas, 0s géneros projeto de pesquisa e artigo cientifico,
alicercado na perspectiva textual, ou seja, focaliza a composicdo e a materialidade
desses géneros académico-cientificos selecionados para estudo e escrita dos aprendizes
da Turmal.

Ja a mesma disciplina, ministrada por P2, por sua vez, promove letramentos,
aos universitarios da Turma 2, por meio do estudo da lingua, do vocabulario, da
pronuncia e da escrita de textos em lingua portuguesa. Para tanto, o professor traz para a
sala de aula diversificados géneros discursivos para leitura e andlise (cf. Quadro 15, p.
95 e 96) e para atividade de escrita opta pelo resumo e pela resenha. Em sua prética
pedagogica, esse professor inicia o estudo desses géneros (resumos e resenhas) por meio
de textos orais e, posteriormente, inclui textos escritos, deixando os académicos escritos
por dltimo.

P2 explora, em suas aulas, aspectos linguisticos e estrutura de contetdo dos
géneros em foco, na lingua falada e na lingua escrita. Além do mais, propde questdes
como: que género é esse? Onde foi divulgado? Quem séo os interlocutores? Como esses
interlocutores se corresponderam? Foi empregada uma linguagem formal ou informal?
Esse docente explora 0s géneros com base em uma perspectiva discursiva, isto é, ora
privilegia aspectos textuais, ora aspectos discursivos, ainda que esse ultimo seja menos
recorrente nos dados.

A reescrita € uma estratégia didatica, adotada por P2, muito utilizada durante
todo o curso. Dessa forma, os aprendizes podem aprimorar seus textos e,
consequentemente, conhecer mais sobre o funcionamento do sistema linguistico-

discursivo na lingua-alvo, como ilustra o exemplo a seguir:
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M, o vampigo-de Dusefdarf, o uso do som e o siléncio

e

o
/M/- {Q_,vampiro de Dusseldorf, primeiro, filme sonoro do diretor Fritz Lang,
“langado em 1931] % som esta sempre em conlraponto com a imagén_(% e
inspirado(hhm caso real, de Peter Kurten, preso, em maio de 1930, por uina
série de assassinatos na cidade de Dusseldorf € ante a impossibilidade de ser
capturado pela policia/os bandidg‘i’ decidem tomar-se a larefa de encontré-lo e P
fazer justica por sua propria contg. ‘ A1 A
Fritz Lang é un diréélor de-cimena aleméo gue riaciu em 1890, feve grande
influéncia no movimento exprésionista aleméo e filmo,grandes obras que hoje ~ » '
séo referéncia do cinema mundial, Biém de diredtor também fo realizador, i’
argumentista e produtor nascido na Austria, mas que dividiu sua carreira entre e

a Alemanha e EUA b

Exemplo 19. 12 versdo da resenha elaborada por E7, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

As duas versdes da resenha escrita foram produzidas em sala de aula, tendo
sido permitida a consulta em materiais trazidos pelos proprios estudantes. O Exemplo
19, excerto da parte introdutéria do texto de E7, apresenta problemas de ortografia,
pontuacdo e de coesdo. O professor faz interferéncias no texto de E7, como se pode
observar no exemplo. Além da corre¢do, no dia agendado para a reescrita da resenha, P2
da, pessoalmente aos aprendizes, feedback de seus desempenhos na escrita académica.

O exemplo a seguir evidencia o resultado desse processo.
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M, o vampiro de Dusseldorf, o uso do som e o siléncto

Como € costume em nosso blog cada semana analisar um filme a preto e branco, esta semana o
furno é para um grande filme de 1931, “M, o vampiro de Dusseldorf”.

Este filme é o primeiro filme sonoro de Fritz Lang pelo que o som € o aspeto que mais
destacaremos, antes disso ;Quem é Fritz Lang?

Em tal contexto e segundo o site biografiasyvidas.com, Fritz Lane nasceu em Viena, Austria em
1890, mas é considerado como un diretor alemdo, pois alt onde desenvolveu sua carrera como
cineasta.

Lang teve muita influéncia no expresionssmo alemdo e fez grandes obras como “Metropolis™
que hoje é referecta do cinema mundial. Além de diretor, também fo1 realizador, argumentista,
ator e productor, sua carrera no cinema se dividu entre Alemanha de onde fugiu dos nazistas
para viver no exilio nos Estados Unidos onde siguiu fazendo cinema.

Exemplo 20. 2?2 versdo da resenha elaborada por E7, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

Como resultado das orientagbes, da correcdo e do feedback fornecidos pelo
professor da disciplina, E7 apresenta, na segunda versdo, um texto mais coeso e com
uma estrutura diferente quando comparados com a primeira versdao. Ainda que se
percebam marcas do espanhol na sintaxe e na ortografia, ndo se pode desconsiderar o
avanco que o referido aprendiz alcancou na segunda versdo: deixa claro onde a resenha
seria publicada, qual o publico alvo, contextualiza a importancia da obra e do autor para
a historia do cinema, resume e recomenda a leitura da obra cinematogréafica, faz
situacdo e constroi uma voz de autoria.

P2, por sua vez, explora a formacgéao verbal (indicativo e subjuntivo; voz ativa e
passiva; citacdo direta e indireta; locucdo verbal) por meio de muitas atividades (escritas
e orais) e também recorre a variados exemplos (desde oracdes, fragmentos textuais a
textos completos). Para tratar dos conectivos, ele prepara um material detalhado,
inclusive explora as formas correspondentes de conjuncdes em portugués e em

espanhol, como se verifica no seguinte excerto:
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3. Concessao:
Portugués Espanhol

embora ...
ainda que...
se bem que...
mesmo que ...

Ele fala pouco, embora (ainda que, se bem que) saiba muito.

Ele falava pouco, embora (ainda que, se bem que) soubesse
muito.

Vamos para a praia, mesmo que chova.
Gostaria de ir para a praia, mesmo que chovesse.

Exemplo 21. Parte do material didatico utilizado por P2.
Fonte: corpus da pesquisa.

Ainda que o mestre tenha tratado, em sala, do discurso direto e indireto, das
formas e das normas para citacdo, muitos alunos da turma demonstraram, em suas
producdes textuais, dificuldades em citar e em gerenciar o discurso de outrem em seus
resumos e resenhas. Algumas dessas dificuldades parecem estar relacionadas a
construcdo da identidade na escrita académica, ao fato de os aprendizes ndo se verem
como especialistas, e a insercdo a uma nova pratica sociocultural.

Saliento que poucos textos do dominio académico foram selecionados para
leitura e para andlise durante todo o curso na Turma 2. A leitura e o estudo de géneros
académico-cientificos ocupam espagos timidos nessa turma, principalmente quando
comparados com a Turma 1. Isso pode ser explicado pelas diferencas na matriz
curricular dos cursos de graduacgdo que integram as turmas em investigacao.

Diante do exposto, no decorrer deste capitulo, fica evidente que, nas turmas
investigadas, promovem-se letramentos académicos de forma distinta. A meu ver, essa
constatacdo ndo representa efetivamente um problema, tendo em vista que a mesma
disciplina tem carga horaria distinta nas turmas em foco e atendem estudantes de cursos
diferentes, seguramente, com necessidades de aprendizagem distintas. Os alunos do
curso de saude coletiva, por exemplo, pareceram-me mais engajados em escrever um
projeto de pesquisa, ja que necessitavam desse conhecimento em outra disciplina do
curso. Ja analisar e escrever uma resenha, muito provavelmente, seja mais recorrente e
relevante no contexto de formagéo em Cinema.

Grande parte dos discentes da IES em foco passa a morar no Brasil, e, portanto,
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tem contato com variedades da lingua portuguesa faladas na cidade de destino, Foz do
Iguacu. Outra parte desses estudantes vive em cidades de fronteira, em outro pais, onde
também existe a oportunidade de vivenciar variedades da lingua portuguesa de alguma
forma, principalmente por meio de programas de TV e de radio. Assim, suponho que
variedades académicas oferecem mais desafios aos aprendizes, ja que se trata de um
novo campo discursivo na lingua alvo e, muitas vezes, também na lingua materna. 1sso
ndo significa que o estudo de aspectos linguisticos ndo seja importante para o0s alunos
dessa universidade — brasileiros aprendendo espanhol e hispanofalantes aprendendo
portugués, — ja que o0s recursos linguisticos em textos académicos apresentam
especificidades consideraveis como j& afirmado. Dessa forma, defendo, assim como
Carlino (2017) em seus estudos sobre letramentos académicos em lingua materna, que
educacdo superior deve se pautar em abordagens que favorecam 0 ensino e a
aprendizagem de leitura e de escrita de géneros académico-cientificos, no caso da Unila,

também em linguas adicionais.

3.4. Modelos de letramento

Nesta se¢do, examino quais modelos de letramento sdo observados em cada
uma das turmas investigadas. Os modelos habilidades de estudo, socializacdo
académica e letramentos académicos, propostos por Street (2010) e Lea e Street (2014),
e suas implicacdes tedrico-metodoldgicas no campo da Linguistica Aplicada (cf. Mapa
conceitual 1, p. 63) foram apresentados na se¢do 1.4. Modelos de letramento, do
Capitulo 1 dedicado ao embasamento tedrico desta pesquisa.

34.1. Turmal

Entre os trés modelos de letramento propostos por Street (2010) e Lea e Street
(2014), os dados apontam para o predominio de socializacdo académica, que pressupde
gue os estudantes necessitam adaptar-se aos discursos e aos géneros vinculados as
disciplinas académicas. O exemplo a seguir ilustra 0 modelo de letramento socializacdo

académica em uma das aulas de PLA realizada com a Turma 1:
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P1 citacdo indireta mantém esse/desse lado da folha t4? citac&o indireta
(nome do aluno) E7 comeca pra gente
VOCEs ja viram tudo isso parece a Ultima revisdo
de modo que vocés utilizem nos trabalhos de vocés pelo amor de deus
E7 (leitura) citacdo indireta
a citacdo indireta também conhecida como parafrase

Exemplo 22. Transcrigio de parte do Audio 11 — 16 nov. 2017,
Turma 1. Fonte: corpus da pesquisa.
Como se pode perceber no Exemplo 22, o professor da disciplina insiste, apos
a correcdo do projeto de pesquisa elaborado pelos universitarios dessa turma, no uso de
citacdo indireta (parafrase) para a escrita do artigo académico. Para tanto, o mestre
entrega aos estudantes um resumo/esquema sobre citacdo direta e indireta (cf. Exemplo
23 a sequir). P1, dessa vez, retoma tal conteddo de forma mais direcionada a escrita
académica e, por conseguinte, ao género académico artigo, conforme se observa no

exemplo abaixo.

Citacao indireta

A citagdo indireta, também conhecida como parafrase, é quando a ideia do(a) autor(a) lido(a) é incorporada ao
seu texto a partir de suas proprias palavras e ndo mais das palavras desse(a) autor(a). Ou seja, na citacio
indireta, vocé “traduz” a ideia do(a) autor(a) com os seus proprios termos, sem jamais alterar ou deturpar o que
foi dito originalmente. Essa “traducdo” (citagdo indireta) deve ser sempre devidamente acompanhada da
identificago da fonte, isto é, a informagéo que inclui o sobrenome do(a) autor(a) e 0 ano da publicacdo a que
se refere sua parafrase.

Especificamente no caso da parafrase, pode-se em certos casos ndo informar a pagina. Isso ocorre quando
ideia parafraseada pertence ao todo da obra consultada. No entanto, se a parafrase for de uma ideia presente
em uma parte especifica e peculiar do texto, sugere-se informar a pagina, mesmo que nio haja citagio direta,

O objetivo da parafrase é expressar uma certa ideia de um(a) autor(a) de um modo mais acessivel, uma
linguagem de mais facil compreensdo. Nesse sentido, a parafrase nunca pode obscurecer a ideia do(a) autor(a)
parafraseadola); ao contrdrio, essa citacdo indireta mostra que quem parafraseia entende o conteldo
corretamente e, assim, consegue coloca-lo em seus proprios termos.

Os tipos de paréfrase geralmente aceitos na escrita académica ndo incluem a mera reprodugéo, que € o tipo no
qual se substitui as palavras por-meros sindnimos. Na escrita académica, as melhores formas de parafrasear
incluem: a) fazer um comentario explicativo, que apresenta as ideias do(a) autor(a) e as explana, desenvolvendo
conceitos e providenciando esclarecimentos; e b) fazer um desenvolvimento ou ampliagio das ideias do original,
com o acréscimo de exemplos ou o estabelecimento de comparagBes e contrastes, relagdes de causas e
consequencias, etc.
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Vejamos um exemplo*

! . |

exto original do gutor consultado: "t necessano ainda reconhecer que a complexa realidade brasileira traduz um alarmants
Quadro de exclusdo social e discriminacdo como termos Intertigados a CoOMpor um Cicio ViCIoso em que a exciusdd 1mpli
fiscriminacdo e a discriminacdo implhica exclusdo. Nesse cenario, a5 agoes alirmativas surgem como medida urgente @ necessana

(PIOVESAN, 2005, p. 52)

Possivel pardfrase: Conforme defendido por Plovesan (2005, p. 49), no caso do Brasil, as agoes alirmativas sdo importantes para

resolver 0s problemas que surgem da forte relagio entre exclusdo social e discriminagdo, |3 que um processo leva ao outro

*Fonte: PIOVESAN, F. AcBes afirmativas da perspectiva dos direitos humanos, Codernos de Pesquisa, Sao Paulo
v. 35, n, 124, p. 43-55, jan./abr. 2005.

Exemplo 23. Parte do material didatico utilizado por P1.
Fonte: corpus da pesquisa.

A primeira vez que tratou desse topico com a turma, Pl empregou a
denominagdo paréfrase e, também, abordou anteriormente, em outra classe, discurso
direto e indireto (cf. Exemplo 16, p. 115). Ele utilizou como exemplos frases e um
artigo de opinido, bem como solicitou uma atividade baseada nesse mesmo texto, como

demonstra o exemplo a seguir.

Parafrase

A parafrase € composta de frases que tém semelhanca com outras. Com ela se reescreve um fexto sem
prejudicar o sentido. Para isso, pode-se utilizar uma variedade de recursos: empregar sindnimos,
empregar antdnimos que se apoiam em palavras negativas, mudar a ordem dos termos no periodo,
omitir termos de facil subentendimento, mudanca de voz verbal para voz ativa, etc. O dever de quem
rabalha com a possibilidade de parafrasear o texto é fazer a sua leitura cuidadosamente trabalhada.
Mudando 0 sentido, ndo se pode considerar a reescrita como uma parafrase.

Algumas estratégias
1) Predicado converso
José é filho de Pedro = Pedro é pai de José.

+  Pedro é mais forte que Jodo = Jodo é mais fraco que Pedro

+ Jodo vendeu seu carro para o filho do prefeito = O fiiho do prefeito comprou o carro de Jodo.

+ A padaria fica depois do agougue = O agougue fica antes da padaria.
Exercicios:

a) Adriana é colega da Tamara.

b) s portugués é maior que a aula de FAL.

¢) Tatiana d4 aula de portugués para a turma de cinema.

d) A Unila fica antes do corpo de bombeiros.

Exemplo 24. Parte do material didatico utilizado por P1.
Fonte: corpus da pesquisa.
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Dessa forma, o mestre esperava que os estudantes pudessem transferir o que
aprenderam sobre citacdo indireta em fragmentos textuais (periodos) e em um artigo de
opinido para 0s géneros académicos projeto de pesquisa e artigo. No entanto isso ndo
ocorre, levando o professor a abordar novamente esse contetdo, conforme apontado
pelos Exemplos 22, 23 e 24 (p. 122 e 123). Verifica-se, em tal pratica pedagbgica, o
pressuposto de que uma vez que os estudantes tenham aprendido e compreendido as
regras basicas de como citar, estes estardo aptos a reproduzi-las sem dificuldade na
escrita de textos académicos, caracteristica do modelo de letramento socializacéo
académica.

Conhecer as formas de citacdo presentes no discurso cientifico bem como
compreender sua funcionalidade é importante, pois fazem parte do processo de adaptar-
se a esse novo universo discursivo, em lingua portuguesa, que rege a producdo e a
circulacdo de conhecimento na universidade brasileira. Dessa forma, tal processo passa
pela insercdo dos aprendizes de PLA em eventos e praticas de letramentos académicos.

Além da forma de conducdo das aulas e do material didatico utilizado, os
critérios e a correcdo adotados pelo professor desvelam o modelo socializacéo

académica como predominante, como ilustram os exemplos seguintes:

Critérios avaliagdo parcial — oral e escrita

1. Apresentacdo dos objetivos, pergunta de pesquisa, metodologia e
justificativa — ver modelo.

2. Na introdugdo — apresentacao resumida de dois textos que dialogam com
a sua pesquisa.

Exemplo 25. Diario de campo da pesquisadora — 24 out. 2017, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

No Exemplo 26, a seguir, € possivel observar como o docente realiza a

corregao:
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OBJETIVO GERAL
e Compreender a participacdo das estudantes mulheres nas Diretivas das
Atletica
OBJETIVO ESPECIFICO
» erag3o na participagdo das mulheres ao longo dos anos nas

» 3 2lteracio
” ssiveis consequéncias para as Atleticas
r 30 deum po el problema relacionade a baixa
| - Commented [Office]3]: Darxar zmis claro
e,
L S
%m’ﬁ&mm», 1pacio das ouvhere: 20
longo dos anos nas Dirstivas das Adaticas
2 Compracnder 2 cansas dessa altanacio
METODOLOGIA 3. Compreandar 25 p T pman
Atlancas
4 Contibrr para a seingdo de um posansl problens
5 ralacionado 3 bara parscpacio femmma
AS METODOLOGIAS UTILIDAZAS FORAM
* |[auantitativag A Commented [0Bceld]-Q
* Qualitativas
iores _AC d [Officel5]: realizard

7 Commented [Officel6]: 20 canypas JU da Univerudade

—C d [Oficel T]- dx

Ac d [OfficelS]. 3 parsicpagio das

Primeiramente sefard uns estudes 52 0 processo de conhecimanto & mefativo oL _—C i [Oficel9]- fira

n3o, os dados jeoletadoq se dardic] s uma investigago mais profunda dentro esse : m?]hb

Exemplo 26. Artigo escrito por E3 e E4, Turma 1, com interferéncias de P1.
Fonte: corpus da pesquisa

Como se pode observar, tanto os critérios de corre¢do quanto as intervencoes
de P1 nos textos dos alunos privilegiam aspectos textuais e de conteido. Os critérios de
avaliacdo focam a estrutura do texto, ou seja, a organizacdo textual do projeto de
pesquisa e o contetdo (resumo de dois textos), conforme ilustra 0 Exemplo 25. Ja as
intervencdes do professor priorizam, essencialmente, a ortografia, como demonstra o
Exemplo 26 (as intervencdes em formato de comentario nas caixas de texto na cor rosa
sdo as mesmas que aparecem no texto da dupla). Além dos aspectos apontados por P1
na correcdo, poderiam ser levadas em conta as categorias propostas por Street (2010):
enquadramento (género, audiéncia, finalidades/objetivos/argumentos); contribuicéo

(para o conhecimento, para a area de pesquisa, para pesquisas futuras); voz do autor
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(Quem sou eu enquanto escrevo este artigo?); ponto de vista (pessoa/agéncia,
reflexividade).

O modelo socializacdo académica também pode ser observado nas aulas do
corpus que se ocupam do estudo e do ensino da organizacao textual dos géneros projeto
de pesquisa e artigo cientifico. P1 ressalta, em suas aulas, por exemplo, que, no artigo,
se devem apresentar os resultados da pesquisa e também discuti-los, como se observa no

exemplo a seguir:

No segundo momento da aula, ap6s o intervalo, 0 mestre escreve no quadro:

Analise resultados — apresentacdo descritiva dos dados
dos dados [ discussdo—» interpretacdo, reflexdo, atribuicdo ou possiveis causas
etc.

Exemplo 27. Diario de campo da pesquisadora — 7 nov. 2017, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

Em seguida, nessa mesma aula, P1 distribui, aos alunos, o artigo Consumo de
alcool e drogas ilicitas entre estudantes de Medicina, Biologia e Enfermagem®. O
professor sugere que tal artigo seja um modelo para a producéo textual da turma. No
referido texto, encontra-se uma se¢do denominada Resultados e outra Discussdo. Em
vista disso, o aluno E6 registra em seu artigo académico uma secao para apresentar 0s
resultados da pesquisa realizada e outra para discuti-los, como ilustra o0 Exemplo 8 (p.
107). A secdo destinada a apresentar os resultados cumpre seu objetivo, ainda que com
algumas inadequacdes linguisticas, ja a se¢do Discussédo nao resulta no que se espera do
género em destaque. Nesse artigo académico, a secdo denominada Discussao apresenta
conceitos importantes para o trabalho de E6, configurando-se como marco tedrico.

Além do exposto, o género resumo/abstract também foi tratado em sala por P1
como parte constituinte do artigo cientifico. O mestre explorou, em duas aulas, a

estrutura de contelido do resumo/abstract; para tanto solicitou a leitura de parte do

% Disponivel em: <http://revistas.pucsp.br/index. php/RECMS/article/view/311>. Acesso em: 7 mar. 2019.




127

artigo cientifico O resumo como instrumento para a divulgacéo e a pesquisa cientifica>
(GUIMARAES, 2005). Nas producdes textuais dos estudantes dessa turma, nem todos
incluiram o resumo em seus artigos académicos, apesar da insisténcia do professor. A
dupla E3 e E4 insere um grafico no resumo do artigo, demonstrando ndo compreender o
funcionamento discursivo desse género, como ja discutido (cf. Exemplo 5, p. 104).
Assim sendo, os dados confirmam que somente conhecer a estrutura de um género
discursivo da esfera académico-cientifico é insuficiente para que o aprendiz domine
essa escrita.

Diante do exposto, pode-se confirmar que os alunos da Turma 1, de modo
geral, produziram um texto com uma estrutura correspondente a um artigo (cf. Quadro
16, p. 99), contudo ndo se pode afirmar que aqueles textos resultam em um artigo
cientifico. Essas producOes textuais “desgenerarizadas”, nas palavras de Fanjul (2012),
sdo resultados de uma pratica pedagdgica prescritiva, precisamente pela concepgédo
implicita de género como modelo a ser seguido, reduzindo, assim, as possibilidades de
questionar e de propor estratégias de resisténcia a imposicdo de um letramento
dominante.

Ja 0 modelo habilidades de estudo é o menos evidente nos dados coletados na
Turma 1. Embora algumas aulas, nessa classe, tratem do ensino e do estudo de
determinados aspectos gramaticais, esse tipo de aula ndo é o mais recorrente no corpus.
Estudos sobre o ensino de lingua adicional ja apontavam que o ensino da gramatica de
uma lingua por si s6 ndo garante um letramento eficiente, como demonstra o exemplo a

seguir de uma aula de revisdo sobre conjugacéo verbal:

P1 ah: uma dificuldadezinha entdo a mais que a gente pode ter
ah: é o discurso direto e indireto
e ai é interessante como a gente pensa nos resumos nas citacdes
gue a gente faz nas academias
entdo eu tenho aquele
discurso direto eu falo pra vocés eu leio os textos
esse leio ta no presente
eu leio os textos
quando alguém pergunta pra vocé o que ela disse

(.)

ela disse que lia os textos

Exemplo 28. Transcrigdo de parte do Audio 2 — 24 ago. 2017, Turma 1.
Fonte: corpus da pesquisa.

5! Disponivel em:
<https://www.abpee.net’/homepageabpee04_06/artigos_em_pdfirevistal Inumerolpdf/1joseaugusto.pdf>. Acesso em:
8 mar. 2019.
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O estudo dos tempos verbais e de como estes séo empregados no discurso
direto e indireto, segundo as regras gramaticais em lingua portuguesa, conforme
retratado no Exemplo 16 (p. 115), ndo foi suficiente para que os discentes da Turma 1 (e
também da Turma 2) fizessem citacdes adequadas em seus projetos de pesquisa. Por
essa razdo, o professor retoma 0 mesmo conteudo, no entanto de outra perspectiva,

como se verifica no Exemplo 28, inserido na pagina anterior.

3.4.2. Turma?

Os dados referentes a Turma 2 também apontam para o predominio do modelo
socializacdo académica, ainda que P2 explore, em suas aulas, géneros discursivos
diferentes daqueles selecionados por P1 (cf. Quadro 15, p. 95 e 96).

Diversificados textos, nas modalidades oral e escrita, sdo utilizados nessa
classe para o ensino dos géneros resumo e resenha durante todo o semestre. Na
atividade denominada Identificando géneros textuais>?, proposta pelo docente em 30 de
agosto, consta quatro textos de aproximadamente meia pagina cada: Texto 1 —
apresentacdo da obra Relato de um certo oriente, de Milton Hatoum; Texto 2 — resumo e
palavras-chave de um artigo cientifico sobre agrobiodiversidade; Texto 3 — uma resenha
sobre o longa-metragem O filme da minha vida; e, por Gltimo, Texto 4 — a contra capa
do livro O amor em tempos de célera, de Gabriel Garcia Marquez. Apds a leitura desses
textos, os alunos da turma deveriam preencher as informaces solicitadas no quadro

abaixo:

52 Consta no original a seguinte nota de roda pé: Adaptacdo de atividades do livro Resumo (MACHADO
et al., 2004).
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1. Preencha a tabela, identificando as caracteristicas da situacdo de producdo dos
textos:

Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4

Autor

Funcdo social do autor

Imagem que o autor tem de seu
destinatario

Locais e/ou veiculos onde
possivelmente o texto circulara
Momento possivel de producgéo

Obijetivo do autor do texto

2. Qual a diferenca entre o objetivo dos demais textos e dos textos denominados
resumo?

Exemplo 29. Parte do material didatico utilizado por P2.
Fonte: corpus da pesquisa.

Como se pode perceber, esse material didatico explora aspectos referentes a
situacdo de producdo de cada texto que compde a atividade, e, devido a forma como
estdo dispostas as questdes, contrasta-0s. J& a pergunta de ndmero dois, coloca em
contraponto o objetivo discursivo de resumos e resenhas materializados em textos de
diferentes esferas sociais, como a académica e a literaria, por exemplo. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que estudar uma lingua adicional pressupe conhecer a
situacdo de comunicacdo que se estabelece através dos géneros materializados na
lingua-alvo.

Além do exposto, esse docente trata de determinados aspectos da lingua com
base em conhecimento gramatical de acordo com o padrdo culto da lingua portuguesa.
Na aula de 6 de setembro, apds realizar uma atividade utilizando a letra da musica Ecos
do 40, de Lenine, na qual se tem o verso “Concentra¢do, ma distribui¢ao?”’, P2 explica
0s usos de mal/bem e mau/bom fundamentado na classe gramatical, adjetivo, adveérbio e

outras assumidas por essas palavras, como reitera o exemplo a seguir.

53 Ha varios campos para serem preenchidos com palavras terminadas em &o.
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Em seguida, P2 projeta na

tela os exemplos:

Mal e Bem

Maria se comportou

Eles representaram bem a sala — advérbio.

Mal comegou e ja terminou — conjungao.

Eles sdo 0 mal da sociedade — substantivo.

Vocés ndo sabem o bem que fizeram —substantivo

mal hoje — advérbio.

Mau e Bom

e N&o sei se voceé esta

e Ele é um mau aluno.
e Anderson € um bom
e Essa piada foi de mau gosto.

lutador.

tendo boas influéncias.

Exemplo 30. Diario de campo da pesquisadora — 6 set. 2017, Turma 2.

Naquele momento, o m

Fonte: corpus da pesquisa.

estre retoma a letra da musica e explica as diferencas

entre ma/boa e mau/bom, que sdo significativas para escrita formal em lingua

portuguesa.

O professor chama a atencdo para 0s seguintes casos registrados no quadro:

Ele é um mau aluno.
Ele é um aluno mau.

Ele é um mau (ma) aluno. (-)
Esteban é um aluno mau (md). (-)

} mudanca de sentido

O mestre faz perguntas sobre os usos de mau e mal & turma. E muito comum o uso dessa
estratégia, por parte desse professor, para conferir se os alunos compreenderam o contetdo.

Exemplo 31. Diériod

e campo da pesquisadora — 6 set. 2017, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.
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No exemplo anterior, em que o professor apresenta a diferenga de grafia (mau
com “u” e mal com “1”) e de classe gramatical (ora ¢ adjetivo ora é advérbio), emerge o
modelo habilidades de estudo porquanto trata de aspectos gramaticais.

Ja o Exemplo 31 ilustra como o mestre parte da explicacdo gramatical para a
producédo de sentido. As frases selecionadas previamente pelo professor demonstram
que ndo basta saber a grafia e a classe da palavra em destaque; faz-se, também,
necessario conhecer as relagdes de sentido construidas culturalmente, ja que had uma
mudanca de sentido: um mau sujeito ndo € 0 mesmo que um sujeito mau. Dito de outra
forma, o conhecimento gramatical é explorado alicercado a producdo de sentido,
revelando o modelo socializacdo académica, no qual a lingua é vista como meio de se
criarem significados vinculados aos usos socioculturais da linguagem.

Em algumas aulas sobre resumo, antes de tratar do género resenha
propriamente dito, o docente aborda o processo de sumarizagdo, como se observa no

exemplo a seguir.

CONCLUINDO... —
\ PR i‘H“JI.'l..l'L" ever vy ( o\ € compreen 0wy e r_'
|
W AUXIE &S50 compreensao ( nhecimento SobIC 0 awtor, sua puina '
\ Iy FeogToueryey f I
eologca £U posicionamento Leonct etc. Tambem ¢ preciso detectar as 1de (ue
2]
autor coloca como sendo 25 Maxs relevantes, busca do, sobretud -]'...'.'1‘1 ) §¢ |
(rata ¢ generos irgumentatvo OMOo Arngos i¢ |OMNAl 0U artigos cientifscos ‘
ident i
J & questao que e Giscutics ‘
’/ a { ca0 | " ) )
ANZS | L
/ 3 posnigao (tese) que O au
J L ATVPUME V1 ";I £ sudreniam 4 l!l\ & ‘t' ‘I‘)
Jd A Cl !\) ( '.-”‘]l ] autor

Exemplo 32. Parte do material didatico utilizado por P2.
Fonte: Abreu-Tardelli, Lousada e Machado, (2004, p. 39).
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As orientacOes de como se deve ler um texto para resumi-lo, estampadas no
exemplo acima, séo interessantes porque focam em aspectos do posicionamento tedrico
e ideoldgica do autor do texto lido. Essas recomendacGes podem ser adotadas para
leitura de qualquer texto académico e, expressam, de alguma forma, a perspectiva de

leitura do modelo de letramentos académicos. Na continuagdo desse material, tem-se:

—_— { SECAO 6 |

A localizagdo e explicitagdo
das relagoes entre
as ideias mais relevantes do texto

PARA COMECAR A CONVERSA...

. seguir, vamos trabalhar com a orgamizagio global do texto ¢ com as
‘,'! Y relaghes entre as ideias centrais, pois, NO rESUMO, devemos mostrar
’("‘.

.l.

|. De acordo com as respostas dadas na secdo anterior, complete 0 esquema abaixo

€553 OTRANIZacio ¢ repre duzir claramente essas relagbes, tais como se

-t

encontram no texto .r:¥|1'..l|

Exemplo 33. Parte do material didatico utilizado por P2.
Fonte: Abreu-Tardelli, Lousada e Machado, (2004, p. 41).

Nesse material didatico intitulado A compreensdo global do texto a ser
resumido, utilizado em 8 de setembro, verificam-se orientagOes para a leitura e a escrita
do texto a ser resumido. Segundo o material instrutivo, estampado no exemplo
supracitado, a organizacdo global do resumo deve ser fiel a do texto-base, ou seja,
devem-se reproduzir a estrutura textual e as associagOes entre as ideias presentes no
texto original. No entanto ndo se discute de forma explicita, em nenhum outro momento
durante o0 semestre, como 0s objetivos do resenhista conduzem a elaboragdo do texto,

pois cada tipo de resumo tem as suas particularidades.
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Em outra secdo, a continuagcdo do mesmo material, registra-se que o resumo é
um texto sobre outro texto, muitas vezes de outrem, portanto deve-se deixar bem claro
quem é o autor do texto base. Ademais, acrescenta-se que o0 autor do texto original
realiza varios atos de fala, como, por exemplo, definir, classificar, enumerar, sugerir,
dentre muitos outros. Ainda segundo o material adotado pelo professor, cabe ao
resenhista identificar esses atos e explicita-los em seu resumo. Embora se tenha tratado
desses aspetos em classe, sdo exatamente essas as dificuldades identificadas na maior
parte das producOes escritas dos estudantes tanto da Turma 1 quanto da Turma 2,
comprovando que tal modelo de letramento pode nao ser tdo eficiente para levar o aluno
a compreensao do género resumo e suas “caracteristicas discursivas basicas”.

A atividade avaliativa realizada em 11 de outubro, cujo texto base é Lingua
estrangeira e autoestima, de Rajagopalan (2003), solicita a elaboracao de um resumo do

5 54

referido texto académico. O enunciado da questdo™ estabelece que:

Em uma das disciplinas de Portugués Adicional da UNILA, vocé foi convocado a
tarefa de escrever um resumo do texto “Lingua estrangeira ¢ autoestima”
(Rajagopalan, 2003).

Em seu texto, vocé devera apresentar as ideias centrais e periféricas defendidas pelo
autor sobre o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira.

ATENCAO: vocé deve escrever com suas proprias palavras. CitacBes s&o
permitidas, mas ndo serdo aceitas copias expressas de trechos do texto-base.

Exemplo 34. Enunciado da atividade avaliativa producdo de resumo utilizada por P2.
Fonte: corpus da pesquisa.

Como se pode perceber, tal atividade é direcionada a averiguar habilidades de
leitura, pois os aprendizes devem identificar as ideias centrais e periféricas do texto, e
também a capacidade de sumarizacao, pois devem escrever com suas palavras, de forma
concisa, “o dito” por outrem. Trata-se de uma atividade muito solicitada, no Brasil, em

diversas disciplinas académicas, tanto em lingua materna como em lingua adicional,

> Esta atividade foi originalmente planejada e aplicada pela equipe de profissionais responsavel pelo teste
de nivelamento em PLA da instituicéo.
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uma vez que aborda aspectos considerados importantes do ato de ler e de escrever
(sumarizar, escrever de forma concisa com suas palavras, por exemplo). No entanto a
producdo textual solicitada ndo requer uma adequacdo da linguagem ao género, ainda
que se espere um portugués académico, uma vez que ndo estd explicitado onde sera
publicado tal resumo, e quem serdo os possiveis leitores. O estudante podera projetar
como Unico leitor de seu texto o professor da disciplina.

Além do mais, o objetivo para resumir tal texto académico ndo esta explicito
no enunciado dessa atividade avaliativa. No contexto universitario, muitas vezes,
escreve-se resumo para estudar, para compor um artigo, para inscrever uma determinada
apresentacdo de trabalho em evento académico, como foi demonstrado, em classe, por
meio de variados exemplos trazidos por P2.

Poderia ter sido solicitada, a turma, a titulo de exemplo, a producdo de um
comentario critico do texto de Rajagopalan (2003) a ser publicado na revista da Unila
Peabiru®. Nesse caso, seria necessario discutir o texto e, para tanto, resumi-lo. Assim, o
aprendiz, por meio da atividade de escrita, poderia mobilizar outros conhecimentos
além dos aspectos cognitivos que envolvem o ato de ler e de escrever. Conhecer a
revista e sua linha editorial seria fundamental para a realizacdo da tarefa. Em
contrapartida, da forma como estd no exemplo, tal atividade poderia despertar pouco
interesse por parte dos alunos, em razéo de projetar uma atividade proposta pelo e para
o docente somente. Logo, o Exemplo 34 ilustra o modelo habilidades de estudo, uma
vez que afigura apenas explorar habilidades cognitivas.

Possivelmente devido a sua formacdo académica nas duas linguas, portugués e
espanhol, P2, regularmente, faz comparacdes entre as linguas espanhola e portuguesa,

como se verifica na classe de 25 de outubro.

> Trata-se de uma revista sobre cultura latino-americana, produzida pela comunidade académica, com o
objetivo de fazer circular a diversidade de vozes existentes na Unila e na regido de fronteira onde esta
inserida a referida instituigdo. Disponivel em: <https://portal.unila.edu.br/revistas/peabiru>. Acesso em:
13 jan. 2020.
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O mestre registra no quadro:

Esos coches se fabrican en China.
Esses carros sdo fabricados na China.

Se rentan habitaciones.
Alugam-se quartos.

Exemplo 35. Diario de campo da pesquisadora — 25 out. 2017, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa

Nessa aula, o docente estabelece uma comparacdo pautada na gramatica
contrastiva entre as duas linguas para chamar a atencdo dos estudantes quanto ao uso da
particula “se”: reflexiva ou voz passiva/sem sujeito. Nao obstante, P2, muitas vezes,
também da exemplos e ou faz comparacdes entre a escrita do dia a dia e a académica,

como se observa no excerto a seguir.

P1: (...) quando a gente usa pronomes para enfatizar por algum motivo (...)
em portugués acontece a mesma coisa
a gente também pode usar essa repeticdo com um fim especifico né?
claro quando a gente fala de escrita académica de déiticos a gente vai se referir
a esse autor de muitas formas o autor de acordo com o pesquisador segundo o
fisico o filésofo né? de acordo com e ai 0 sobrenome da pessoa né? entdo ai sim
a gente vai utilizar outros recursos

Exemplo 36. Transcrigdo de parte do Audio 7 — 11 out. 2017, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

Nesse fragmento referente a aula de 11 de outubro, o professor chama a
atencdo dos alunos para a variacdo de registro comparando, hipoteticamente, um texto
radiofénico em espanhol, menos formal, a um texto académico em portugués, bastante
formal. Quando esse docente contrasta as linguas portuguesa e espanhola, geralmente,
foca em aspectos gramaticais (Exemplo 35), entretanto, como demonstra o Exemplo 36,
ele também o faz no plano discursivo, nesse caso, apontando somente semelhancas. As

possiveis dissensdes entre essas linguas, no plano discursivo da esfera académico-
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cientifica, ndo sdo abordadas por P2 nos dados registrados durante aquele semestre.

Para iniciar o estudo do género resenha, 0 mestre opta pelo texto oral e antes de
exibir o video, com duracdo de cinco minutos e trinta e um segundos, sobre o
compositor e cantor brasileiro Belchior, postado no canal Alta Fidelidade, do YouTube,

orienta os alunos que leiam o seguinte material:

GRAMATICA DA ORALIDADE Resenhas orais

Vamos assistr ao comentario critico do canal Alta Fidelidade (https://www.youtube. comyaltafidelidade) sobre
arista Belchior e seu dlbum “Alucinacao”. Assista 2o video com atencdo e responda as questes abaixo.

1 Uma resenha deve apresentar as caracteristicas abaixo. Verfique se o video exibe tais propriedades.

[Apresentacdodo | Apresentacao G Contexo de | Resurmo dos pontos | Comen@rio |
[Autor | Obra Producdo | principais critico

2 No inicio do video, o resenhista se apresenta. Quem € ele? Qual sua refacao com Belchior?

3 Na apresentacdo do autor, quais sao as informacdes da biografia de Belchior que o resenhista apresenta?

a) Nome real:

b Apelido: ¢) ldade:

d) Lugar de nascimento: e) Caracteristicas:

fi Movimentn de que fez parte g) Acontecimento importarte de 1971
h) Acontecimento importante de 1972 i) Consequéncia disso;

j) Final dos anos 70: k) Inicio dos anos 80:

) Hoe

dNa contextuializa¢ao da obra, 0 resenhista apresenta outras obras do cantor, Quais? Qual sua opiniao
50bre elas?

5 Que informagbes especificas sobre o album “Alucinagao” o resenhista menciona?
6 Ao falar das misicas do disco, o critico destaca trés. Quais sao elas? O que ele fala sobre elas?

7 Luz Felipe dta criticas de outras pessoas para fundamentar sua propria opinido. Quem ele cita e como? O
que este outro critico musical tinha falado sobre Belchior? '

8 Assista mais uma vez e anote as opinides do resenhista sobre Belchior e sua obra:
"Belchior . Obra:

9 No final do programe, o critico musical faz um pedido aos ouvintes. Qual? Vamos respondé-lo?

1Q Agora € a 5ua vez: grave em portugués um video critico sobre um livro ou dlbum de um artista de seu
pais e compartithe no youtube,

Exemplo 37. Parte do material didatico utilizado por P2.
Fonte: corpus da pesquisa.
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Nesse material didatico, utilizado pelo professor da disciplina, exploram-se,
essencialmente, a compreensdo do texto oral em andlise e as caracteristicas béasicas do
género resenha. Do ponto de vista didatico pedagogico, iniciar o ensino do género
resenha por meio de um texto oral é uma estratégia pertinente para o contexto de ensino
de lingua, como j& dito. Parece-me que tal material tem grande potencial para os estudos
desse género, pois, além de trabalhar capacidades de leitura e de compreensdo oral em
lingua adicional, este propicia a discussdo sobre o que é e como se configura uma
resenha na modalidade oral em lingua portuguesa. Talvez, em etapa seguinte, o estudo
de outro texto, uma resenha escrita, por exemplo, em que se tivesse uma avaliacdo do
mesmo album de Belchior realizada por outro especialista em musica ou em cultura
brasileira, fosse interessante para a comparagéo de diferentes aspectos, como o estilo e a
identidade social.

Ainda em relacdo as potencialidades do mesmo material, a atividade 2 seria
bastante significativa para debater sobre questbes identitérias relacionadas a elaboracao
de uma resenha oral e de uma resenha académica. A questdo 7 examina como o discurso
de outrem é referido em um texto oral, o que poderia levar a uma discussdo sobre como
se configura esse aspecto do mesmo género na modalidade escrita. Ja a atividade
namero 10 requer que os estudantes da turma produzam uma resenha oral e, por
determinacdo do professor, seja enviada a ele. Em outro momento, o docente também
solicitard uma versdo escrita, como ja mencionado. A compara¢do dessas versoes, que
se configuram como atividades de retextualizacdo, poderia ser explorada em sala.
Todavia tais relacbes e comparagdes ndo sao explicitadas pelo professor da disciplina.
Ele explora o material didatico Gramética da oralidade: resenhas orais, conforme

relatado a sequir:
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P2: vamos l4? entdo uma resenha deve apresentar as caracteristicas abaixo
verifique se o video exibe tais propriedades, né? quais sao elas? nome do aluno
E7 vocé pode ler por favor?

E7: apresentacdo do autor apresentacdo da obra contexto da/de producéo
resumo dos pontos principais e comentario critico.

P2: é possivel observar esses elementos no video?

T2: sim

P2: todos eles? sim?

E7: eu acho que sim ele presenta detalhes (incompreensivel)

P2: e contexto de producgéo? que seria contexto de producéo?

E6: momento em gue estava acontecendo quando grava disco

P2: ok € um contexto de produgéo

E7: contexto de producdo da resenha ou da obra?

Exemplo 38. Transcrigio de parte do Audio 10 — 25 out. 2017, Turma 2.
Fonte: corpus da pesquisa.

O docente explora, com base no material didatico Gramatica da oralidade:
resenhas orais (Exemplo 37), as caracteristicas do género discursivo em foco. Quando
analisa uma resenha escrita, explora 0s mesmos aspectos. Dessa forma, o docente
conduz o ensino para as caracteristicas prototipicas da resenha, porém néo estabelece de
forma explicita relacdes de distingdo entre a resenha oral e a académica escrita, por
exemplo. Com base no planejamento da disciplina realizado por P2, que explora
variados tipos de resumo e resenha, pressuponho que ele espera que os alunos
estabelecam essas relagcdes; no entanto, a percepcao de semelhancas e divergéncias entre
0s textos estudados em classe ndo é uma garantia imediata e direta, como defende
Carlino (2017).

Em 29 de novembro, apés o intervalo, P2 solicita aos estudantes, como
atividade avaliativa individual, que escrevam uma resenha sobre 0 mesmo objeto
cultural avaliado na resenha oral. Eles, a pedido de P2, devem determinar o publico-alvo
e em qual veiculo seria publicada a resenha. Antes de iniciarem essa producéo textual, o

professor entrega 0 material didatico Estrutura da resenha reproduzido abaixo.
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Exemplo 39. Parte do material didatico utilizado por P2.
Fonte: corpus da pesquisa.
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Na pratica pedagdgica de P2, ele sempre parte dos textos, ou seja, de exemplos

textuais, orais ou escritos, para discutir e apontar as caracteristicas dos géneros em

destaque, para, entdo, depois sistematiza-las, conforme comprova o Exemplo 39. Dessa

forma, os aprendizes podem formular hipdteses sobre cada género discursivo estudado,

antes do professor apresentar uma sistematizacao.

Para correcdo da resenha, P2 estabelece como critérios:

Apresentacdo/contextualizacdo da obra/autor: 15 pontos
Resumo da obra: 15 pontos

Avaliacéo da obra: 25 pontos

Recomendacéo da obra: 15 pontos

Adequacdo da linguagem ao género e ao publico-alvo: 20 pontos
Coesdo e coeréncia: 10 pontos

Exemplo 40. Critérios de avaliacdo adotados por P2 para corre¢do da resenha.

Fonte: corpus da pesquisa.
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O professor da disciplina assume os critérios de correcdo tanto textual, coeséo
e coeréncia, quanto discursivos, adequacgdo da linguagem ao género e ao publico alvo,
(cf. Exemplos 19 e 20, p. 118 e 119). Os critérios de correcédo, elencados por P2, estdo
em conformidade com o contetdo estudado em sala.

O terceiro modelo letramentos académicos, por sua vez, que se preocupa com a
construcdo de sentidos e a sua relagdo com questdes de identidade, poder e autoridade,
ndo foi identificado no corpus. Nesse sentido, destaco que ndo sdo exploradas, nas
turmas investigadas, questbes como as seguintes: quem deve ser citado no artigo
cientifico e por que deve ser citado; por que alguns artigos académico-cientificos sdo
escritos em primeira pessoa do plural e outros em primeira pessoa do singular; quem
deve escrever uma resenha académica; quais as questdes de identidade e instancias de
poder estdo envolvidas.

Nas turmas investigadas, tanto docentes quanto discentes ndo verbalizaram
criticas a escrita académica e, por conseguinte, aos géneros académico-cientificos como
frutos do letramento colonial e dominante que representam na Sociedade do
Conhecimento do século XXI. Alem do mais, seria interessante problematizar, com os
alunos, certos usos candnicos relacionados aos géneros em destaque, apresentando
exemplos de textos que rompem com determinados modelos, bem como estratégias de
resisténcia a imposicdo de certos letramentos académicos e de uma identidade
linguistica. O uso da tipologia textual narrativa, em artigos cientificos, por exemplo, ndo
é comum a depender da area do conhecimento, no entanto quando empregada produz
efeitos interessantes do ponto de vista discursivo.

Diante do exposto, conclui-se que o modelo letramentos académicos ndo se
configura nas préaticas pedagdgicas dos professores colaboradores desta pesquisa, ao
passo que os modelos de socializagcdo académica e de habilidades de estudo s&o mais
perceptiveis, com destaque para 0 primeiro.

Neste capitulo, apresentei as analises e a descricdo dos registros gerados.

Busco, por fim, responder as perguntas de pesquisa que retomo a seguir.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Todos na sociedade exibem alguma dificuldade de letramento em
alguns contextos.

Street (2014, p. 41)

Nesta secdo, retomo o estudo a que me propus, desde a introducdo até as
possiveis conclusdes, considerando a minha atuacdo e formacdo como professora de
lingua portuguesa, mais especificamente de PLA, como pesquisadora da area de
letramentos e ensino de lingua e, também, ponderando sobre as minhas trajetérias e
praticas de letramento académico. A busca persistente por uma formacéo docente solida
tracou meus caminhos em direcdo a pesquisa, aos letramentos académicos e ao ensino

de lingua portuguesa em contextos, até entdo, por mim, inimaginaveis.

Escolhas politico-tedrico-metodologicas para esta pesquisa

Na introducdo, desta tese, apresentei, de forma breve, parte da minha vivéncia
como aluna-pesquisadora estrangeira € como docente de PLA em dois contextos
universitarios diferentes, sendo um de imersdo linguistica e outro de ndo imersdo.
Expliguei como tais experiéncias levaram-me a interessar pelo estudo de letramentos
académicos em PLA, quando passei a buscar trabalhos sobre essa tematica. Encontrei,
nesse percurso, poucas produgbes cientificas, o que pode indicar uma lacuna na
publicacdo de pesquisas sobre esse tema no ambito da Linguistica Aplicada. Além do
mais, contextualizei o crescimento da demanda por ensino e por pesquisas na area de
PLA, variante brasileira, no cenario nacional.

No Capitulo 1, expus estudos sobre a internacionalizacdo da educacéao superior,
os letramentos académicos, as praticas e os eventos de letramento, os modelos de
letramento e o ensino de escrita e leitura académicas, que fundamentaram as analises
dos dados. Nesse enquadramento conceitual, o ler e 0 escrever sdo consideradas praticas
letradas inseridas em praticas sociais mais amplas, destarte abrangem saberes diversos.
Em relacdo aos modelos de letramento, relacionei-os a implicacdes teorico-

metodoldgicas difundidas no campo da Linguistica Aplicada. Dessa forma, assumi uma
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possivel releitura da proposta de Lea e Street (2014), com base nos meus objetivos de
pesquisa.

As escolhas que desenharam o marco tedrico apresentado no Capitulo 1, e,
sobretudo, a eleicdo da instituicdo onde registrei os dados e organizei 0 corpus revelam
uma posicao politico-ideoldgica de quem acredita na comunhdo entre os povos latino-
americanos e caribenhos em prol da descolonizagdo de saberes, da construgédo de
conhecimentos significativos para a realidade dos paises latinos, da conducdo de
letramentos académicos nas linguas portuguesa e espanhola, principalmente, e da busca
por solucdes para 0s nossos problemas educacionais e sociais.

A Unila nasce em um cenério muito especifico: quando foi criada, o Mercosul
assumira grande importancia tanto para a politica brasileira quanto para os demais
paises envolvidos, e, como demonstrado, seu projeto de internacionalizacdo caracteriza-
se pelo viés de colaboracdo, principalmente, entre os paises desse bloco econémico,
configurando-se como modelo de cooperacdo (KNIGHT, 2008; 2014). Tal projeto pode
ser vislumbrado como uma opcdo possivel para se construir novos saberes no e ao
contexto latino-americano, e, desse modo, descolonizar saberes e, por conseguinte,
reinventar o poder na denominada Sociedade do Conhecimento, como propde
Boaventura Santos (2010).

A proposta institucional de ensino da disciplina Portugués BI, conforme
apresentada no Capitulo 2 (p.74), focaliza aspectos linguisticos e ndo determina qual(is)
género(s) do dominio académico-cientifico deve(m) ser priorizado(s). As necessidades
de aprendizagem de leitura e de escrita académicas em PLA dos alunos da instituicéo
em destaque podem variar a depender, principalmente, da area do conhecimento a que
eles estdo vinculados. Ha cursos de graduacdo em que se leem e se escrevem mais
determinados géneros académico-cientificos que outros, como apontaram o0s estudantes
por meio do questionario de pesquisa.

E grande a responsabilidade do professor em eleger®® os géneros discursivos da

esfera académica e cientifica a serem alvo de leitura, analise e escrita durante o semestre

% Além da matriz curricular e a carga horaria prevista para a disciplina, com base em quais critérios deve-
se dar essa escolha? Com quais géneros discursivos em portugués académico os estudantes da Unila se
envolveriam mais? Quais géneros sdo mais solicitados em cada curso de graduacdo no contexto
universitario brasileiro de fronteira? O trabalho de Ferreira (2015) indica algumas pistas, no entanto essa
temdtica carece de mais pesquisas, assim como de divulgacdo do que tem sido realizado nas
universidades brasileiras, no &mbito da internacionalizacdo em casa, para a promocao e a garantia aos
letramentos académicos em PLA.
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letivo. Os docentes colaboradores desta pesquisa alegaram selecionar géneros diferentes
daqueles que foram trabalhados no semestre anterior na disciplina de PLA nivel bésico,
por outro professor, e em comum acordo com o0s estudantes, ou seja, de acordo com as
necessidades de aprendizagem da turma. Eles também consideram a matriz curricular e
a carga horaria concedida as disciplinas de linguas, pois alguns cursos de graduacdo
ofertam PLA como disciplinas obrigatorias em dois semestres e outros em trés. Além do
mais, dentre os objetivos da disciplina a serem alcancados, “desenvolver competéncias”
ndo se associa a letramentos como pratica sociocultural, visto que, nessa perspectiva,
letramentos resultam das experiéncias sociais e culturais de cada sujeito. Ja o
pressuposto de desenvolver somente habilidades cognitivas articula-se ao letramento
autébnomo, apontado, por Street (2014), como falacioso.

Por outro lado, no planejamento dos dois docentes consta como um dos
objetivos da disciplina: desenvolver a leitura critica do estudante, proporcionando ac¢des
de reconhecimento dos elementos do discurso, tais como: local de enunciacdo e
interlocucdo, meio de divulgacdo, intencionalidade, recursos retoricos, questdes ligadas
a identidade e a ideologia, entre outros. Essa meta revela indicios de planejamento
embasado nos pressupostos dos modelos letramento ideoldgico e letramentos
académicos.

Considerando o modelo letramentos académicos, a leitura de textos do
dominio académico e cientifico também pode e deve ser critica. Esse topico, por sua
vez, parece indicar, na ementa da disciplina investigada, caracteristicas de letramento
autdbnomo por focar as habilidades cognitivas. Dessa forma, o plano de ensino
institucional da disciplina Portugués Bl ora parece ser alicercado no letramento
autdbnomo ora no letramento ideoldgico. Tal fato corrobora as consideracdes de Lea e
Street (2014) de que os modelos habilidades de estudos e socializacdo académica tém
guiado o desenvolvimento de curriculos.

Considerando o exposto e as analises realizadas, seria significativo, para o
aprimoramento das acgdes de internacionalizagdo em casa da Unila direcionadas a
garantir os letramentos académicos, adotar um projeto com enfoque pedagdgico, como
propde Lillis (2003), Lea (2004 apud LEA e STREET, 2014, p. 481) e Lea e Street
(2014), que associasse 0s principios metodologicos da instituicdo (em particular, a
integracdo da Ameérica Latina e do Caribe, a interdisciplinaridade e o bilinguismo) ao

modelo letramentos académicos, uma vez que aprender na universidade ndo é um ganho
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assegurado. Conforme sustenta Carlino (2017), a aprendizagem depende da interacdo
entre discentes, docentes e instituicdes. Depende do que faga o aprendiz, “mas também
depende das condicGes oferecidas pelos docentes (e as que nos fornecem as instituicoes)
para que o primeiro cologue em marcha a sua atividade cognitiva” (CARLINO, 2017, p.
13).

Retomando as perguntas de pesquisa

Busquei, com o desenvolvimento deste trabalho, responder as perguntas de

pesquisas que sao retomadas a seguir.

1. Como sdo promovidos letramentos académicos em duas turmas da mesma

disciplina de PLA nivel intermediario ministradas por dois professores diferentes?

De acordo com o exposto na se¢do 3.3. Promocéo de letramentos académicos
nas turmas investigadas, no capitulo anterior, promovem-se letramentos académicos na
Turma 1 por meio da leitura e analise de artigos cientificos e da escrita de projeto de
pesquisa e de artigo académico; e, na Turma 2, por meio da leitura, analise e producao
textual escrita e oral de resumos e resenhas. Os docentes, colaboradores desta pesquisa,
utilizaram estratégias diversas para alcancar os mesmos objetivos de aprendizagem,
contudo priorizam praticas de leitura e escrita distintas.

Ressalto que trabalhar com dois géneros discursivos durante apenas um
semestre demanda tempo e dedicacdo por parte de docentes e discentes. Os dois
professores, seguramente, tiveram que fazer escolhas para o planejamento e para a
didatizacdo de contetido, uma vez que o tempo ndo foi suficiente para tratar de todos o0s
aspectos e/ou para aprofundar a analise de determinados tdpicos referentes aos géneros
propostos.

Deve-se ter claro que os docentes envolvidos nesta investigacdo cumprem o
plano de ensino institucional. Esse documento, conforme demonstrado, de modo geral,
ndo estd orientado para os letramentos como pratica social e tampouco para o modelo
letramentos académicos, com exce¢cdo de um objetivo da disciplina como ja

mencionado, visto que este propde desenvolver a leitura critica, por meio do
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reconhecimento destes elementos do discurso: local de enunciacdo e interlocucéo, meio
de divulgacdo, intencionalidade, recursos retéricos, questdes ligadas a identidade e a

ideologia.

2. Algum dos modelos de letramento, dentre os propostos por Street (2010) e Lea e
Street (2014), pode ser observado em turmas dessa disciplina? Em caso positivo,
qual/quais? Em caso negativo, quais as especificidades do(s) modelo(s) de

letramento sdo observada(s) nas praticas dos professores?

Em relacdo aos modelos de letramento propostos por Street (2010) e Lea e
Street (2014), socializagdo académica é o mais representativo nos dados coletados, em
ambas as turmas. Esse modelo pode ser associado, consoante o defendido na secdo 1.4.
Modelos de letramento (p. 60), do Capitulo 1, a concepg¢do de linguagem como forma
de interacdo e a abordagem comunicativa. Nessa perspectiva, os professores, em suas
praticas pedagodgicas, buscam revelar aspectos comunicativos e culturais dos textos
selecionados para os processos de ensino e de aprendizagem; todavia ndo tratam de
aspectos de poder e de identidade que envolvem a escrita académica. Dessa forma, 0s
sujeitos passam por uma apropriacdo dos modos de dizer que constituem as areas do
conhecimento académico-cientifico, como saber citar de acordo com as exigéncias da
academia brasileira, reconhecer e reproduzir a estrutura textual e de conteddo de
determinados géneros académicos.

Além do modelo descrito, 0 modelo habilidades de estudo, ainda que em
menor propor¢do, também surge nos dados. Tal modelo associa-se a concepcdo de
lingua como instrumento de comunicacdo, concebe a escrita e 0s letramentos como
habilidades individuais e meramente cognitivas.

Dessa forma, esses dois modelos identificados na disciplina académica
Portugués BI, aparecem sobrepostos nos dados analisados, como afirmam ser possivel
Lea e Street (2014). Isso significa que um ndo exclui o outro, em conformidade com o
gue demonstram os registros.

O modelo letramentos académicos, por sua vez, ndo se apresenta nos dados, no
entanto destaco que a pratica pedagogica de P2 para o ensino de leitura e de escrita, em

alguns momentos, aproxima-se desse modelo, em razdo de sua préatica focar (i) a leitura
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e a analise de diferentes textos organizados nos géneros estudados, ou seja,
diversificados resumos (de novela, de artigo cientifico) e resenhas (oral, académica)
materializados tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita da lingua alvo,
que apresentam, em alguns casos, divergéncia quanto a forma composicional, ao
contetdo temético e ao estilo; (ii) a producdo de sentido, especialmente quando se
considera a escrita de textos para publicos diversos e as atividades de retextualizacao; e
(ili) o feedback das producbes orais e escritas aos aprendizes, seguido de
recomendacdes para a reescrita.

Diante do exposto, conclui-se que os modelos habilidades de estudo e
socializacdo académica guiam as praticas didaticas dos docentes colaboradores desta
pesquisa, mais uma vez, contribuindo para revalidar a afirmacdo de Lea e Street (2014,
p. 479) de que estes sdo os modelos mais presentes no contexto de ensino. Logo, como
consequéncias para o ensino de leitura e de escrita académicas, aponto a auséncia de um
posicionamento mais critico em relacdo a linguagem e a retdrica académicas e, por
conseguinte, a perpetuacdo da colonizacdo do saber (CANAGARAJAH, 2002;
SANTOS e MENESES, 2010; SANTOS 2010). Com isso, a garantia aos letramentos
académicos pode ser comprometida, uma vez que se aumenta o risco de imposi¢do de
letramentos e identidades hegemdnicos, como pontuam Zavala e Cdrdova (2010). No
caso do ensino de linguas adicionais, o estudante estrangeiro pode transferir, comparar e
associar sua trajetéria de letramentos académicos em PLA a outras experiéncias e

praticas de letramento.

3. Que dificuldades de insercdo nos eventos de letramento académico podem ser
observadas nos textos escritos dos alunos? Em que medida essas dificuldades estao
relacionadas ao(s) modelo(s) de letramento em jogo nas praticas dos professores?
De que maneira os professores lidam com essas dificuldades, a partir do(s)

modelo(s) de letramento que subjaz(em) suas praticas?

Os alunos de ambas as turmas apresentaram dificuldades diversas, como no
emprego de pontuacédo, coesdo, coeréncia, ortografia, contudo a mais expressiva parece
ser a dificuldade em gerenciar a voz de outrem. Apesar de os professores tratarem desse

tema ora da perspectiva do modelo habilidades de estudo, ora do modelo socializagdo
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académica, os estudantes continuaram a enfrentar os mesmos obstaculos nas producgdes
textuais. Talvez para a apropriacdo e para a melhor compreensdo dessa caracteristica
discursiva, presente em muitos textos académicos e cientificos, seja necessario mais
tempo e estudo. Vale relembrar que (i) os sujeitos de pesquisa sdo estudantes do
segundo periodo de graduacdo e (ii) os docentes adotam estratégias de ensino diferentes
para a escrita académica: tanto o projeto de pesquisa como o artigo académico foram
elaborados fora de sala de aula com possibilidade de consulta a varios tipos de
materiais, uso de corretor ortografico e de outras ferramentas; por outro lado, grande
parte dos resumos e resenhas, com poucas excecdes, foi escrita, pelos alunos da T2, em
sala de aula com restricdo, muitas das vezes, a material de consulta e de tempo.
Inclusive boa parte das atividades de reescrita foi realizada em sala sob orientacdo do
professor da disciplina.

Ressalto que a reescrita, muito utilizada por P2, tem relevancia no modelo de
letramento socializacdo académica, pois trata-se de uma estratégia didatica eficiente
para a aprendizagem da lingua adicional, para a “absor¢do” da cultura escrita presente
no contexto brasileiro de ensino superior, bem como para o desenvolvimento de

capacidades referentes a escrita académica.

4. Considerando que a Unila é uma universidade oficialmente bilingue e os alunos
focalizados na pesquisa sdo falantes de espanhol, que tipo de diferencas e/ou
semelhancas entre as linguas espanhola e portuguesa sdo explorados pelos
professores? O que esse trabalho pode evidenciar em termos das caracteristicas

do(s) modelo(s) de letramento em jogo?

Somente P2 trata das diferencas e semelhancas entre as linguas portuguesa e
espanhola, ora ele as compara com base na gramatica contrastiva, ora, em poucas
ocorréncias, estabelece relacdo de semelhanca no plano discursivo. A forma como ele as
exploram se relaciona com o modelo habilidades de estudo, uma vez que essas
diferengas e semelhancas sdo fundamentadas pela gramética contrastiva. Por outro lado,
quando explora as semelhancas no plano discursivo, surge o modelo socializacé@o
académica.

Verificou-se que o modelo socializacdo académica foi 0 mais recorrente nos
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dados analisados. Percebeu-se também que um dos docentes participante da pesquisa
faz andlises comparativas entre as linguas portuguesa e espanhola. Entretanto, essas
comparagOes ndo se dao no estudo de géneros académico-cientificos.

A escolha dos géneros do dominio académico e cientifico a serem estudados
nas disciplinas de PLA se d& com base no nivel de proficiéncia, na carga horéaria da
matriz curricular do Ciclo Comum de Estudos dos curso de graduacdo e na area do
conhecimento em que atuardo profissionalmente os aprendizes, averiguou-se gque essa
escolha é realizada pelo professor da disciplina. Para determinar que género académico-
cientifico estudar com os aprendizes, 0 mestre considera, primeiramente, 0 género que o
aprendiz estudou no semestre anterior com outro professor de PLA e propde a turma um
diferente do estudado anteriormente. Tal fato revela um trabalho bastante escolarizado
com géneros, que ndo considera primeiramente as necessidades de uso dos
universitarios no decorrer de seus cursos, mas sendo o que ja foi estudado em aulas de

PLA anteriormente para se evitar a repeticéo.

Letramentos académicos em tempos de internacionalizacéo do ensino

Diante da nova epistemologia da educacdo superior desenhada pela
globalizagdo e pela pés-modernidade (LEITE e GENRO, 2012), acredito que, cada vez
mais, serdo impostos aos estudantes universitarios letramentos em lingua inglesa. Os
letramentos académicos em inglés surgem, guiados por um capitalismo académico
(SLAUGHTER e LESLIE, 2001), como os mais adequados e significativos ao contexto
global de ensino superior. Por outro lado, algumas poucas propostas de
internacionalizagdo do ensino ainda resistem e reexistem ao imperialismo do modelo
retorico anglo-saxdao (CANAGARAJAH, 2002), como é o caso da Unila.

Nesse cenario, a promogéo dos letramentos em PLA, como sugerido por este
estudo, esta diretamente relacionada as politicas linguisticas adotadas em decorréncia do
projeto de internacionalizacdo do ensino implementado pela IES. Logo o ensino de
linguas adicionais e a promocdo aos letramentos académicos fazem parte de acGes de
internacionalizacdo em casa (KNIGHT, 2011), portanto deveriam, também, ser
contemplados nos projetos de internacionaliza¢ao das universidades.

Os letramentos, de acordo com Street (2010; 2014) e Lea e Street (2014),

podem dar-se por meio de cinco modelos: ideoldgico, letramentos académicos,
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socializagéo académica, autbnomo e habilidades de estudo. Assim como Lillis (2003),
Lea (2004 apud LEA e STREET, 2014, p. 481), Street (2010; 2014) e Lea e Street
(2014), defendo o modelo letramentos académicos como o mais adequado ao ensino
superior. Na minha visdo, os estudantes devem ser inseridos em praticas sociais de
leitura e de escritas académicas e tém o direito de questiona-las propondo estratégias de
resisténcia aos letramentos coloniais e dominantes e a imposicdo de uma maneira
prototipica de ser universitario, como defendem Zavala e Cordova (2010) e Canagarajah
(1996; 2002). Para tanto, os curriculos, as praticas didaticas, o material didatico e o
ensino devem ser guiados pelos modelos ideoldgico e letramentos académicos.

A descrigdo dos mitos e das ideias equivocadas sobre internacionalizagcdo do
ensino pelos pesquisadores Knight (2011) e De Wit (2011) auxilia a reflex&o sobre o
que nao € internacionalizacdo académica. Como apontam os referidos autores, a
construcdo de uma marca global e o ensino de inglés ndo devem ser considerados, por si
s0s, projeto de internacionalizacdo da educacdo superior.

Conforme se procurou demonstrou, nesta tese, a Unila busca seguir um
caminho alternativo ao capitalismo académico e afastar-se dos mitos e das ideias
equivocadas a respeito da internacionalizacdo (KNIGHT, 2011; DE WIT, 2011), por
meio de um projeto de internacionalizacdo voltado a integracdo com a América Latina.
Tal projeto prop8e politicas linguisticas de ensino de portugués e de espanhol como
linguas adicionais (dentre outras, como a lingua Guarani) e de promocao de letramentos

académicos nessas duas linguas, biletramento.

Contribuicdes e limitacOes desta pesquisa

Sugiro, para novos estudos, que sejam acompanhadas outras disciplinas de
PLA direcionadas aos letramentos académicos, na mesma universidade ou em outras
IES no Brasil. Tambeém considero importante o estudo de projetos de biletramento em
contextos de imersdo linguistica e de ndo imerséo. O estudo de trajetorias de letramento
em lingua adicional, assim como de estratégias de resisténcia ante os letramentos
coloniais e dominantes, sdo temas de grande relevancia para a area. Acles de
internacionalizacdo em casa direcionadas ao ensino de lingua precisam ser investigadas
e divulgadas para gerar reflexdes e politicas linguisticas coerentes com 0s projetos de

internacionalizacdo da educacgéo superior.
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Diante do exposto, espera-se contribuir para mudancas no processo de ensino e
de aprendizagem, notadamente, de lingua adicional, pois torna-se mais evidente a
necessidade de se trabalhar com questdes relacionadas a interacao social pela linguagem
(e sua relacdo com poder, autoridade e identidade), aos géneros discursivos, ao
letramentos académicos, ao letramento critico, a descolonizacdo do conhecimento
académico (CANAGARAJAH, 2002; SANTOS e MENESES, 2010; SANTOS 2010;
ZAVALA e CORDOVA, 2010) e ao aprendiz como agente de sua propria
aprendizagem.

As analises apresentadas apontaram que aprender uma lingua adicional passa,
também, pelo estudo dos modos de dizer e das relagcBes de autoridade e identidade de
uma determinada esfera social. Dessa maneira, examinar o processo de letramentos, ao
qual estdo submetidos os participantes desta pesquisa, pode contribuir para o
planejamento de cursos de PLA que focalizam letramentos académicos, além de
favorecer a aprendizagem de portugués académico face a internacionaliza¢do do ensino
superior nas universidades brasileiras.

Dessa forma, quem melhor conhecer os modos de dizer — materializados nos
géneros discursivos — e as relacbes ideoldgicas, de poder e identitarias de uma
determinada esfera social estara, consequentemente, mais preparado para ler, escrever,
pesquisar, publicar e questionar em sua area de atuacdo. Nessa perspectiva, considero
que o estudante, tanto brasileiro quanto estrangeiro, precisa integrar-se a cultura
académica na qual esta inserido, como ja enunciado. Portanto compreendo que realizar
um curso superior no Brasil ndo é o mesmo que realiza-lo em outro pais, mesmo quando
se trata de formacdo na mesma lingua de instrucdo, como no caso do Brasil e de
Portugal, que certamente apresentam diferencas em suas culturas académicas e préaticas
de letramento.

Embora a presenca de um pesquisador em classe possa inibir os alunos,
interferir no planejamento do professor, na execucdo das atividades e na dinamica em
sala de aula, acredito que as limitagdes desta pesquisa ndo estdo ligadas a esse fato.
Considero, no entanto, que a atuacdo dos docentes colaboradores foi espontanea, serena
e de compromisso com a ciéncia. Destaco que os professores executam o planejamento
de suas aulas embasados na proposta curricular da disciplina, registrada no projeto
pedagdgico institucional. Saliento que os resultados de um estudo de caso ndo devem

ser generalizados.
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Considerac0es finais

Com a realizacdo desta pesquisa, busquei conhecer como se ensina leitura e
escrita académicas em PLA a hispanofalantes em um contexto universitario brasileiro.
Diante dos resultados apresentados, recordo que a formacéo de professores no Brasil, da
qual também sou fruto, esteve, por muito tempo, focada no estudo e no ensino de
géneros textuais e, em alguns cenérios, prevaleceu, nos curriculos de cursos de Letras, 0
modelo de letramento socializacdo académica.

Como sugerem Lillis (2003), Street (2010, 2014) e Lea e Street (2014), o
modelo letramentos académicos pode ser desenvolvido por meio de projetos
pedagogicos. Assim sendo, seria necessario averiguar com quais géneros académico-
cientificos os estudantes de PLA mais se envolvem na leitura e na escrita em cada
contexto universitario.

Como alternativa a imposicdo de letramentos coloniais e dominantes, parece-
me que a descolonizacdo do saber € um caminho alternativo e congruente aos estudos
do letramento. A proposta de descolonizacdo do saber, de Boaventura Santos (2010),
que prevé construcdes teoricas e epistemologicas a partir de lutas sociais dos ultimos 30
ou 40 anos, acrescento a necessidade de se pensarem outros letramentos académicos,
que impliguem novos modos de leitura, bem como a legitimizacdo de novos géneros
discursivos no espago académico-universitario latino-americano, especialmente.

Destaco que considero que o trabalho com a lingua portuguesa se constitui em
um processo continuo, no qual sdo desenvolvidos distintos letramentos. Assim sendo, 0s
letramentos académicos devem ser vistos como parte de um processo no qual o aluno,
ao longo da graduacdo, é inserido em praticas letradas presentes no contexto
universitario de cada area do conhecimento. A maior familiarizacdo com a leitura e a
escrita académicas se da com o tempo, com a préatica, com o estudo da lingua, com o
apoio dos professores. O percurso de letramento de cada professor-pesquisador pode
confirmar tal fato. Afinal, o ensino de lingua ndo deve ser desvinculado das praticas
socioculturais.

Acredito que a reflexdo construida neste trabalho — marco na minha vida
académico-profissional — pode fomentar o planejamento de cursos e de projetos
pedagdgicos em PLA na perspectiva dos letramentos académicos.
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APENDICE 1

Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais
Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduacao

CEFET-MG Programa de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens

UNILA Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e Histéria — UNILA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
PARA PROFESSORES

Titulo do projeto: Letramentos académicos de hispanofalantes em portugués lingua
adicional.

1) Introducéo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de doutorado Letramentos
académicos de hispanofalantes em portugués lingua adicional. Se decidir participar dela, é
importante que leia estas informacdes sobre o estudo e 0 seu papel nesta pesquisa.

2) Objetivo

Os objetivos deste estudo sdo: (i) averiguar como se da o letramento académico de
estudantes falantes de espanhol em uma universidade publica brasileira; (ii) investigar e
descrever os eventos de letramento académico em portugués lingua adicional; (iii)
identificar quais géneros textuais sdo utilizados nas atividades de leitura e de escrita no
contexto da UNILA; (iv) verificar como algumas disciplinas ofertadas por uma
universidade brasileira promovem o(s) letramento(s) académico(s) de seu publico estudantil
falante de espanhol como lingua materna ou segunda lingua. O que se prevé, portanto, é um
estudo dos processos de ensino e de aprendizagem no qual o estudante se engaja na etapa de
socializagdo profissional que se instaura na universidade, na qual, a um s6 tempo, o
estudante integra-se as praticas académicas e constrdi conhecimentos em sua area de
atuacdo profissional.

3) Metodologia

A metodologia adotada prevé a observacdo de aulas, gravacao em audio, registro de
didrio de pesquisa, aplicacdo de questionario, coleta de material didatico e de produgdes
textuais escritas dos alunos, com ou sem intervencéo escrita, ou seja, corre¢do do professor.
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4) Carater confidencial dos registros

Vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propdsitos de publicagdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipotese alguma,
havera identificacdo de qualquer dos informantes da pesquisa — alunos e professores — na
divulgacgdo de seus resultados. Alem disso, os dados informados ndo serdo utilizados fora do
escopo desta pesquisa.

5) Participacéo

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em: ter suas aulas gravadas em &udio,
também, responder a questionario sobre a sua experiéncia docente, e permitir copia dos textos
do dominio académico (resumo, resenha, artigo, projeto de pesquisa etc.) produzidos por seus
alunos, bem como do material didatico proposto para as atividades de leitura e escrita em sala
de aula neste semestre.

6) Para obter informacdes adicionais

Vocé receberd uma copia deste termo no qual consta o telefone e o e-mail da
pesquisadora principal, podendo esclarecer suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualquer momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos
relacionados ao estudo, ou tenha mais perguntas sobre esta pesquisa, por favor, ligue para
Izabel Cristina Diniz, (31) 9 9997-1603 ou escreva para <izabel.diniz@hotmail.com>.

7) Declaracéo de consentimento

Confirmo que li as informacg6es contidas neste documento antes de assina-lo, que
tive tempo suficiente para ler e entender as informagdes acima. Declaro, ainda, que sei
sobre os objetivos da pesquisa e minha forma de participacdo. Declaro, também, ter sido
avisado(a) de que o material coletado, depois de anonimizado, digitado ou digitalizado e
analisado, podera ser relatado para fins de publicacdo, contudo em nenhuma hipétese a
minha identidade sera revelada e nem os dados informados serdo utilizados fora do escopo
da pesquisa aqui citada. Confirmo também que recebi uma cépia deste formulario de
consentimento. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer momento,
sem perda de beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontdnea vontade e sem reservas para
participar deste estudo.

8) Identificacdo do participante

Nome completo:

Disciplina:

E-mail:

Assinatura do participante local e data

Assinatura da pesquisadora local e data
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APENDICE 2

@ Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgica de Minas Gerais
C MG Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduacao
EFET- Programa de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens

UNILA Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e Histéria — UNILA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
PARA ALUNOS

Titulo do projeto: Letramentos académicos de hispanofalantes em portugués lingua
adicional.

Este termo de consentimento pode conter palavras cujo sentido vocé desconheca. Peca a
pesquisadora que explique as palavras ou informag6es ndo compreendidas completamente.

1) Introducéo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de doutorado Letramentos
académicos de hispanofalantes em portugués lingua adicional. Se decidir participar dela, é
importante que leia estas informacOes sobre o estudo e o seu papel nesta pesquisa, pois é
preciso entender a natureza da sua participacdo e dar o seu consentimento livre e esclarecido
por escrito.

2) Objetivo

Os objetivos deste estudo sdo: (i) averiguar como se da o letramento académico de
estudantes falantes de espanhol em uma universidade publica brasileira; (ii) investigar e
descrever os eventos de letramento académico em portugués lingua adicional; (iii)
identificar quais géneros textuais sdo utilizados nas atividades de leitura e de escrita no
contexto da UNILA; (iv) verificar como algumas disciplinas ofertadas por uma
universidade brasileira contribuem para o(s) letramento(s) académico(s) de seu publico
estudantil falante de espanhol como lingua materna ou segunda lingua. O que se prevé,
portanto, € um estudo dos processos de ensino e de aprendizagem no qual o estudante se
engaja na etapa de socializagdo profissional que se instaura na universidade, na qual, a um
sO tempo, 0 estudante integra-se as praticas académicas e constri conhecimentos em sua
area de atuacao profissional.

3) Metodologia

A metodologia adotada prevé a observacdo de aulas, gravacao em audio, registro de
diario de pesquisa, aplicacdo de questionario, coleta de material didatico e de produgdes
textuais escritas dos alunos, com ou sem intervencéo escrita, ou seja, corre¢do do professor.
4) Participagao
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Sua participacdo nesta pesquisa consistird em: ter sua atuacdo (voz) gravada em
audio durante as aulas, responder a questionario sobre a sua experiéncia de leitura e de
escrita, e, também, permitir copia dos textos do dominio académico (resumo, resenha, artigo,
projeto de pesquisa etc.) produzidos por vocé em disciplinas cursadas neste semestre.

5) Carater confidencial dos registros

Vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propositos de publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipotese alguma,
havera identificacdo de qualquer dos informantes da pesquisa — alunos e professores — na
divulgacdo de seus resultados. Além disso, os dados informados ndo serdo utilizados fora do
escopo desta pesquisa.

6) Para obter informacdes adicionais

Vocé recebera uma copia fisica deste termo no qual consta o telefone e o e-mail da
pesquisadora principal, podendo esclarecer suas duvidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualquer momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos
relacionados ao estudo, ou tenha mais perguntas sobre essa pesquisa, por favor, ligue para
Izabel Cristina Diniz, (31) 9 9997-1603 ou escreva para <izabel.diniz@hotmail.com>.

7) Declaracéo de consentimento

Confirmo que li as informacgdes contidas neste documento antes de assina-lo, que
tive tempo suficiente para ler e entender as informagBes acima. Declaro que toda a
linguagem técnica utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi satisfatoriamente
explicada e que recebi respostas para todas as minhas davidas. Declaro, ainda, que tenho
conhecimento dos objetivos da pesquisa e minha forma de participacdo. Declaro, também,
ter sido avisado(a) de que o material coletado, depois de anonimizado, digitado ou
digitalizado e analisado, podera ser relatado para fins de publicacdo, contudo, em nenhuma
hipotese, a minha identidade sera revelada e nem os dados informados serdo utilizados fora
do escopo da pesquisa aqui citada. Confirmo também que recebi uma copia deste
formulério de consentimento. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em
qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontdnea vontade e sem reservas para
participar deste estudo.

8) Identificagdo do participante

Nome completo: Nacionalidade(s):
Curso: periodo do curso:
E-mail:

Assinatura do participante local e data

Assinatura da pesquisadora local e data
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APENDICE 3

@ Centro Federal de Educacdo Tecnoloégica de Minas Gerais
Diretoria de Pesquisa e P0s-Graduacdo
CEFET-MG Programa de P6s-Graduagdo em Estudos de Linguagens

UNILA Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana
Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e Histéria — UNILA

Término de Consentimiento Libre y Aclarado
PARA ALUMNOS

Titulo del proyecto: Literacidades académicas de hispanohablantes en Portugués como
Lengua Adicional.

Este término de consentimiento puede contener palabras cuyo sentido usted desconozca.
Pida a la investigadora que le explique las palabras o informaciones no comprendidas
completamente.

1) Introduccion

Usted estd siendo invitado(a) a participar de la investigacion de doctorado
Literacidades académicas de hispanohablantes en Portugués como Lengua Adicional. Si le
interesa participar, es importante la lectura de estas informaciones respecto al estudio y su
papel en dicha investigacion, puesto que se necesita comprension de la naturaleza de su
participacion y consentimiento libre y aclarado por escrito.

2) Objetivos

Los objetivos de este estudio son: (i) averiguar como ocurre la literacidad académica
de los alumnos hablantes de espafiol en una universidad publica brasilefia; (ii) investigar y
describir los eventos de literacidad académica en portugués como lengua adicional; (iii)
identificar qué géneros textuales se utilizan en las actividades de lectura y escritura en el
contexto de la UNILA; (iv) verificar como algunas disciplinas ofrecidas por una
universidad brasilefia contribuyen para la(s) literacidad(es) académica(s) de su publico
estudiantil hablante de espafiol como lengua materna o segunda lengua. Lo que se prevé,
por lo tanto, es un estudio de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en que el
estudiante se involucra en la etapa de socializacion profesional que se instaura en la
universidad, en que, a un solo tiempo, el estudiante se integra a las practicas académicas y
construye conocimientos en su area de actuacion profesional.

3) Metodologia

La metodologia adoptada prevé la observacion de clases, grabacion en audio,
registro de diario de investigacién, aplicacion de cuestionario, recoleccion de material
didactico y de producciones textuales escritas de los alumnos, con o sin intervencion escrita,
0 sea, correccion del profesor.
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4) Participacion

Su participacién en esta investigacion consistira en: tener su actuacion (voz)
grabada en audio durante las clases, responder a cuestionario sobre su experiencia de lectura
y escritura, y, también, permitir copia de los textos del dominio académico (resumen,
resefia, articulo, proyecto de investigacion etc.) producidos por usted en disciplinas cursadas
en este semestre.

5) Caracter confidencial de los registros

Usted no sera identificado cuando el material de su registro sea utilizado, sea para
propdsitos de publicacion cientifica o educativa. Por lo tanto, se sabe que, en ningin caso,
habra identificacion de cualquiera de los informantes de la investigaciéon — alumnos y
profesores — en la divulgacion de sus resultados. Ademas, los datos informados no se
utilizaran fuera del alcance de esta investigacion.

6) Para obtener informacién adicional

Usted recibira una copia fisica de este término en el que consta el teléfono y el
correo electrénico de la investigadora principal, pudiendo aclarar sus dudas sobre el
proyecto y su participacion, ahora o en cualquier momento. Si usted sufre una reaccion
adversa o dafios relacionados con el estudio, o tiene mas preguntas sobre esta investigacion,
por favor, llame a Ilzabel Cristina Diniz, (31) 9 9997-1603 o0 escriba a
<izabel.diniz@hotmail.com>.

7) Declaracion de consentimiento

Confirmo que lei las informaciones contenidas en este documento antes de firmarlo,
que tuve suficiente tiempo para leerlas y comprenderlas. Declaro que todo el lenguaje
técnico utilizado en la descripcion de este estudio de investigacion fue satisfactoriamente
explicado y que recibi respuestas para todas mis dudas. Declaro, ademas, que tengo
conocimiento de los objetivos de la investigacion y mi forma de participacion. También se
ha advertido que el material recogido, después de anonimizado, digitado o digitalizado y
analizado, puede ser divulgado para fines de publicacion, sin embargo, en ninguna
hipdtesis, mi identidad sera revelada y tampoco los datos informados se utilizaran fuera del
alcance de la investigacién aqui citada. Confirmo también que recibi una copia de este
formulario de consentimiento. Entiendo que soy libre para retirarme del estudio en
cualquier momento, sin pérdida de beneficios o cualquier otra penalidad.

Doy mi consentimiento de libre y espontanea voluntad y sin reservas para participar
de este estudio.

8) Identificacion del participante

Nombre completo: Nacionalidad(es):

Carrera: periodo de la carrera:

Correo electrénico:

Firma del participante local y fecha

Firma de la investigadora local y fecha
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APENDICE 4
@ Centro Federal de Educacdo Tecnoloégica de Minas Gerais
Diretoria de Pesquisa e P0s-Graduacdo
CEFET-MG Programa de P6s-Graduagdo em Estudos de Linguagens
UNILA Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana

Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e Histéria — UNILA

CUESTIONARIO DE INVESTIGACION®’
PARA ALUMNOS

Literacidades académicas de hispanohablantes en Portugués como Lengua Adicional

Esta investigacion tiene por objetivo conocer como ocurre la alfabetizacion académica de
estudiantes extranjeros hablantes de espafiol matriculados en una universidad publica brasilefia
de frontera. Recuerde firmar el término de consentimiento libre y aclarado y entregarlo a la
investigadora.

1.

FECHA: / /

Identificacion del participante

Nombre completo:
Correo electrénico (letra legible):

Sexo: () femenino ( ) masculino Edad: Nacionalidad(es):
¢ Ya tiene formacidn universitaria? () no () si. ¢(En qué carrera?
Carrera actual periodo (carrera):

Forma de ingreso en la UNILA: () Enem ( ) Vestibular/ prueba de seleccién ()
Proceso selectivo/ evaluacion de documentos. Profesion actual:

Tiempo semanal de trabajo (considere todos los empleos):
¢Es alumno(a) becario? () no () si. (Qué tipo de beca tiene? () Auxilio ( )
Iniciacion cientifica () Monitoria () Proyecto de extension () Otra:

¢Ya escribié algun trabajo académico durante su actuacion como becario? ( ) no ( ) si

Para los becarios que contestaron si a la preqgunta anterior

¢ Cual texto escribid y en cual lengua?
() resumen en la lengua
() texto para presentacion oral de trabajo en congreso en la lengua

() articulo en la lengua () presentacion escrita en powerpoint u
otro formato en la lengua () poster en la lengua ()
otro(s) en la(s) lengua(s) ¢Usted publicé algan texto? ()

no () si.¢Cual y donde?

%" Elaborado com base nos trabalhos de Fischer (2007) e de Carlino (2017).
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¢En qué pais finalizo la ensefianza media?
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Usted asistié durante la secundaria: () escuela publica o ( ) escuela particular

Habla qué idiomas:

Lengua(s) materna(s) (aprendida(s) con la familia):
Lengua(s) en la que fue alfabetizado (aprendida(s) en la escuela):

Lengua(s) de ensefianza durante los afios escolares — ensefianza primaria (1% a 92 serie):

y ensefianza secundaria (1° al 3° afio):

3. ¢Cuédles son los tipos de entorno que suele frecuentar?

) Universidad

) Internet

) Trabajo/ empleo

) Casa de amigos e familiares
) Autobus

) Salas de espera

coukrwnE
e N N e R

4. Préacticas de lectura en lenqua portuguesa

7.
8.
9.
10. (
11. (
12. (

0.
1.
2.

) Iglesia
) Asociacién de vecinos, trabajadores etc.
) Biblioteca
) Club/ parques locales para distraccién
) Grupos de estudio

X') Su casa/ residencia

En cuanto a las LECTURAS, sefiale, en cada fila, un campo de la tabla abajo (siempre, a
veces, raramente 0 jamas) que mas se adapta a la frecuencia con que las realiza. En el campo
entorno, rellene de acuerdo con la numeracién del item anterior (de 1 a 12), considerando
el(los) ambiente(s) en que usted mas suele realizar esas lecturas.

Siempre: por lo menos dos veces por semana. A veces: por lo menos quincenalmente.

Raramente: una vez al mes o con menos frecuencia. Jamas: nunca, ninguna vez.

Siempre

Veces

Rara-
mente

Jamas

Entorno(s)

Diccionarios de lengua portuguesa

Enciclopedias en lengua portuguesa

Gramaéticas de lengua portuguesa

Leyes y/ o edictos en lengua portuguesa

Libros o textos didacticos™

Libros o textos literarios

Peliculas, series y telenovelas brasilefias

Publicaciones periédicas de la UNILA>

Revistas académicas

Textos®™ técnico-cientificos®

%8 Sij usted es profesor o becario, libros, textos e actividades utilizados en la clase con los alumnos.

% por ejemplo, la revista Peabiru. Hay otras.
% Considere libros, e-books y otros formatos.

%1 Libros y textos que usted lee para las clases de la universidad.
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5. Précticas de lectura en lengua espafiola
Siempre: por lo menos dos veces por semana. A veces: por lo menos quincenalmente.
Raramente: una vez al mes o con menos frecuencia. Jamas: nunca, ninguna vez.

Siempre | A Rara- | Jamas | Entorno(s)
veces | mente

Diccionarios de lengua espafiola

Enciclopedias en lengua espafiola

Gramaticas de lengua espafiola

Leyes y/o edictos en lengua espafiola

Libros o textos didacticos

Libros o textos literarios

Peliculas, series y/o telenovelas latino

Publicaciones periddicas de la UNILA

Revistas académicas

Textos técnico-cientificos

6. En cuanto al periodo actual de su vida

a. En relacion a la actividad de LECTURA en lengua portuguesa en el medio
académico, usted:

() No tiene dificultad

() Tiene alguna dificultad

() Tiene gran dificultad

Justifique su eleccion (explique por qué usted se coloca)

b. En relacion a la actividad de PRODUCCION DE TEXTOS en lengua portuguesa
en el medio académico, usted:

() No tiene dificultad

() Tiene alguna dificultad

() Tiene gran dificultad

Justifique su eleccién (explique por qué usted se coloca)

c. ¢Usted considera que la correccion realizada por su profesor en sus textos le ayuda
en la escritura en lengua portuguesa? ( )si ( ) no

Justifique su eleccién (explique por qué usted se coloca)
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d. En general, usted hace LECTURAS con qué propésito (responda por orden de
prioridad, siendo el nimero 1 indicativo de mayor prioridad, el nimero 2 sera la
segunda mas prioritaria, y asi sucesivamente):

() Porexigencia de la universidad () Divertirse

() Informarse () Porexigencia profesional

() Porexigencia de la sociedad/ comunidad en que vive

() Participacion de conversaciones y didlogo con amigos y profesores

() Porexigencia de participacion en grupo de investigacién

() Por exigencia de participacion en grupo de actuacion (sindicato, iglesia,

asociacion etc.).

e. ¢De qué manera tiene acceso al material de lectura académica®?

) Prestado — amigos, profesores y biblioteca

(
() Donato

() Fotocopia (pagado)

) Comprado (libros)
) Internet (gratuito)

Justifique su opcidn (explique si usted juzga esa manera positiva 0 no)

f. De los géneros textuales abajo, ¢;cuales fueron los mas solicitados para
ESCRIBIR durante su curso? (Responde segun la clasificacion: 0 jamas
solicitado, 1 s6lo una vez solicitado, 2 poco solicitado, 3 muy solicitado).

() resumen () resefia () ficha de lectura
() comentario ( )carta () articulo

() diario de campo () tablay grafico () biografia

() texto literario () ensayo () memorial
() informe () proyecto de investigacion () pbster

() diario de lectura () monografia () otro(s):

g. De los géneros textuales abajo, ¢cudles fueron los mas solicitados para
LECTURA durante su curso? (Responde segun la clasificacion: 0 jamas
solicitado, 1 s6lo una vez solicitado, 2 poco solicitado, 3 muy solicitado).

() resumen () resefia () fichade lectura
() comentario () disertacién o tese () articulo

() diario de campo () tablay grafico () biografia

() texto literario () ensayo () memorial
() informe () proyecto de investigacion () monografia
() capitulo de libro () relato de experiencia () otro(s):

iGracias! Su contribucién es muy importante para el desarrollo de esta investigacion y para el
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua portuguesa en el espacio

62 Libros y otros textos que usted lee para las clases de la universidad.

universitario.

Izabel Diniz



