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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta o estudo sobre os gestos profissionais de um professor em prética
educativa, em um laboratorio de mecéanica, em que os alunos realizam as atividades de
montagem de um motor. No contexto, o professor orienta os alunos na execugdo de suas
praticas, quando ocorre a manifestacdo de seu estilo profissional, a sua historia, que se
caracterizam em seus gestos profissionais. Essa revelagcdo tem importancia na qualidade da
relacdo estabelecida com os alunos e com o processo de ensinar e aprender. A pesquisa foi
realizada na abordagem qualitativa, sendo um estudo de caso, em uma perspectiva
fenomenoldgica (MERLEAU-PONTY, 2011), considerando como base teorica os estudos
sobre os gestos profissionais (JORRO, 1998, 2004, 2006, 2010, 2018, 2018a, 2018b, 2018c),
desenvolvidos na Franca sobre o agir profissional, em gestos profissionais. Para tal, a revisdo
bibliografica na literatura francesa sobre o tema permitiu o aprofundamento de seus estudos.
Foi realizado um levantamento dos estudos no Brasil, identificando que o cenario das
publicacdes até o0 momento dos estudos mostra-se pouco sobre o tema, 0 que permitiu ter
novos olhares e fundamentos para a pesquisa. Na abordagem tedrico-metodoldgica,
organizou-se um cruzamento de técnicas, considerando a subjetividade que compde a acéo.
Contou-se com a observacdo e as filmagens das aulas, e a entrevista em autoconfrontacao
simples (ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018), que foram fundamentais para acompanhar e
identificar as linguagens verbais e ndo verbais, 0s gestuais, a corporeidade e as singularidades
no contexto da atuacdo do professor na atividade pratica com os alunos. Os dados foram
organizados em roteiro para analise nas entrevistas de autoconfrontacdo simples e
semiestruturada, cruzando as técnicas definidas na metodologia. A entrevista simples de
autoconfrontacdo reforcou pontos e permitiu identificar a percepcdo do professor em suas
verbalizacbes e clareou alguns pontos fundamentais para organizagdo dos dados e
categorizacdo. Os dados foram analisados considerando os sentidos das atuacdes do professor
e apreendidos os gestos profissionais, conforme as categorias estabelecidas, os sentidos de
atuacdo e a matriz dos gestos profissionais (JORRO, 1998, 2004, 2006, 2010, 2018, 2018a,
2018b, 2018c). Identificou-se como gestos em sua a¢do: a postura do corpo e a corporeidade
na realizacdo do seu trabalho. Observou-se que é importante a percepcao do professor sobre a
identificacdo das acdes e de seus gestos na dimensdo subjetiva, no entrelagamento de palavra,
pensamento e acdo em pratica de trabalho docente, em um meio social de formacdo de alunos
da EPTNM. Apreender os gestos profissionais em atuacdo permitiu ao docente conhecer a
amplitude, intencdo e valores de sua pratica, de seu oficio em um contexto de ensino e
aprendizagem. A presenca da subjetividade e identidade é um olhar que vai além de seu
trabalho prescrito, que considera a acdo, 0 cOrpo em percepcdo e Se expressa em gestos
profissionais para a interagdo com o aluno, nas relagdes intersubjetiva em um mundo situado,
nos significados para o outro, o que favorecem o ensino e aprendizagem em seus atos, gestos,
discurso, historia, conhecimento e meios sociais. E isso evidencia a relevancia dos estudos na
academia brasileira, bem como a busca por ampliar a discuss@o sobre os gestos profissionais
enquanto possibilidade de apreensdo sobre as praticas do oficio e da apresentacdo da
subjetividade do ator nestas praticas sociais.

Palavras-chave: Gestos profissionais, Gestos do oficio, Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Corpo e Corporeidade, Ensino e Aprendizagem.



RESUME

Cette these présente I'étude sur les gestes professionnels d'un enseignant au moment de la
pratique pédagogique, dans un laboratoire de mécanique, pendant le montage d’un moteur par
les étudiants. Dans le contexte, I'enseignant guide les éléves dans I'exécution de leurs taches,
moment ou se produit la manifestation de son style professionnel, de son histoire, qui se
caractérisent par ses gestes professionnels. Cette révélation est importante pour la qualité de la
relation établie avec les étudiants et pour le processus d'enseignement et d'apprentissage. La
recherche a été menée dans une approche qualitative, étant une étude de cas, dans une
perspective phénoménologique (MERLEAU-PONTY, 2011), en ayant comme base théorique les
études, développés en France, sur les gestes professionnels et I'action professionnelle dans la
gestuelle professionnelle (JORRO, 1998, 2004, 2006, 2010, 2018, 2018a, 2018b, 2018c). A cet
effet, la révision bibliographique de la littérature francaise sur le sujet a permis de poursuivre
les études. Une enquéte, sur les études au Brésil, a été réalisée, et elle a identifié un manque
sur le sujet dans le scénario des publications jusqu'au moment, ce qui a permis de nouvelles
perspectives et fondements pour la recherche. Dans I'approche théorico-méthodologique, un
recoupement de techniques a été organisé, en prenant en considération la subjectivité qui
compose l'action. On a employé I'observation et le tournage des cours, ainsi que l'entretien en
simple auto-confrontation (ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018), qui ont été fondamentaux pour
accompagner et identifier les langages verbaux et non verbaux, les gestes, la corporéité et les
singularités dans le contexte de la performance de I'enseignant dans une activité pratique avec
les étudiants. Les données ont été organisées dans un script pour analyse des entretiens d'auto-
confrontation simples et semi-structurés, a 1’aide du rapprochement des techniques définies
dans la méthodologie. L’entretien simple d'auto-confrontation a renforcé les points et a permis
d'identifier la perception de l'enseignant dans ses verbalisations, ce qui a clarifié certains
points fondamentaux pour I'organisation et la catégorisation des données. Les données ont été
analysées en tenant compte des directions des actions de I'enseignant, et, étant saisis les gestes
professionnels, selon les catégories établies, des directions agissantes et la matrice des gestes
professionnels (JORRO, 1998, 2004, 2006, 2010, 2018, 2018a, 2018b, 2018c). On a établi comme
des gestes dans la pratique: la posture corporelle et la corporéité dans I'accomplissement du travail
de I’enseignant. On a observé que la perception de I'enseignant sur I'identification des actions et
de leurs gestes est importante dans la dimension subjective, dans I'entrelacement de la parole,
de la penseée et de I'action dans la pratique du travail d'enseignement, dans un environnement
social pour la formation des étudiants EPTNM. La saisie des gestes professionnels en action a
permis a I'enseignant de connaitre I'étendue de sa pratique, de son métier dans un contexte
d'enseignement et d'apprentissage. La présence de subjectivité et d'identité lance un regard qui
va au-dela de son travail prescrit, qui considére I'action, le corps en perception et s'exprime
dans des gestes professionnels d'interaction avec I'étudiant, dans des relations intersubjectives
dans un monde situé, dans le sens de l'autre , qui favorisent I'enseignement et I'apprentissage
dans ses actions, gestes, discours, histoire, connaissances et réseaux sociaux. Et cela montre la
pertinence des études dans lI'académie brésilienne, ainsi que la recherche d'élargissement de la
discussion sur les gestes professionnels comme possibilité de saisie des pratiques du métier et
de la présentation de la subjectivité de I'acteur dans ces pratiques sociales.

Mots-clés: Geste professionnel, Geste artisanal, Enseignement professionnel et
technologique, Corps dans la perception, Enseignement et Apprentissage.



ABSTRACT

This dissertation presents the study about the professional gestures of a teacher in educational
practice, in a mechanics laboratory, in which students perform the activities of assembling an
engine. In the context, the teacher guides the students on the execution of their practices,
when the manifestation of the teacher's professional style and history are characterized on the
teacher's professional gestures. This revelation is important on the relationship quality
established with the students and with the process of teaching and learning. The research was
conducted in a qualitative approach, being a case study, in a phenomenological perspective
(MERLEAU-PONTY, 2011), having as theoretical basis the professional gestures (JORRO,
1998, 2004, 2006, 2010, 2018, 2018a, 2018h, 2018c), developed in France about professional
action, in professional gestures. To this end, the bibliographic review in the French literature
about this subject allowed further studies. A survey about the studies realized in Brazil was
carried out, identifying that the scenario of publications, up to this time, reveals little on the
subject, which allowed having new perspectives and foundations to research. In the
theoretical-methodological approach, technical crossing was organized, considering
subjectivity that makes up the action. Classes observation and filming and interviews in
simple self-confrontation (ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018), were essential to accompany
and identify the verbal and non-verbal speech, gestures, corporeality and the singularities in
the context of the teacher's performance in the practical activity with the students. The data
were organized in a script for simple and semi-structured self-confrontation interviews
analysis, crossing the techniques defined in the methodology. The simple self-confrontation
interview reinforced points that made possible to identify the teacher's perception in his
verbalizations and clarified some fundamental points for data organization and categorization.
The data analysis considered the directions of the teacher's actions and professional gestures
apprehension, according to the established categories, the acting directions and the matrix of
the professional gestures (JORRO, 1998, 2004, 2006, 2010, 2018, 2018a, 2018b, 2018c). The
following gestures were identified on the teacher’s action: body posture and corporeality
during work. It was observed that the teacher's perception about the identification of actions
and gestures in the subjective dimension is important, as the intertwining of word, thought
and action in teaching practice, in a social environment for the training of EPTNM students.
Grasping the professional gestures in action allowed the teacher to understand the breadth,
intention and values of teaching practice and craft in a context of teaching and learning. The
presence of subjectivity and identity is a understanding which goes beyond its prescribed
work, which takes action, the perceived body and that is expressed in professional gestures for
interaction with the student, in intersubjective relationships in a situated world, in the
meanings for the other, what favors teaching and learning in their actions, gestures, discourse,
history, knowledge and social media. And this highlights the relevance of studies in the
Brazilian academy, as well as the pursuing to expand the discussion on professional gestures
as a possibility of apprehension about the practices of the profession and the presentation of
the actor's subjectivity in these social practices.

Keywords: Professional gestures, Gestures of the work, Professional and Technological
Education, Body and Corporeality, Teaching and Learning.
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1 INTRODUCAO

A importancia do estudo proposto estd em voltar o nosso olhar para a acdo humana,
que se tornou invisivel em nosso dia a dia. O professor escreve, ao assumir o papel de autor,
seu agir profissional, sua tomada de decisdo em atitudes que lhes fazem singulares ao
estabelecer suas relacbes com o outro e 0 mundo, comum & linguagem que é propria do ser
humano.

O professor em atitude acrescenta no processo de ensino e aprendizagem, por meio do
entrelacamento de palavras, pensamento, acéo e relacao, o seu agir, bem como considera suas
percepcdes, possibilidades, sentidos, conhecimento, cultura e histéria no contexto para um
processo de educacdo (JORRO, 1998, 2006). Nessa perspectiva, qual é a sua biografia, sua
histéria? O corpo do professor em movimento projeta 0s seus gestos em acdes que Sao
inscritas de outros gestos e tém significados na atuacéo, em sua profissionalidade.

A liberdade de agir do professor educador vem sofrendo consideraveis ataques na
realidade social atual. Com isso, a valorizacdo do ato de educar, do reconhecimento de sua
singularidade em gestos profissionais € uma resisténcia em apoio aqueles que lutam em ser
sujeitos de sua histdria (FREIRE, 2009). Assim, espera-se que este descortinar se junte aos
movimentos de educacdo humanizadora e novos meios para pensar e reconhecer o
profissional professor, fundamental desenvolvedor de valores educativos na realizacdo de
praticas educativas, constituinte e colaboradora nas relacdes que se estabelecem no mundo.

Tendo em vista que o perfil docente atuante na oferta de Educacdo Profissional (EP),
considera-se que este sujeito tem caracteristicas préprias, de uma formacdo que integra
educacdo e trabalho para o exercicio docente, em um contexto de educacdo que discute, ao
longo da histéria, uma perspectiva de dualidade entre a formacdo da cabeca (Ensino
propedéutica) e formacdo para o trabalho (Ensino Técnico) (COSTA, 2016; FRIGOTTO,
2001, 2018; GADOTTI, 2013). E importante estudar a dimensdo humana, sem considerar a
dualidade inserida em tal contexto.

Ter essa consideracdo nesta pesquisa ndo corrobora com a ideia de separacdo
curricular entre cabeca e maos, agravando o contexto educacional que se apresenta na
educacdo profissional apenas como politécnica, reduzindo a modalidade de educagéo
profissional. Por isso, o foco que se apresenta esta em um recorte que busca perceber as

relacbes entre professor e aluno para um entendimento de educagdo geral, académica e
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propedéutica, que se articula em suas dimensdes na oferta da educacdo politécnical, no
sentido de compreensdo totalizante do sujeito professor no mundo, educagdo e trabalho
(FRIGOTTO, 2001; COSTA, 2016).

A premissa € um movimento critico, pautado na alternativa de solidariedade e
igualdade entre humanos, em um campo educativo de qualidade social que engendra sentido
no processo educativo, que considera o histérico para a formacéao de sujeitos em autonomia,
em que o aluno € o centro da emancipacdo e 0S processos sociais sdo articulados,
considerando também as relacdes politicas, culturais e educativas (FRIGOTTO, 2001).

O professor que atua nos cursos técnicos ofertados na Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio — EPTNM vivencia uma atuagdo corporal intensa, repleta de gestos que
buscam o desenvolvimento do aluno com a proposta de ensino e aprendizagem voltado para a
formacéo de um futuro técnico, um futuro trabalhador que ird atuar no mundo do trabalho, em
que a educacdo tecnoldgica é percebida como avancgos digitais. A tecnologia e 0 avanco de
nanotecnologia, da inteligéncia artificial, entre diversos recursos avancado voltado as
méaquinas. E a tecnologia do corpo, dos processos docentes e 0s impactos nas relacoes
humanas, destacando que é o humano quem a faz, a produz e a transforma (GRINSPUN,
2001).

A importéncia deste trabalho também é apresentada a partir do comecgo de estudos
sobre o tema no Brasil, sendo identificadas poucas pesquisas que abordam o tema gestos
profissionais (Tabela 2). As producbes académicas encontradas sdo provenientes de estudos
com levantamento bibliogréafico, principalmente na area da linguistica e linguagem,
relacionados com os gestos didaticos, investigando os objetos de ensino e aprendizagem a
partir de géneros textuais aplicados, por exemplo, ao material didatico, atividades de leitura,
interpretacdo, analise dialogica do discurso e outros. Ha também um trabalho com base na
ergonomia, buscando a atividade prescrita e a atividade real, a postura corporal e salde do
professor.

Os estudos sobre o gesto profissional identificados em levantamento bibliografico no
Brasil apontam investigacGes da atividade docente na Educagdo Bésica (EB), com foco no
Ensino Fundamental (EF), majoritariamente nas disciplinas da Lingua Portuguesa, em
sequéncias didaticas. E importante considerar que, identificado o referente perfil de professor,

uma lacuna de estudos é evidenciada.

1A educagdo considera que, no mundo do trabalho, as relacdes estabelecidas de alienagio tém em sua base a
acdo politico-pedagdgica para a formacéo do sujeito social transformador, considerando e compreendendo sua
condicdo social e histdrica.
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Dessa forma, a busca pelo conhecimento dos gestos profissionais docentes na EPTNM
contribui com o reconhecimento na profissionalidade docente, na importancia da dimenséo
humana nas acbes educativas, na pratica educativa desenvolvida e, principalmente, nas
interacdes e relacdes entre aluno e professor.

Nesse sentido, em atividade docente, definicbes de gestos de tipologias estdo em
movimentos das ac¢des, e seus constituintes sdo fundamentos para a observar a enunciagao, as
relacdes, os aspectos e significados em um gesto em acdo, em contexto de pratica de trabalho,
em seu destino (KENDON, 2004; PEREIRA, 2015).

Os gestos sdo provenientes de uma profissionalidade?, de um processo imerso em um
contexto social, cultural e historico. As agdes que sdo desenvolvidas por meio de um agir
docente profissional se apresentam no movimento, sentidos, acfes e gestos. Trata-se de uma
maneira de relacdo com o mundo (JORRO, 1996), que faz parte do processo de ensino e
aprendizagem nos ambientes e espacos escolares, bem como ocorre por meio da relagdo e
interacdo que reconhece o aluno e o docente como autores de experiéncias concretas.

Sua atividade de ensino relne esforcos para a habilitacdo de alunos em cursos da
Educacao Profissional (EP), que sdo desenvolvidos por meio de conhecimentos especificos de
uma area de atuacdo docente, organizadora de uma metodologia de trabalho e de suas acdes,
tais como: os passos do processo de ensino, didatica, métodos, formas e procedimentos,
técnicas, organizagéo de situacéo e ensino (LIBANEO, 2013, p. 103).

Todavia, essa atuacdo se reveste do agir profissional do professor na pratica
educacional, sendo reveladora de gestos profissionais que, em pratica, evidenciam suas
intencdes, diversidades, gestos verbais e ndo-verbais, subjetividades, sentidos da ac¢do e dos
gestos em um contexto (JORRO, 2006, 2018).

Nesse entendimento, o docente tem em sua atuacdo gestos de oficio e de ocupacdes,
tais como: do administrador, enfermeiro, quimico, analista de sistemas da informacao,
engenheiro, entre outras profissdes que se integram aos gestos do oficio de professor para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem. A integracdo de gestos de oficio o torna um
professor em sua profissdo, em sua pratica, mediado pela sua formacao inicial da habilitagéo e

na formacéo continuada, em programas de formagao de professores, em sua licenciatura.

2 O profissionalismo baseia-se em saber como agir em contexto, bem como na maneira como o ator da sentido a
sua atividade, dialoga com os valores e padrfes que constituem o terreno fértil para sua atividade profissional.
Deste modo, o profissionalismo ndo é apenas um estado que apreciariamos em um profissional, é parte de um
continuo processo construido uma oportunidade de deixar sua marca, de construir 0 seu posicionamento
profissional. E isso que se desenvolve ao longo da sua experiéncia e desenvolvimento profissional, sendo
possivel de ser observado em anélise de gestos e atitudes (JORRO, 2011).
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Por isso, a disticdo do gesto do oficio e dos gestos profissionais é fundamental. Os
gestos profissionais sdo revelados a partir de um fazer, surge da reflexdo da acéo e interacédo
que envolve as experiéncias com os alunos entorno da corporeidade, acdes pedagogicas e
praticas educativas. A incorporacdo de gestos se faz nas situacdes profissionais e no agir em
contexto (JORRO, 2006, p. 6).

O agir docente assume que o tempo da escola e sua atuagao neste espaco ndo é apenas
um transmissor de saber acumulado, mas sim, um tempo e um local de atuacdo que promove
o0 desenvolvimento do conhecimento nas salas de aulas, nos laboratdrios e demais ambientes.
Considera-se a existéncia de atores e autores que continuam processos de ensino e
aprendizagem, identificam a importancia das interagGes a partir das experiéncias vivenciadas
nos coletivos que se estabelecem nas mediacGes docente e discente e meio sociais nos quais
estdo inseridos (ARROYO, 2017, p. 282).

Pensar os gestos profissionais constituem investigacdes incipientes que consideram o
corpo, a corporeidade do professor como um ser e estar no mundo diariamente (MERLEAU-
PONTY, 2011), um reconhecimento fundamental para revelar o gesto e o estabelecimento das
interacdes e relacbes no processo de ensino e aprendizagem. Considera-se que “0 corpo é
tanto expressao de uma conduta como criador de sentido, uma vez que, antes da expressao, ha
apenas uma auséncia. O que preenche as lacunas dessa auséncia € o gesto. A presenca do
outro se faz pela carne” (DAOLIO; RIGONI; ROBLE, 2012, p. 179).

Aqui, pretende-se conhecer o gesto profissional ao longo da préatica educativa no curso
Técnico de Mecanica, observando o professor que atua nas disciplinas técnicas do curriculo
integrado, em que a prética de laborat6rio propicia a relagdo prética, tedrica e educa o aluno
na instrucdo, no ensino, no mundo do trabalho e na educagdo para a formagéo do sujeito. E
um cendrio no qual perpassam dualidades de politicas e programas de ensino, colocando o
professor em uma profissionalidade que oscila entre o oficio da habilitacdo e o oficio da
licenciatura (GADOTTI, 2013; COSTA, 2016; FRIGOTTO, 2018). Esse entrelagamento do
professor tem contribui¢cBes importantes para o ensino e aprendizagem. Quando essas agdes se
gualificam em movimentos constitutivos, os gestos profissionais se caracterizam, revelam
sentidos e acGes em préaticas educativas contextuais.

Percebe-se que, ao aplicar as metodologias descritas nesta pesquisa, a possibilidade da
liberdade de agir, de alteridade, de destinar ou ajustar a acdo diante das interacOes e relacdes
gue se apresenta sdo gestos importantes no processo de ensinar e aprender.

Os gestos profissionais, quase invisiveis para o proprio docente, ao se olhar e observar,

abre uma possibilidade, um diferencial em sua acdo, pois sdo abertas novas perspectivas de
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formagdo profissional. Assim, ha uma dimensdo de importancia em poder ser observado e
refletir sobre a sua acdo, e isso confere e reveste o professor de uma relevancia na conducéo
de uma acgdo contextualizada em situacdo de educacéo, escolar, social e educativa.

A observacdo do professor, em sua atuacdo, seu agir situado em cursos técnicos €
apresentada em cenéarios de formacdo profissional de estudantes, sendo que, tal atuacdo, ou
seja, como profissional da educacéo em instituicdo de Educacgéo Profissional, é permeada pelo
trabalho e tem uma dimensédo da acdo humana que, por vezes, é esquecida na pratica docente
diante dos avangos tecnoldgicos, sendo destinada apenas ao fazer mercadologico,
caracterizando uma viséo equivocada de um ato educativo.

Dessa forma, expomos como serd dividido este trabalho, estruturado em seis capitulos,
a saber: Introducdo, em que a pesquisa € apresentada, a descri¢cdo do problema de pesquisa,
dos objetos, o l6cus de pesquisa e a metodologia e métodos adotados na coleta e analise dos
dados para o estudo.

O segundo capitulo: A Educacdo Profissional e Tecnoldgica e os Gestos Profissionais
Docente, decorre sobre as concepgdes de EPTNM, do professor atuante nessa oferta de
ensino, a importancia do estudo na Educacdo Tecnoldgica e o cenario de estudos sobre os
gestos profissionais docentes no Brasil.

Pensar os Gestos Profissionais € o terceiro capitulo e apresenta a importancia do gesto,
a tipologia no processo comunicativo, a distingdo dos gestos de oficio e dos gestos
profissionais, o lugar do corpo e os gestos profissionais, sendo essas bases tedricas para
andlise dos dados.

O quarto capitulo, Caracterizagdo dos gestos profissionais na EPTNM, é apresentado o
perfil e as percepc¢des sobre o professor participante, as analises e os resultados com base nas
observaces, filmagens e as entrevistas sobre as situacdes identificadas na pratica educativa,
apresentando os movimentos constitutivos dos sentidos da acdo do professor por meio das
caracterizacgdes propostas pela autora Jorro (2006, 2010, 2018).

O quinto capitulo se trata da analise dos gestos profissionais do professor Freire,
apresentado a partir de trés estudos de casos, analisados pela pesquisa, considerando o
andamento da aula sobre o a montagem de motor automotivo, consolidando os resultados em
gestos profissionais, conforme a matriz do agir profissional de Jorro (2006, 2010, 2018), a
partir das analises e resultados aplicando os métodos e técnicas da metodologia. Em
sequéncia, apresenta-se a percepcao do professor sobre os gestos profissionais para o ensino e

aprendizagem. Por conseguinte, apresentamos um apontamento, um achado de pesquisa que
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merece maiores investigagdo, uma dimensdo do gesto profissional social e critico, como um
possivel elemento analisador.

Como fechamento do trabalho, as consideracGes finais apresentam exposi¢des sobre o
estudo, buscando responder as questdes desta pesquisa, percepcbes da pesquisadora e
apontamentos para futuros estudos.

O estudo promove a possibilidade de autoconhecimento durante a realizagdo de sua
pratica educativa, tem como observacfes a trajetoria profissional, a profissionalidade, a
experiéncia vivida como propiciadora da incorporacdo na atividade docente em gestos
profissionais e, ao considerar essa natureza da investigacdo, o estudo proposto se insere no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Tecnoldgica do CEFET-MG, Processos
Formativos em Educacdo Tecnologica, linha 1l. Essa linha investiga a formacéo profissional
docente, entendendo que a educacdo abarca o sujeito em sua totalidade, principalmente na

construcdo social, em ac¢Bes gestos e préaticas sociais de ensinar e aprender.

1.1 A pesquisadora e o contexto da pesquisa

Minha atuacdo por dez anos na Educacao Profissional (EP), periodo este no qual foi
oportuno vivenciar e observar situagdes, cendrios, praticas e fendmenos que ocorrem nesta
modalidade de ensino, suscitam atencdo diante de situacdes e percepcbes que, quando
problematizadas, indicam possibilidades de estudo no campo da educacdo, tais como: a
aprendizagem, o ensino, a préatica educativa, a atuacdo, o agir docente, sua corporeidade em
sua profissionalidade, seu gesto profissional, dentre outras perspectivas.

O estudo proposto foi originado desse primeiro olhar para o campo educacional, sendo
que a atuacdo docente nos laboratorios de pratica demanda uma atuacdo que envolve o
constante uso do corpo, do espaco, equipamentos e proximidade dos alunos nas praticas.
Assim, a observacdo do agir docente que, por vezes, se constituia de uma acéo cotidiana de
professores, bem como determinadas posturas durante a minha atuacdo como supervisora
pedagdgica na EPTNM serviram de estimulos para reflexfes sobre essa dimensdo minuciosa,
significativa e indicadora de uma possivel importancia diante do seu fazer, das acGes que
podem ser estudados por meio do gesto profissional.

O contato com o tema em estudo, o gesto profissional agucou essas ponderacdes.
tendo em vista que os gestos exprimem acOes do trabalho, estudam o agir profissional que,
aqui em especifico, ocorre na atividade docente a partir da qual se realiza e se expressa por

meio dos gestos corporais para a comunicacdo em uma dimensao plural da linguagem, verbal
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e ndo-verbal, a partir do ato, do corpo falante (JORRO, 2006), da atividade pela acdo que,
neste caso, € a do professor que atua em cursos da EPTNM, considerando a acdo humana em
sua singularidade.

O trabalho do professor® que atua na EPTNM se pauta no oficio docente, que significa,
dentre outras atividades, o planejamento da aula, a organizacdo do conteldo, a previsdo das
atividades de ensino para a aprendizagem dos alunos, considerando a didatica e a metodologia
e demais areas da pedagogia (LIBANEO, 2013, p. 75).

S&@o mobilizados, também, conhecimentos e caracteristicas préprias relacionadas com
as atividades do mundo do trabalho, de sua formagdo em uma &rea especifica, considerando
que, em sua maioria, os docentes atuantes na EPTNM possuem uma formacdo em uma area
especifica de habilitacdo e, em escassos casos, a licenciam em programa de formacéo
profissional (COSTA, 2016). Esses casos sdo identificados e definidos como critério de
participacdo dessa pesquisa, sendo considerada a formacdo em licenciatura.

S&o vistas no seu trabalho as condigdes subjetivas da identidade docente, que dao
sentindo a sua acao, ao seu agir como professor. Freire (1996, p. 22) assevera que o educador,
em uma pratica educativa, considera que “ensinar ndo € transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua producéo ou a sua construgéo.”

Assim, entende-se que a atividade docente é uma unicidade e, por isso, o estudo dos
gestos profissionais se faz importante, observando a préatica educativa que tem em si as
condicdes de subjetividade, objetividade e efetividade do trabalho docente. Ela acrescenta a
atuacdo e qualifica a acdo profissional. Entendemos que ha uma relacdo intrinseca entre o que
se pensa, se realiza e se exprime, considerando a percep¢do como fator importante sobre o
sentido e significado da acdo em mediagdo. Por meio da mediacdo, interagcdes sociais se
constituem em seus diversos contextos na aula e as relacbes como o0 outro se estabelecem.
(VIGOTSKY, 2000).

A observacdo desse cenario é instigante, levando-se em conta que 0S gestos
profissionais € uma abertura para se pensar sobre o fazer do professor, um fazer com arte, que
ocorre em diferentes trajetdrias profissionais, compreendendo sua experiéncia em atuacéo,
seus conhecimentos explicitos e cientificos, 0s conhecimentos tacitos que passam
despercebidos, pois sdo espontaneos e incorporados (JORRO, 2018). Nesse sentido, podem

ser refletidos por meio do estudo de caso, em analise da atividade, observado e fazendo

3 Neste trabalho, optamos por usar professor, educador e docente com o mesmo sentido, pois sdo educadores,
tendo em vista que entendemos, aqui, as homenclaturas figurantes como sindnimos de um educador que
assume uma postura de dialogo com discentes, tem uma reflexdo sobre a sua préatica, considerando as suas
proposicOes culturais, sociais, politicas e pedagdgicas para constituir praticas educativas.
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registros de filmagem em busca de captar momentos de sua a¢do, bem como um gesto
oportuno que revela a sua amplitude, o poder de comunicacdo, o significado da ocasido
favoravel e os valores que o habitam na educacdo, no ato de ensinar e aprender durante a
atividade docente.

Considera-se, também, que a atuacdo docente na EPTNM ¢ significativa no ambito
nacional, pois, conforme o documento Sinopse de 2007 (INEP/MEC, 2007), 48.462 docentes
estdo em atividade na EPTNM. Este documento (INEP/MEC, 2018) aponta um crescimento
expressivo, totalizando 127.055 professores nesta modalidade de ensino. Sendo o ndmero de
docente representativo no cenario brasileiro, desenvolver estudos com foco no agir docente
nessa modalidade e nivel de ensino, pode projetar novas perspectivas do trabalho docente,
analisando o agir, o corpo e o gesto profissional do professor.

O CEFET-MG esta nessa amplitude de oferta pdblica, gratuita e oferecimento de
cursos técnicos com qualidade ha mais de 110 anos para a formacéo profissional. Além disso,
contribui com a educacdo geral no pais nos niveis e modalidade da Educacdo Bésica, no
Ensino Técnico de Nivel Médio, na Graduacdo (maioritariamente nas engenharias) e na Pds-
Graduacao (Especializacdes, Mestrados e Doutorados).

O crescimento de atuagdo profissional na EPTNM, que se desenvolve em escolas
publicas de qualidade, é um cendrio importante para reconhecer essa dimensdo constituinte do
trabalho docente, por meio de um estudo dos gestos profissionais, que pode favorecer a
atuacdo docente, bem como o desenvolvimento profissional, observando a préatica educativa
junto aos alunos para uma aprendizagem significativa.

A atencdo ao agir como professor, em sua singularidade apresentada em gestos
profissionais, abre-se a possibilidade para observar e identificar sua composicdo, pois a
educacdo é “especificamente humana é gnosiologica, € diretiva, por isso politica, é artistica e
moral, serve-se de meios, de técnicas, envolve frustracdes, medo, desejos.” (FREIRE, 1996, p.
70). Tendo essa referéncia, os gestos profissionais sao uma das dimensdes que permitem ao

professor observacgdes sobre sua atividade de trabalho e o seu agir.
1.2 Problema de pesquisa
Na experiéncia e na atividade do agir docente, é possivel abrir novas possibilidades de

estudos, novas perspectivas da necessidade de desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem. Para Tomasi (2002), é importante tomar o gesto humano como objeto
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analisador das relagdes sociais, humanas e educacionais, sendo uma acéo sensivel do ser
social que transforma a natureza.

Os gestos profissionais fazem parte dessa dimensdo humana e, sendo um integrante da
atividade docente presente em sua atuacdo, persiste, assim, a necessidade de conhecé-lo,
como esta presente no trabalho do professor, observando sua pratica. A prética revela o gesto,
produto da acdo docente frente ao processo de ensino e aprendizagem, e a sua caracteristica,
identidade e atuacdo docente no contexto social educativo (JORRO, 2006).

A proposta de estudo se inscreve na perspectiva de conhecer os gestos profissionais do
professor que atua na EPTNM, para analisar construges individuais que podem ser
compartilhadas, como nos processos de formacdo docente, considerando as experiéncias
adquiridas na observacdo de sua préatica e de seu perfil.

E importante perceber que o agir docente se desenvolve e é aprimorado
constantemente nas aulas, constituindo sua experiéncia a partir do primeiro dia de aula. O
conhecimento de si que, por vezes, ndao é observado, mas segue sendo alargado, se
constituindo a cada dia em que o professor realiza as suas atividades. Estabelece sua relagédo e
interacdo com os alunos, com o ambiente escolar, 0 mundo que o cerca e as possibilidades
naturais (culturais, historicas e sociais) que se apresentam em seu dia a dia, mesmo diante de
um planejamento pré-estabelecido.

Assim, pode se dizer que a interacdo e a relacdo com os alunos nesse periodo de
desenvolvimento docente propiciam acontecimentos e movimentos que sdo revelados em sua
postura, em seus estilos de trabalho, que influenciam na aprendizagem dos alunos, bem como
nas estratégias, linguagens, acdes e gestos que aparecem por meio de sua atuacao nas aulas.

Nesse sentido, 0 corpo se inscreve em saberes, em uma atividade de ensino, em gestos
que se observados e refletidos, podem melhorar o campo de atuacdo. Freire (2009) evidencia

a agudeza,

(...) da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente nas tramas do
espaco escolar, é algo sobre que teriamos de refletir seriamente. E uma pena que o
carater socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive nela,
de formacdo ou deformacdo, seja negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do
ensino dos contetdos, ensino lamentavelmente quase sempre entendido como
transferéncia do saber. (FREIRE, 2009, p. 43).

Ao analisar os gestos profissionais, ndo se pretende responsabilizar o docente por uma
limitada leitura do corpo e de seus gestos que sdo portadores de uma experiéncia e
intencionalidade em seu agir profissional. Busca-se conhecer quais 0s gestos do professor

parecem profissionais, sendo uma possibilidade de que esse tema contribua para a pratica
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educativa que transforma e amplia seu olhar sobre a importancia dos gestos, acdes e postura
Nos processos de ensino e aprendizagem que executa.

Indica-se a abertura para uma visdo acerca de sua corporeidade, sendo o corpo uma
possibilidade de conhecimento, do reconhecimento das suas contribuicdes para a educacao.
H& uma Idgica sensivel que emerge do corpo, que advém da interagcdo com o sujeito e o objeto
de conhecimento que, a partir da percepc¢ao, manifesta nos processos corporais 0 momento da
situacdo em que ocorre. Por isso, “a0 mesmo tempo em que contém significacfes que
singularizam o sujeito, permite a intercomunicacdo com a singularidade do outro, sendo
considerado também base para a construcdo do conhecimento” (SOUZA; NOBREGA, 2004,
p. 135). Observar a dimensdo sensivel que emerge do corpo é considerar uma polissemia
cultural e historica, que se manifesta no movimento que é gesto, linguagem do corpo.

Nos dizeres de Jorro (2018, p. 11), “na corrente fenomenoldgica a acdo social nao é
simplesmente uma questdo de normas, regras, papéis, mas também gestos™. Nesta acep¢ao,
pode-se perceber que é pela relacdo com o outro, com o todo, com as demais acdes que
compdem sua atividade que se revela um resultado. Esses, por sua vez, se relacionam com o
motivo da atividade que, neste caso, é o gesto profissional.

Tal apreciacdo indica que a acdo docente no gesto de oficio ou trabalho foi
desenvolvida e alcancou um salto qualitativo, apresenta uma singularidade, considerando sua
identidade e subjetividade em pratica, sua historia em sua atividade de trabalho, permeada por
atos e acdes em gestos que perpassam pela habilitacdo especifica e constituem a acdo por
meio da qual o professor demonstra e manifesta seu estilo, sua ética e seus valores.

Em estudo apresentado por Bicalho e Tomasi (2018), buscou-se inspirar novas

perspectivas de formacdo do professor, a partir da temética do gesto profissional.

A visdo de mundo, os conhecimentos, e a experiéncia adquirida com a pratica ao
longo da vida, sdo acrescidos neste novo perfil do professor, pois constituem o
sujeito pessoal e profissionalmente. Assim, o estudo do gesto profissional parte do
conhecimento do gesto do oficio, porém em uma dimensdo ampliada, que é
revestida de uma amplitude que ndo se esgota no senso de agir do professor, mas
em uma dimensdo interpretativa dos significados destes gestos. (BICALHO;
TOMASI, 2018, p. 10, grifos nossos).

Nesse sentindo, investigacOes sobre os gestos contribuem com o desenvolvimento

profissional, pois os gestos “fazem parte do métier profissional e adquirem importancia

4 Traducdo nossa para: Selon le courant phénoménologique, 1’ agir social n’est pas simplement fair de normas,
de regles, de réles, mais aussi de gestes.
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porque sdo resultantes de uma racionalidade do agir que envolve tanto a didatica do ato de
ensinar quanto o saber especifico da disciplina.” (NASCIMENTO, 2011, p. 435).

Freire (2009) corrobora com a importancia de os gestos diarios nos ambientes
escolares serem merecedores de reflexdo sobre o que revelam, que percepcdes de educacéo,
de ser humano e de mundo estdo contidas nesta agédo, sinalizando a necessidade de novos
olhares sobre o processo educativo que possam promover, na formacgdo profissional, o seu
desenvolvimento, como homem e sujeito no mundo, a partir de um instigante campo de
pesquisa.

Para Jorro (1998), os gestos do oficio, por serem pré-existentes, j& foram observados
estudados, percebidos, ajustados, reajustados e interpretados, considerando a sua atividade
profissional e a relacdo estabelecida entre si, sendo necessario descortinar a dimensdo humana
dessa atividade que se apresenta nos gestos profissionais.

Por isso, a importancia de indagac¢des das caracteristicas dos gestos profissionais dos
professores da EPTNM, e quais as percepcdes tém sobre o gesto profissional, apreendendo as
acOes e seu modo de agir a partir da observacao de sua pratica. 1sso indica a importancia de se
observar o agir docente com base na corporeidade e interacdo de quem ensina e quem aprende
(FREIRE, 2009), assim como as relagdes que se estabelecem nas aulas.

Jorro (2006 apud BICALHO, 2017, p. 24) afirmam que o ato de “receber um gesto ou
fazer um gesto é dirigir-se a um encontro interpessoal”. Nessa significacdo, os gestos
profissionais do educador ndo é somente um sinal com o qual se aprende e deve seguir; ele é
também um convite para conhecer o agir docente.

Levando-se em conta as exposi¢des e 0 conceito de gestos profissionais apresentados
por Jorro (2006), pergunta-se:

Como se caracterizam os gestos profissionais de professores, atuantes na EPTNM do
CEFET-MG? Ao realizar essa pergunta, observa-se que sentidos sdo atribuidos, como se
caracterizam as acdes do professor atuante na EPTNM e quais percepgdes esses professores
tém dos seus gestos profissionais a partir da observacdo de sua pratica e da interagdo com 0s
alunos.

Como consequéncia, por meio de um didlogo em autoconfrontacdo, os sentidos desses
gestos profissionais podem ser melhor expressos, assim como o lugar do corpo docente ao
realizar esses gestos profissionais.

Diante de uma caracterizacdo, apreensdo e didlogo com os professores, é possivel
analisar os gestos profissionais que se apresentam na préatica educativa em prol de uma pratica

educativa critica transformadora aos alunos?
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1.3 Objetivos

1.3.1 Geral

Conhecer as caracteristicas dos gestos profissionais do professor atuante no ensino da
EPTNM, buscando apreender suas percepcOes sobre os gestos profissionais em sua atividade

de ensino aprendizagem, presentes na préatica educativa investigada.

1.3.2 Objetivos especificos

a) caracterizar as acoes de gesto profissional, de um docente que atua na EPTNM a
partir de suas atitudes em sala de aula e do sentido que ele atribui a sua agéo;

b) apreender as percepc¢des do professor da EPTNM sobre o gesto profissional docente
para o processo de ensino e aprendizagem;

c) analisar gestos profissionais presentes na pratica educativa investigada que

interferem no ensino e aprendizagem.

1.4 CEFET-MG, situando o l6cus de pesquisa

A instituicdo escolar é local no qual multiplos fendmenos séo constituidos. Por isso, é
vivenciada por meio de momentos, interacoes, relacdes, atividades e acdes, € 0 ambiente em
que ocorre a atuacdo do professor com o aluno, sendo neste contexto a possivel observacdo do
gesto profissional docente.

Partindo-se desse pressuposto, a escolha do l6cus de pesquisa se baseia em uma escola
publica que oferta cursos da EPTNM. A definicdo de ser uma instituicdo publica parte de uma
escolha intencional, assim como se procura valorizar o trabalho realizado pelo professor que
busca no seu dia a dia desenvolver uma educacéo de qualidade, tendo como referéncia de suas
acOes “aspecto social, cultural” (GADOTTI, 2013, p. 1) para os alunos. Acredita-se que
pesquisas no campo dessa esfera administrativa favorecem cada vez mais a qualidade da
educacéo publica.

A escolha dos dados desse tipo de oferta ocorre em sua maioria pela Administracdo
Publica (Estadual, Federal e Municipal), com total de 90.910 docentes, atuantes na EPTNM,
em que a Rede Federal apresenta um total de 31.205, Estadual 56.917 e Municipal 2.788
docentes, conforme dados da Sinopse 2017 (INEP/MEC, 2018, s/n).
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Nesse sentido, a opcéo se faz pela escola publica da administracdo federal, CEFET-
MG, localizado na Avenida Amazonas, n® 5.253, Nova Suica, regido oeste de Belo Horizonte,
Minas Gerais.

O CEFET-MG possui um corpo docente que se constituiu por meio de concursos
publicos, o que propicia 0 acompanhamento das atividades docentes em um curso técnico de
nivel médio, sem a rotatividade e desligamento do professor. Essa € uma situacéo diferente da
que poderia ocorrer nas escolas da administracdo estadual de Minas Gerais, em que 0
processo de designacdo de professores tem um limite semestral, impossibilitando a
observagdo, conforme demanda a metodologia da pesquisa.

O CEFET-MG (2017) é uma instituicdo com mais de cem anos de oferta de educacéo
com qualidade nas areas de ensino, pesquisa e extensdo, observando o planejamento, gestdo e
politica estudantil definidos pela instituicdo. Considera em suas agdes 0 “aspecto social,
cultural e ambiental da educacdo, em que se valoriza ndo s6 o conhecimento simbdlico, mas
também, o sensivel e o técnico.” (GADOTTI, 2013, p. 1).

A criacdo do Centro Federal se deu pelo Decreto n° 7.566, assinado pelo Presidente
Nilo Pecanha, em 23 de setembro de 1909; em 1978, passou a oferecer o Ensino Superior. A
instituicdo atua com uma estrutura multicampi nas cidades de Leopoldina (1987), Araxa
(1992), Divinbpolis (1994) Timoteo e Varginha (2006), Nepomuceno (2007), Curvelo (2010),
Contagem (2012) (CEFET-MG, 2018, p. s/n). Esses campi caracterizam o CEFET-MG, como
a maior instituicdo de ensino tecnoldgico do Estado de Minas Gerais, tendo em vista sua
capilaridade de atendimento com “suas unidades em areas com intenso desenvolvimento
industrial.” (CEFET-MG, 2018, p. s/n).

O CEFET-MG (2018, p. s/n), em seu relatério de 2017, disponivel no site da
instituicdo, apresenta numeros da composicao de alunos conforme o respectivo ano, sendo o
total de 17.667 matriculas, classificadas por nivel de ensino (Técnicos de Nivel Médio —
8.776, Graduacdo - 6.122, Especializacdo — 216, Mestrado - 1.363, Doutorado — 239, Ensino a
Distancia — EaD/Nivel Técnico — 432, Formacéo Inicial Continuada-FIC/Extensdo — 519). Em
relacdo ao numero de corpo docentes, tem um total de 1.089, com titulacGes variadas e
diferentes regimes de trabalho no ano de 2017.

Durante mais de 100 anos de atuacdo na educagdo, marcam em sua trajetdria
constantes mudancgas institucionais. Ao observar a legislacdo educacional no que tange a
organizacdo e funcionamento, marco legal e histérico sobre a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e modalidade de educacdo, percebem-se importantes aspectos em contexto

historico, politico e social.


http://cefetmg.br/textoGeral/Indicadores/cefet_em_numeros.html
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Os cursos Técnicos ofertados na modalidade presencial, Campus | e Il em Belo
Horizonte, totalizam treze titulos: Edificagdes, Eletronica, Eletrotécnica, Equipamentos
Biomédicos, Estradas, Hospedagem, Informaética, Mecénica, Mecatronica, Meio Ambiente,
Quimica, Redes de Computadores, Transito (CEFET-MG, 2018, p. s/n).

1.5 Metodologia

Este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do CEFET-MG, que é 0
0rgdo colegiado, caracterizado como independente, interdisciplinar e administrativamente
vinculado a Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo (DPPG), da referida instituicdo e
aprovado sob o nimero: CAAE: 14885019.9.0000.8507, em 04 de julho de 2019.

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, com o estudo de
caso. Uma pesquisa qualitativa é capaz de

responder a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue
ndo s6 por agir, mas pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro
e a partir da realidade vivida e partilna com seus semelhantes. Desta forma, a
diferenca entre abordagem quantitativa e qualitativa da realidade social € de natureza
e ndo de escala hierarquica. (MINAYO, 2010, p. 10, grifos nossos).

Assim, a pesquisa qualitativa representa um meio de explicar, em profundidade, as
acepcOes e as caracteristicas do resultado dos dados, das informacdes e observacdes obtidas e
estudadas pelo pesquisador sobre o fenémeno. Por isso, tem uma base tedrico-empirica na
Sociologia, Psicologia do trabalho e Pedagogia.

Para Trivifios (1987, p. 135), 0 estudo de caso é uma categoria de pesquisa que tem
como objeto analisar profundamente a unidade e considerar as circunstancias, os fatores que o
cercam. O autor alerta sobre a abertura que essa categoria de estudos apresenta, pois, a
proposta de profundidade pode apresentar complexidades que o investigador precisa
administrar para manter a severidade, objetivacdo, coeréncia e consisténcias das ideias.

Dessa forma, compreendemos o campo como local de possibilidades de novas
revelagdes (MINAYO, 2002), em que as etapas definidas para a pesquisa iluminaréo a
proposta de estudos. Sendo assim, trata-se de uma pesquisa de abordagem descritiva.

A investigacdo sobre o agir profissional do professor estd norteada, principalmente,
pelos estudos de Jorro (1998; 2006), que por sua vez, possui dimensdo de valores, ética e
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estilo, sendo ele confrontado com o gesto do oficio. Assim, abre-se uma possibilidade de
conceber um diferencial para o professor em suas relagdes sociais no mundo do trabalho,
abrindo a capacidade de atuar, mobilizando sua subjetividade e identidade, além do
conhecimento e do determinado em sua atividade. Os gestos profissionais manifestam
qualidade das acBes e fazem com que seja possivel atuar de forma sensivel, corporal e
perceptiva. Por isso, os fendmenos, conceitos e dados obtidos nesta pesquisa estdo analisados

pela perspectiva fenomenoldgica e dialdgica.

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos 0s problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que
repde as esséncias na existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e
o mundo de outra maneira sendo a partir de sua “facticidade”. E uma filosofia
transcencental que coloca em suspenso, para compreendé-la, as afirmacgdes da
atitude natural, mas é também uma filosofia para a qual o mundo ja esta sempre
“ali”, antes da reflexdo, como uma presenga inalienavel, e cujo esforco todo
consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para dar-lhe enfim
um estatuto filoséfico. (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 1 grifos nossos).

1.5.1 O Curso Técnico em Mecanica

A escolha de pesquisar o Curso Técnico em Mecanica ocorreu em razéao de ter sido o
“primeiro curso técnico da Instituicdo, quando ela ainda se chamava Liceu Industrial de
Minas Gerais. As aulas no entdo Curso Industrial de Mecénica tiveram inicio em 1934 e
continuam até hoje nas Unidades Araxa, Belo Horizonte e Leopoldina.” (CEFET-MG, 2016,
s/n). A opgéo pelo campus I, em Belo Horizonte, se relaciona a dois aspectos, sendo o
primeiro pela facilidade de acesso, e 0 segundo, ndo menos importante, por ser o primeiro
campus a ofertar o curso, posto que Araxa e Leopoldina ainda ndo constituiam uma Unidade
do CEFET-MG.

O curso é ofertado nas modalidades subsequente e concomitante. Além disso, tem por
objetivo a formacéo e a capacitacdo do Técnico em Mecénica para a atuacao em empresas €

areas especificas:

» projetos de construgdo, montagem, manutencdo e reparo de equipamentos
mecanicos;

+ aperfeicoamento de maquinas-ferramentas, motores, veiculos, aeronaves e
embarcacdes;

* preparo de orcamento de materiais e de médo-de-obra necessarios a execucdo de
projetos;

« aplicacdo de normas de organizacdo e métodos, visando a racionalizacdo do
trabalho.
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O Técnico em Mecanica também esta habilitado a supervisionar o controle de
equipamentos mecéanicos, materiais e produtos nos locais de producdo ou em
laboratérios especializados. Emprega instrumentos de precisdo para aferir as
condigBes de producdo e providenciar a correcdo de possiveis falhas. Pode, ainda,
prestar assisténcia técnica a compra, venda e utilizagdo de maquinas e de outros
equipamentos especializados. (CEFET- MG, 2016, p. s/n, on-line).

O curriculo escolar € organizado na proposta integrada, constando 15 disciplinas
gerais e 30 disciplinas especificas, que se organizam em trés formacdes: Formacao Geral com
2.400 horas, Formacéao Especifica com 1.300 horas e o Estagio com 360 horas perfazendo um
total de 4060 horas de ensino. Essa conclusdo de horas oferece o titulo de habilitacdo ao

aluno.

1.5.2 A turma observada

A turma observada do Curso Técnico em Mecanica se refere ao 3° ano, teve seu inicio
no 2017 e a sua finalizacdo no ano de 2019. Trata-se de uma oferta na forma integrada, isto €,
o0 ingressante efetua sua matricula apds concluir o Ensino Fundamental, em conjunto com o
Ensino Médio, na prdpria instituicdo, no periodo integral (manha e tarde) e tem duracdo de
trés anos, mais o estagio.

A organizacdo das turmas nos laboratdérios ocorre em divisdo de grupos, que tém no
méaximo 17 alunos para cada professor nos ambientes de pratica. O numero reduzido de
alunos nos laboratorios de pratica € uma proposta institucional, buscando viabilizar a oferta
do curso com qualidade, objetivando propiciar o processo de ensino e aprendizagem, a
interacdo com o professor e ambiente, bem como a seguranca dos discentes. Os alunos
participam das atividades de laboratério por meio de rodizios que sdo realizados ao longo do
semestre, ou bimestralmente, considerando a carga horaria destinada as disciplinas.

A atuacdo do Professor Freire foi observada em um grupo com 9 alunos frequentes,
com apenas 1 evadido, sendo 2 alunas e 7 alunos, o que caracteriza a maioria masculina,
totalizando 10 alunos. A disciplina foi realizada no laboratério de motores, em aulas no

periodo da tarde, no 2° semestre de 2019.

1.5.3 Participante da pesquisa

Inicialmente, a identificagdo dos possiveis sujeitos de pesquisa foi realizada a partir de

uma busca no site da instituicdo do CEFEF-MG, mediante levantamento de dados dos
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professores no curso Técnico em Mecénica. Os professores foram listados considerando o
tempo de atuacgéo, as disciplinas que ofertavam, a escolaridade e o tempo de servigo.

O critério de formacdo em bacharelado na area de engenharias, com licenciatura em
programas de formacdo continuada docente, foi atendido por 8 professores do respectivo
curso técnico, bem como estar atuando em aula.

E importante destacar que, dos 3 cursos listados em um primeiro momento como
possiveis participantes da pesquisa (Técnico em Mecanica, Técnico em Informatica e Redes
de Computadores), o curso Técnico em Mecanica foi o que apresentou maior indice neste
quesito. Posteriormente, essas informagGes foram validadas junto a Secretaria do curso
situado no campus I.

Quanto ao critério dedicacdo a um mesmo conteddo de ensino, ndo foi possivel
atender, tendo em vista que as turmas correlatas ja tinham sido ministradas, ou estavam em
finalizacdo no momento do contato realizado. Dessa forma, o critério foi substituido por
disciplinas em oferta, conforme a disponibilidade dos docentes. No que se refere ao critério
constituinte e em atuacdo no corpo docente efetivo do CEFET-MG, todos os professores
atuantes hoje no departamento sdo efetivos.

A principio, a identificacdo foi da possibilidade de 3 professores (anos de atuacdo: 5
anos, 16 anos e 27 anos). Desses professores, somente 0s com menor e maior tempo de
atuacdo aceitaram a participacdo na investigagdo. O terceiro professor participou apenas de
reunido individual, marcada com cada professor, para apresentacdo da proposta de estudos e o
documento TCLE (Anexo A), que respaldam os direitos dos participantes e a realizacdo da
pesquisa, bem como foi oportunizado um momento de esclarecimento de davidas, perguntas e
pontos que surgiram diante da conversa sobre o processo de estudos individualmente. A

Tabela 1 apresenta os dados dos participantes.

Tabela 1 - Perfil dos professores participantes

Professor | Idade Sexo Tempo Formacéo Disciplina/CH
Atuacéo
Doutorado em Educacéo Manutencdo  de
Mestrado em Educacdo motores
Tecnoldgica endotérmicos
Freire 57 | Masculino 27 Graduacdo em Programa — 40 horas
Especial de Formacao para
Docentes

Graduacdo em Tecnologia em
Normalizagdo e Qualidade
Industrial

Curso técnico/profissionalizante
em Técnico Industrial de Mecénica
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Mestrado em Engenharia da | Comandos 6leo
Energia hidraulicos
Freinet 57 | Masculino 5 Graduacdo em licenciatura plena | — 40 horas

para a graduacéo de professores
Graduacao em Engenharia
Industrial Mecénica

Curso técnico/profissionalizante

Professor e B B Mt B
3

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A pesquisa € apresentada por meio da perspectiva de observacdo de 1 professor
atuante no Curso Técnico de Mecénica, o Professor Freire, veterano, pois possui 27 anos de
atuacdo na instituicdo. Optou-se por analisar apenas este participante, considerando a
caracteristica da pesquisa, visto que a observacdo, a filmagem, a entrevista e a analise
precedem de minuciosa identificacdo das cenas, do exame dos gestos e da participacdo dos
envolvidos no momento da entrevista de autoconfrontacao.

Para minimizar as complexidades e profundidades que o estudo apresenta, foi utilizada
a técnica de autoconfrontacdo simples, que permitiu a observacdo do agir pelo docente,
promovendo uma analise por meio do didlogo com o professor a partir das cenas/trechos
identificados pela pesquisadora.

Com isso, buscou-se apreender a caracterizagdo de suas agdes e identificacdo de seus
gestos profissionais. As percepcdes sobre o gesto profissional do professor foram feitas por
meio de sua identidade, subjetividade, atos e acdes em pratica educativa e foram analisadas
em entrevista de autoconfrontacdo, quando a verbalizagdo permitiu saber sobre o seu agir na
pratica. As descricOes a seguir fazem referéncia apenas a um professor que foi escolhido,

levando em consideracédo o recorte metodoldgico e o tempo de execugdo da pesquisa.

1.5.4 Autoconfrontagdo

Jorro (2018, p. 16) considera que investigar os gestos profissionais necessita de uma
escolha metodoldgica que “apreenda os movimentos (espaco, histérico e social)”. Assim, a
coleta de dados realizada no campo de educacdo permite a combinacdo de abordagens que
buscam estruturar a pesquisa e, entre eles, estdo os tragos escritos, que caracterizam as notas,
transcricbes de gestos ou gravacdes de video, entre outros recursos que podem ajudar na
identificacdo do agir.

Os estudos sobre a clinica de atividade foram conduzidos, principalmente e com mais

relevancia, por Clot (2007), no que se refere aos conceitos, métodos de observacdo e geracdo
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de dados sobre o agir. A observagédo do professor ocorre na atividade, analisando o real de sua
pratica, o que favorece conhecer aquilo que o professor realmente faz para além da tarefa, do
prescrito em sua atuagao.

Nesse sentido, a escolha pela entrevista em autoconfrontacéo se faz necessaria, ja que
permite que o ator participante do estudo possa fazer manifestagdes acerca de sua atividade,
tomando como referéncia a filmagem. E um retorno a0 momento da atuacio, revelando o
sentido para lidar com a situacdo identificada que, muitas vezes como experiéncias de

atuacdo, traz em seu sentido o desenvolvido na historia profissional.

Diferentemente das formas tradicionais de entrevista em que 0s entrevistadores
recolnem apenas representagdes imediatas do cotidiano, as verbalizacbes em
autoconfrontacdo estdo diretamente relacionadas a dinamica do curso da agéo, o que
Ihe possibilita acessar aspectos tacitos, subconscientes, da atividade. (ANTIPOFF;
LEAL; LIMA, 2018, p. 247).

E essa possibilidade ¢ um ir além da consciéncia imediata ou reflexa, permitindo
reconhecer o gesto profissional em sua acdo. Esse momento apresenta situacdes e abre as
possibilidades de acdes e atitudes durante o imprevisto da pratica de ensino.

A atividade estd fundada na experiéncia do professor, que se desenvolve ao longo da
vida profissional e nas sutilezas que sdo desenvolvidas nas acfes, considerando o caréater
incorporado e tacito, conforme os contextos especificos e suas variabilidades, singularidades,
acontecimentos na situacao, tais como: uma falta, a dificuldade do aluno, uma necessidade de
intervencdo, uma alteracdo de humor dos envolvidos na atividade, bem como nas expressoes e
sensacdes do corpo e movimentacdo necessaria para apoiar o aluno na realizacao da atividade
de laboratério proposta. As atitudes do professor em aula e sua postura diante da situacédo
expressam o0 nao verbal. Com isso, 0 corpo busca executar a partir do que, como e quando
fazer em situacdes de ensino, acompanhando, orientando a pratica “em sutis discriminagdes
da realizacdo da atividade, considerando os sentidos que se fazem presentes na situacdo.”
(ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018, p. 247).

Além disso, o agir é considerado um conjunto de percep¢des e sensacfes em que 0
corpo é uma acéo inteligente de saber fazer. O corpo sabe, reflete racionalmente o que faz
para obter sucesso, atua adequando com destreza e a rapidez do gesto no momento. Dessa
forma, o corpo responde as solicitagdes de forma habil, entrelaca “saberes encarnados e
tacitos, ganha uma importancia destacada nesta concepcdo. Percepgdo, acdo, fluxo da acéo,
situacdo torna-se o ponto chave para a compreensdao da atividade.” (ANTIPOFF; LEAL,;
LIMA, 2018, p. 250-251).
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O corpo deixa de ser um instrumento de execucdo de processos mentais e passa a ser
0 epicentro da inteligéncia pratica, que se manifesta no senso de oportunidade, na
preparacdo para a acdo, na forca de vontade necessaria para decidir-se em situacfes
de incerteza, na sintese entre todos os sentidos que atualizam a experiéncia anterior
direcionada para um futuro imediato, em suma, em uma forma de inteligéncia que é
mais eficaz praticamente e mais econdmica cognitivamente. (ANTIPOFF; LEAL,;
LIMA, 2018, p. 247).

Assim, a autoconfrontacdo tem como finalidade a atividade vivida pelo trabalhador,
admite narrag@o e demonstragcdo do encadeamento entre cognicao e agdo dentro da atividade,
em um processo de recuperacdo da agéo realizada (ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018, p. 252).
Dessa forma, ao observar a pratica do professor nesta metodologia, pode-se refletir que o
meio ambiente influencia nas representacdes aplicadas perante as apreensdes, as percepcoes e
0s gestos, tendo como referéncia a acdo e a possibilidade de serem aperfeicoados.

O cronograma de observacdo das aulas e das filmagens em laboratérios de mecanica

foi definido com o participante, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Cronograma de organizacao das observacdes/filmagens

Professor: Freire Curso: Técnico em Mecénica
Atividade do pesquisador Data Duragdo cada aula | Duragéo da disciplina no dia
12 Observacéo/filmagem 21/08/2019 50 minutos 9h as 12h20min
22 Observacao/filmagem 28/08/2019 50 minutos 9h as 12h20min
32 Observacéo/Filmagem 04/09/2019 50 minutos 9h as 12h20min

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Mediante a coleta desses dados, os videos foram assistidos e o0s trechos/cenas
analisados, identificados e selecionados a partir das sequéncias de situacfes de atuacdo nas
aulas, quando os alunos participavam da montagem de motores. As cenas selecionadas foram
organizadas em uma tabela, considerando as caracteristicas por sentidos propostos por Jorro
(2006), sdo elas: o sentido postural, do sentido de Kairos; do sentido de alteridade; do sentido
de destinacdo do gesto, bem com as defini¢es dos elementos/analisadores da matriz do agir:
0s gestos de linguagem; gesto que expde o saber; gesto de ajustamento e gesto ético.

As cenas/trechos tiveram variagcbes nesse registro entre 00:00:10 a 00:01:00,
aproximadamente, conforme a situacdo identificada. As imagens principais da acdo foram

registradas no quadro, segundo a Figura 1.
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Figura 1 - Roteiro para analise em entrevista de autoconfrontagdo simples
Cédigo do filme:

Aula Periodo Imagem Caracterizagio Categoria do Descrigdo da Cena/
do Sentido gesto Registro da conversa

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Duas sessdes de autoconfrontacdo simples foram realizadas em uma reunido individual
do pesquisador com o professor. Esses encontros proporcionaram a oportunidade de os
professores identificarem suas imagens no video ou em trechos/cenas indicados pela
pesquisadora. Durante a entrevista, o professor solicitou cenas/trechos que julgou necessario
para analisar, foi participativo, aberto ao didlogo e entregue ao procedimento e método
proposto. E importante destacar que, no Quadro 2, est&o identificadas 3 entrevistas no entanto,
na primeira realizacdo ocorreu um problema com o 4udio. Por isso, a entrevista ndo foi

registrada e, devido a isso, uma nova reunido de autoconfrontacéo foi necesséria.

Quadro 2 - Cronograma de organizacgdo das sessoes

SESSAQ DATA DURA(;AO PARTICIPANTE
12 Sessdo de autoconfrontagéo simples 12/12/2019 01:45:40 Freire
minutos
22 Sessdo de autoconfrontagdo simples 19/11/2019 01:07:10 Freire
minutos
32 Sessdo de autoconfrontagdo simples 25/11/2019 01:17:00 Freire
minutos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Cada um dos momentos de autoconfrontacdo simples foi realizado conforme as etapas
sucessivas que seguem. O professor recebeu a informacdo de que as cenas/trechos foram
selecionadas sobre a sua atividade e que seriam exibidas durante a entrevista. O professor
observou as cenas/trechos de suas aulas, na sequéncia das apresentacbes mediadas. As
perguntas® foram realizadas sobre o sentido da agdo na atividade observada na sessdo, sua
percepcdo, tomada de deciséo para a agdo naquele instante e o que viu na atividade, na acao,

no gesto executado.

> Como prevé a técnica, as perguntas para o participante foram conduzidas com o uso de “o que fez, viu, “como
vocé viu, como fez”, sentiu e pensou naquele momento. Em um outro momento, em busca das razdes,
motivagdes e o sentido da acdo, fazendo perguntas é “para que” de forma também situada nos tracos objetivos
da atividade mediando a verbalizacdo do ator da acéo.
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Tendo como referéncias as caracterizagdes dos sentidos (postural, Kairos; alteridade;
destinacdo do gesto), bem como os elementos analisadores da matriz do agir (gestos de
linguagem; gesto que expde o saber; gesto de ajustamento e gesto €tico) as perguntas sao
referéncias para a atuacgdo, tais como: Como vocé vé esse momento? De que maneira vocé
percebe que essa relacdo estabelecida com o objeto interfere na compreensdo dos alunos? Na
cena, vocé pede ao aluno para observar o parafuso, e para que o sentido dessa a¢do? Outras
estruturas foram usadas no desenrolar da entrevista.

Ao considerar a entrevista de autoconfrontacao, a “acdo situada, que aposta no uso do
corpo, com suas dimensdes perceptuais, sensoriais, afetivas e gestuais para agir de forma
competente” (ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018, p. 248) é identificada e considerada na
verbalizacdo. As observacdes e a entrevista revelaram o sentido que se faz da dimensdo da
percepcao, sensacdes em situacdo e as acdes do corpo. Todo esse conjunto é importante para a
identificacdo do gesto profissional, em seu acontecimento que é feito sem refletir durante todo
0 tempo, mas se apoia nas estratégias que o professor tem e usa para a realizagdo da atividade.

O professor realizou a descricdo sobre o sentido e a percepcdo que ele atribui
explicacdo sobre as cenas/trechos, as atividades realizadas considerando o ato, 0 modo de
agir, 0 comportamento e as estratégias escolhidas para a agdo, nos momentos que analisamos
juntos os seus gestos em atuacdo, sendo essa ocasido fundamental para o conhecimento dos
gestos profissionais.

Com efeito, 0 método favoreceu o didlogo com os professores, além de provocar
reflexdes sobre os gestos profissionais, quando identificados, proporcionando, discussao,
reflexdo sobre a atividade, o sentido da acdo pelo proprio ator sobre sua prdpria acéo, 0s
gestos, suas caracteristicas e percep¢des (ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018).

Levando-se em conta que o estudo do gesto profissional se faz do entrelacamento de
palavras, pensamento, acdo e relacdo, para identificd-lo em pratica de laboratorio em aula, a
entrevista de autoconfrontacdo utilizou as videogravacgdes, bem como a matriz de agir que

permitiu o conhecimento do gesto profissional do docente.

1.5.5 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada teve duracdo de 20 a 30 minutos com o(a) participante e
foi oportuna para conhecer a percepcao das agdes relacionadas com o que se refere ao estudo

dos gestos profissionais. A utilizacdo também foi apoiada no conhecimento dos gestos
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profissionais e nas andlises das observacfes registradas e dos videos produzidos na
observacgao.

A entrevista semiestruturada foi conduzida, conforme Manzini (2004), com base em
um roteiro basico para nortear aspectos sobre a sua atuacdo, sendo uma sessdao apenas com a

participacdo do Professor Freire.

1.5.6 Organizacdo da andlise dos dados

Ap0s o desenvolvimento das entrevistas, prosseguiu-se com as transcri¢oes, que foram
iniciadas no mesmo dia, tal como orienta Duarte (2004). A cada fechamento das transcri¢des,
as entrevistas foram revisitadas, considerando a proxima entrevista. Essa agdo teve
importancia para a organizacdo de revisitar cenas e trechos do contetdo, ou incluir aquelas
gue seriam necessarias para os aprofundamentos em alguns pontos que ndo ficaram
esclarecidos no primeiro momento.

Foi organizada uma pré-anélise da entrevista, com base nos elementos analisadores
dos gestos profissionais especificados por Jorro (2006, 2010, 2018), assim como o suporte de
roteiro para analise em entrevista de autoconfrontacdo simples (Figura 1). Esses momentos
tiveram como norte de organizagdo responder a pergunta de como se caracterizam as a¢des do
professor atuante na EPTNM e quais percepcgdes os professores tém do gesto profissional.
Além disso, quais sdo as percepg¢des dos professores desses gestos profissionais considerando
seus sentidos.

Realizada a segunda entrevista e as transcri¢des dos dados, seguiu-se com uma nova
analise de categorizacdo a partir dos sentidos contidos na acdo observada, sendo: o sentido
postural; o sentido de Kairos; o sentido de alteridade; e o sentido de destina¢do do gesto. Com
isso, respondendo a primeira pergunta e as percepcdes dos professores sobre o0s gestos
profissionais por meio dos elementos analisadores da matriz do agir, tem-se: 0s gestos de
linguagem; gesto que expde o saber; gesto de ajustamento e gesto ético, posteriormente,
seguindo para os sentidos dos gestos profissionais para o professor.

Por fim, os professores participantes da pesquisa foram identificados com nomes
ficticio de Professor Freinet e “Professor Freire”, partindo do principio de considerar
relevantes e importantes pensadores da area da educacdo. Sobre os registros fotograficos, elas
foram tratadas, principalmente no rosto, para preservar a identidade do participante e dos

alunos nas imagens.
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2. EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E O GESTOS PROFISSIONAIS
DOCENTE

Este capitulo é dedicado a apresentacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a
organizacdo da oferta da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, quando o fendmeno
sera analisado. Em sequéncia, situa-se a importancia desse estudo na Educacgdo Tecnoldgica e,
em seguida, sdo apresentados definicbes e conceitos de gesto profissional nos estudos

realizados no Brasil.

2.1 Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM

A organizacdo da oferta de cursos em instituicdo de EPTNM, de forma macro, se
preconiza na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°® 9394/96), instituindo sua
oferta a partir do itinerario formativo para o preparo profissional, ponderando a escolaridade
gue o aluno possui ou que se encontra atrelada a formacéo de ensino médio.

Diante dessa organizacdo da oferta, € importante situar que a EPTNM acontece no
contexto da EPT, que é apresentada em cursos na Formacdo Inicial e Continuada, Cursos
Técnicos de Nivel Médio, Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Graduacdo e Pos-
Graduacao, como define a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n® 9394/96, alterada pela
Lei n°®11.741, de 2008, Capitulo 111, Da Educacéo Profissional, artigo 39:

8§ 1° Os cursos de educacdo profissional e tecnolégica poderdo ser organizados por
eixos tecnoldgicos, possibilitando a construgdo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino. § 2° A educagéo
profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos: | — de formacdo inicial e
continuada ou qualificacdo profissional; Il — de educacdo profissional técnica de
nivel médio; Il — de educacdo profissional tecnol6gica de graduacdo e pds-
graduagdo (BRASIL,1996, on-line).

A investigacdo dessa pesquisa é, nesta proposi¢do de ensino, em cursos técnicos
ofertados na EPTNM, que tem como concepcao de ensino o atendimento da formacéo geral
do educando, no preparo para o exercicio de profissdes técnicas, habilitando-o ao exercicio
profissional no mundo do trabalho, considerando que esses cursos sdo realizados na oferta

integrada e/ou concomitante, ao ensino médio e/ou subsequente®, pois se trata de uma

& Art. 36-C. A educacao profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso I do caput do art. 36-B
desta Lei, serd desenvolvida de forma:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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instituicdo especializada em educagdo profissional com a proposta de curriculo integrado.
Sobre a implementacédo e oferta de um curriculo integrado, 0s cursos nesta composic¢ao estao
compromissados com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, Resolu¢do CNE/CEB n° 6/2012. No capitulo que trata dos Principios
Norteadores, emerge-se a concepgédo de formagéo integral.

Art. 6° S8o principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

I — relacdo e articulacdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacdo integral do
estudante; 11 — respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional,
na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional; 111 — trabalho
assumido como principio educativo, tendo sua integragdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedag6gica e do
desenvolvimento curricular; 1V — articulacdo da Educacdo Bésica com a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva da integragdo entre saberes especificos
para a producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagégico; [...]. (BRASIL, 2012, on-line).

Tomando como referéncia o excerto, a EPT ndo objetivaria somente a inser¢do no
mundo do trabalho, e sim, o direito humano de atuar no meio social a partir dos
conhecimentos, principios e valores que potencializam a atuagcdo humana na busca de
caminhos mais dignos de vida, mas também torna-los profissionais aptos para a utilizacdo de
técnicas e tecnologias em um contexto social, histérico e critico.

A partir da definicdo apresentada na resolugdo supracitada, a atividade profissional
docente se desenvolve além do oficio para o trabalho, que transcorre no cenario histérico e
cultual da sociedade que vive. Nesse sentido, em suas acdes, atitudes e gestos ha fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais que se fazem de sua formacdo e
experiéncia profissional, perpassam o ambiente de ensino e podem ser observados na atuagdo

docente com gestos profissionais decorrente desse cenario historico.

I Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de
modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se matricula Gnica para cada aluno;

Il Concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou j& o estejam cursando, efetuando-se matriculas
distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis;

b) em institui¢Bes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis;

¢) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando ao planejamento
e ao desenvolvimento de projeto pedagogico unificado.
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2.2 Professor da EPTNM

Costa (2016, p. 94-106) realizou um estudo que apresenta uma perspectiva de politicas
de formacdo de professores para a Educacdo Profissional e Tecnologica — EPT, quando
analisa o cenario de 2003 a 2016, evidenciando um contexto reflexivo sobre a formacéo de
professores. Apontamentos sobre o perfil de formacdo docente percorrem o seu estudo e as
questdes da formacdo inicial dos docentes em bacharelado e licenciatura na modalidade de
ensino técnico de nivel médio. Em seus estudos, essa atuacdo de professores fragilizada e
mantém a habilitacdo em licenciatura distante dos cursos técnicos.

Autores como Gariglio e Burnier (2012), Moura (2008) e Sacilotto (2009),
apresentados na pesquisa de Costa (2016), realizaram andlises sobre o sucesso, falhas e
especificidades do docente da EPT, no que tange a formacéo inicial e continuada ofertadas em
contextos de programa de governos ou politicas de Estado. Tendo o contexto da formacao
profissional docente, a proposta em estudo apresentada aqui se encontra no campo da
profissionalidade’, de uma possivel observacio do trabalho para o desenvolvimento
profissional em atividade do trabalho docente, nos gestos profissionais do professor da
EPTNM. Esses gestos ao serem observados, podem propiciar o reconhecimento das
experiéncias profissionais e da profissionalidade docente singular, atribuindo o
reconhecimento da atuacdo como acdo humana que se estabelece nas relacdes com o aluno e o
contexto educacional.

Sacristan (1995, p. 65) explica acerca da profissionalidade docente e salienta que “a
afirmacdo do que € especifico na agdo docente, isto €, o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
professor”, demonstram tragos profissionais. Na relacdo do trabalho docente, eles
caracterizam e fazem a identidade® do professor. Dessa forma, podemos entender que a
identidade é a sua revelacdo diante da sua atuacdo como professor, no contexto em que atua,

modificando, mantendo ou construindo aces, atitudes e momentos.

7 A profissionalidade esta em constante transformagéo em conhecimentos, comportamentos, destreza, atitudes e
valores. O contexto em que se desenvolve a atividade docente permite que ele se elabore, permanentemente,
em sua profissionalidade. Desse modo, a profissionalidade analisada em funcdo do momento histérico
concreto e da realidade social que o conhecimento escolar se passa esta contextualizado. Assim, o contexto
sociocultural é importante, pois propicia valores, contetdo, posicionamentos, 0 que torna o professor em sua
atividade um individuo sujeito ativo e participante nos contextos e em suas mudangas (SACRISTAN, 1995, p.
65).

8 As mudancas em contextos observada pelo professor constituia sua identidade. Conforme um enfoque mais
socioldgico, a identidade do professor é constituida, mantida ou modificada em relacéo a realidade que se quer
manter ou modificar. (SACRISTAN, 1995 apud GUIMARAES, 2009, p. 29-30).
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Tendo os conceitos do autor como referéncia, podemos pensar que a profissionalidade
pode ser observada na pratica educativa e por meio dela é possivel apreender indicios da
profissionalidade docente que estdo na dimensdo da experiéncia. Em uma base social, a
profissionalidade docente se constitui psicoldgica e culturalmente, sendo “um processo em
que a propria experiéncia cultural do professor é determinante” (SACRISTAN 1995, p. 67). A
partir de contextos reais de interacdo e relacdo professor-aluno que estdo em sua
subjetividade, nas intencOes e interpretacdes durante a atuacao, o professor deixar sua marca,
0 seu posicionamento profissional e constituir a sua identidade.

Nesse sentido, a identidade do professor é observada em novas formas de seu agir em
experiéncias que transmitem valores educativos (JORRO, 1998). Toma-se a profissionalidade
como um saber agir em contexto, que passa a ser possivel construir o seu posicionamento
profissional em desenvolvimento e em experiéncia, sendo oportuno observar e analisar gestos
e atitudes (JORRO, 2011).

Ao observar a pratica, identificam-se os gestos profissionais como uma possibilidade
de olhar, observar o que é realizado, que se faz em uma identidade profissional, em sentido
das acbes e gestos. Esse conhecimento pode orientar a formacdo em desenvolvimento
profissional, no pensar sobre a atuacdo docente, considerando os gestos profissionais bem-
sucedidos e determinantes como professor (JORRO, 1998).

Os docentes que atuam na EPT do CEFET-MG tém indices de 88% de bacharéis ndo
formados para a docéncia na EPTNM. De acordo com Costa e Malta (2018, p. 223), “os
professores da formacdo técnica s@o procedentes de graduacfes como engenharias, sistemas
de informacdo, administragio e ciéncias econdmicas”. A percepcdo da diferenca entre
percentuais de bacharéis, licenciados e os de complementacdo pedagdgica demonstram que
no CEFET-MG ha uma necessidade de aprimoramento do corpo de docente da Instituicao.
Com isso, mesmo que seja considerada a licenciatura com a complementacdo pedagdgica,
que é o dobro do numero de licenciados, se “agruparmos 0s dois blocos tem-se um total de
12% de profissionais aptos para a docéncia na educacdo basica. Entretanto, esse indicativo é
bem aquém do ideal” (COSTA; MALTA, 2018, p. 223).

Essa referéncia nos faz pensar que a profissionalidade docente necessita de um
desenvolvimento, que envolve pressupostos balizadores a formacéo, ao oficio de docente,
que considera aspectos pedagogicos de saberes e de formacdo inicial. Costa e Coutinho

(2019) afirmam que é importante refletir sobre a formagéo docente.
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Compreendemos que a construcdo dessa profissdo é um processo que resulta da
tessitura de saberes interdisciplinares que possibilita uma relacao dialégica com o
campo da educacdo, dos conhecimentos especificos das diferentes areas das
ciéncias e conta também, com a inclusdo dos saberes oriundos das praticas
vivenciadas no préprio campo de atuacdo profissional. (COSTA; COUTINHO,
2019, p. 410, grifos nossos)

Os autores ressaltam a importancia da formacéo na atuacéo docente e entende que ela
configura e especifica a identidade da profissdo. Ademais, a construgdo de uma
profissionalidade de professor € um processo resultante da contextura de saberes
interdisciplinares. Eles sdo a possibilidade de uma relacdo dialégica “com o campo da
educacdo, dos conhecimentos especificos das diferentes areas das ciéncias e conta também,
com a inclusdo dos saberes oriundos das préaticas vivenciadas no proprio campo de atuacao
profissional”. (COSTA; COUTINHO, 2019, p. 410).

O reconhecimento dos gestos profissionais pode estar nessa relacdo dialégica com o
campo da educacdo, como uma possibilidade de desenvolvimento profissional que ndo esta na
pretensdo de destituir os saberes necessarios para o profissional professor. Considerar a
dimensdo do gesto profissional é ter em vista que ele representa um ponto de partida na
construcdo de uma cultura da acdo humana, em campo que permite observar, analisar e
dialogar sobre as a¢des. (JORRO, 2006).

Tem-se na perspectiva dos gestos profissionais que a profissionalidade perpassa por
uma “abordagem mais singular, em que o seu estilo marca um modelo da acdo e pode entrar
na espessura da atividade. Isto significa toda a plasticidade que o sujeito revela na matriz do
agir, o que leva a considerar as configuracdes das acdes profissionais.®” (JORRO, 2006, p. 10
traducdo nossa).

Deste modo, os gestos profissionais sd8o na acgdo profissional, um anseio para
contribuir com o desenvolvimento profissional docente, com conhecimentos de sua agdo
docente, que tem sentido em sua atuacgdo, na relacdo e interacdo com o aluno para 0 processo
de ensino e aprendizagem. Essa perpectiva permite um olhar em diferentes areas do
conhecimento, das ciéncias e da educacdo, observando a sua dimensao para além dos cursos
de formacéao de professor. Isso possibilita refletir sobre a atuacdo docente em situacdes reais
de trabalho no processo de ensino e aprendizagem. Considera-se, portanto, um apoio ao
processo educativo, que se faz na relagéo e interacdo aluno e professor e nos saberes oriundos

das préticas vivenciadas no proprio campo de atuacéo profissional.

9 Une approche plus singuliére, ou le style marque I’affranchissement d’un modéle de I’action, permet de saisir
I’épaisseur de I’activité. C’est dire toute la plasticité a laquelle sera soumise la matrice, ce qui conduit a
envisager les configurations de gestes professionnels.
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2.3 A Educacdo Tecnoldgica e um olhar sobre o mundo atual: entre os avangos
tecnologicos e a relacdo humana

A educacdo tecnoldgica apresenta conceitos mdltiplos que se organizam em
divergéncias, variacdes e convergéncias. Fazem parte dessa discussdo consensos em que a
educacdo tecnoldgica se situa no aspecto inerente a educacgédo e ao ensino técnico, bem como
aos mecanismos e processos decorrentes do desenvolvimento de técnica, ciéncia e tecnologia
(GRINSPUN, 2001).

Séo considerados, também, como educacdo tecnoldgica, 0 mundo da educacgdo, o
mundo do trabalho, a producdo de conhecimento, as novas metodologias, como também a
filosofia da tecnologia, que pode ser estudada com base naquele momento da sua
manifestacdo, sendo contextuais ou ndo, tendo como referéncia o periodo em que a tecnologia
se apresenta. Esses pontos sdo reconhecidos na educacdo tecnoldgica quando mantida a
relacdo com a educacao tecnoldgica ou educacdo profissional (GRINSPUN, 2001). Neste
contexto, a autora salienta que o campo pedagdgico carece de uma ampliacao.

Os estudos que vém sendo desenvolvidos tém se pautado por areas mais ou menos
especificas num enfoque tedrico que se respalda, geralmente, em aspectos
econdmicos, politicos ou sociais. A necessidade da busca de um dominio mais
pedagogico é um fato marcante no campo da Educacdo Tecnoldgica. Este campo,
por certo, depende do dominio de enfoques tedricos, conceitos e categorias
particulares de diferentes campos cientificos, mas h&a que se ter um tratamento
especifico sobre a sua estreita relacdo com a prépria Pedagogia e sua aplicagcdo no
campo educacional. (GRINSPUN, 2001, p. 56).

Diante desse ponto, entende-se que, além da formacédo dos alunos, é importante buscar
alternativas para esse mundo, em que se insere a tecnologia ndo apenas no desenvolvimento
de aparatos tecnoldgicos, mas no sentido de observar quais as necessidades humanas diante da
evolucgéo da tecnologia (GRINSPUN, 2001). Isso pode ser estendido ao professor, parte desse
contexto social e educacional.

Esse posicionamento se estabelece quando consideramos que € importante a
“construcdo de uma educacdo que ndo separe a tecnologia de seu cotidiano, esclarecendo e
desvelando as implicacbes das novas relacbes sociais, em especial a formacdo do
trabalhador.” (GRINSPUN, 2001, p. 56). Nesta ponderacéo, entender como se estabelecem as
relagbes humanas na educagédo pode apoiar estudos do aqui e agora e de futuras investigacoes,
diante de uma preocupacao decorrente desse avanco tecnoldgico.

E importante considerar que, esse entendimento busca despertar no individuo o lado

humanistico da tecnologia, no que se refere a relacdo humana, o corpo e a sua linguagem, pois



44

é a partir dela que os individuos precisam compreender uns aos outros. Tal entendimento
possibilita o conhecimento e os saberes que a tecnologia propicia nas acdes em sala de aula.
Ademais, entende-se a importancia das ac6es humanas em um contexto de tecnologia, ndo
valoriza a técnica por si s6, mas sim identifica o lugar necessario que ela ocupa, no campo da
educacdo em especial, para pensar e para aprender a aprender (GRINSPUN, 2001).

Sobre os temas, a educagdo tecnoldgica pode ter suporte em dois eixos que tém como
concepcao as tecnologias e, por concernente, 0 seu impacto no desenvolvimento humano,
diante dos avancos do mundo atual, da realidade de uma sociedade tecnologica.

Nesse contexto, h4 um foco no trabalho que é realizado pelo professor em uma
instituicdo imersa nessa realidade. Na préatica educativa desenvolvida pelo professor em sala
de aula, o objetivo é a acdo nas relacdes, desencadeadas por meio de uma situacdo de
desenvolvimento em educacdo, com foco em um resultado que pode atender a uma demanda
social. Como também n relagdo que o novo mundo imprime como cultura do trabalho e
suscita na cultura da tecnologia a interferéncia no ato educativo, que pode tornar a agéo
humana menor diante desse desenvolvimento.

Além da andlise que se estabelece na educacdo profissional, na técnica e da atuacédo
em trabalho, h4 a questdo do corpo. O corpo fisico se inscreve em um mundo tecnoldgico
(CUPANI, 2016), no qual a comunicagédo se faz em um espaco que envolve a percepcéo, a
presenca do corpo e a uma condigdo humana, que tem impacto na sociabilidade, no
reconhecimento do outro, na liberdade do agir e de adaptar as necessidades para o
desenvolvimento.

Essa dimensao esta inscrita em um contexto tecnoldgico de educagdo em que ha a acao
humana na representacdo das acdes dos gestos, emocgdes, expressdes, sentidos e sentimentos
que integram a relacdo que se estabelece por meio da troca com o outro.

Com isso, tem-se a “construcdo de uma educacgdo que ndo separa a tecnologia de seu
cotidiano, esclarecendo e desvelando as implicac6es das novas relagdes sociais, em especial a
formacéo do trabalhador.” (GRINSPUN, 2001, p. 58). Desse modo, € importante considerar
que a educacdo tecnoldgica, em seu caminho, tem o sentido de colaborar para a readaptacao
da identidade do sujeito nas interacOes e relagdes humanas para que ele se desenvolva, sem
perder sua esséncia.

Tendo em vista a abrangéncia de tais concepcOes, estudar 0s processos que estdo na
atividade humana, no mundo do trabalho, sdo agdes inscritas nessa totalidade, pois sdo
investigadas acOes que se manifestam na linguagem, nos gestos. E para o estudo, em gestos

profissionais de um profissional em relagdo ao outro, visto que as instituicdes e a escola estao
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no mundo. Além disso, a educacao e o trabalho docente séo fatores interligados com a relagéo

e interacdo do movimento nas ag¢Ges praticas, gestos e linguagens, sendo,

expressoes ricas e multiplas em formas e em significados. Linguagens e express6es
corporais de humanidade. Revelacdo de um corpo vivido, um corpo espaco, um
corpo experiéncia, um corpo sujeito. Enfim, trata-se da cultura corporal do
movimento humano. Manifestacdo de um corpo existencial (GAYA, 2005, p. 326).

A percepcdo da educacdo tecnoldgica, por esse olhar, favorece um novo cenario, no
qual os avancos tecnoldgicos e a percepcdo desses caminhos vao além da nova configuracédo
de mundo, em que a perspectiva da inteligéncia artificial, da nanotecnologia e do ciberespaco,
imaginada por parte de cientistas, engenheiros, filésofos e artistas da cibernética (GAYA,
2005) estd em acontecimento.

Os avancos da tecnologia buscam cada vez mais aproximar as caracteristicas humanas
no tocante a capacidade de pensar, mas ainda estdo distantes de identificar as questdes que
envolvem o sentir, bem como responder as situacdes de acordo com sua composicao interna
que faz a interacdo humana.

Diante de uma oportunidade, do imprevisivel, da necessidade de aprender que se faz
de forma diversificada em um contexto de aula, o agir humano mobiliza aspectos do
conhecimento, da cultura, do social e do emocional, que desenvolve em acéo e em gestos com
0 outro, e no ambiente escolar, com o aluno. Esse agir em atuacdo, em atitudes, ndo estdo

presentes em uma Inteligéncia Artificial (1A).

Para que um agente artificial assuma um papel verdadeiro e estabeleca relacGes
significativas com um ser humano, ele precisa de um perfil psicoldgico, cultural,
social e emocional. Os métodos atuais de machine learning (aprendizado de
maquina) ndo permitem tal desenvolvimento (EVERS, 2018, p. 13).

A afirmativa da autora aponta uma distingdo fundamental no momento em que a
sociedade vive o acontecimento tecnoldgico de forma veloz, significando mudanca em
concepcOes e posturas, principalmente marcadas pela velocidade das redes (BONILLA,
PRETTO, 2015).

N&o h& como negar a importancia que a tecnologia digital (inteligéncia artificial, da
nanotecnologia e do ciberespago) possui no campo e na area de conhecimento voltada a este

estudo e nos conhecimentos produzidos. Os agentes artificiais séo realidade, mas a IA, por
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enquanto, busca na plenitude da inteligéncia humana'® pistas do entendimento do sentir, da
emocdo, do como responder as situacbes de acordo com a sua composi¢do interna sintética. E
essa composicdo interna e sintética da 1A hoje se baseia na razdo (EVERS, 2018). Desse
modo, “os modelos de inteligéncia artificial imaginados e disponiveis, atualmente, sdo
inspirados no cérebro humano ou tém elementos de como o cérebro funciona, mas ainda ndo
sdo modelos plausiveis do cérebro humano.” (EVERS, 2018, p. 13).

Essas mudancas, caso venham a ocorrer — pois envolvem sentidos, sentimentos e
emocdes'! — nos fara refletir sobre novos conhecimentos, habilidades, interagdes e relagdes no
meio social, e consequentemente, nas instituicdes escolares, ja que, neste contexto, acontecem
as relacbes de ensino e aprendizagem. Contudo, mesmo em um processo acelerado, que
configurara mudanca radical na sociedade, em nossa educacao, e por consequente, no trabalho
docente, estamos diante de um processo que nao é simples, nem tampouco pode acontecer em
um curto espago de tempo.

Imbuidos dessa leitura, é bastante revelador notar a tecnologia na ac&o e no agir do
professor, sendo fundamental estudar a educacdo tecnoldgica pelas areas da Psicologia,
Sociologia e Pedagogia para reconhecer o0 movimento humano que nao deixou de ser expresso
pela comunicacdo face a face, pela linguagem dos gestos que se estabelecem na relacdo.
Diante do cenério atual social, é também imprescindivel notar a criacdo de postos de trabalho
constituidos por meio de maquinas, e se amplia em aparatos tecnoldgicos, ferramentas,
aplicativos, entre outras funcdes.

Deve-se considerar que a dimensdo humana ocupa o cendrio de investigacdo importante, pois
a educacdo tecnoldgica se faz ndo somente por meio dos conhecimentos que podem ser
gerados a partir de dados e codificados em uma inteligéncia artificial. A educacao se faz das
relacBes e interacdes da capacidade e liberdade de agir diante de uma situacdo que se
apresenta, da apreensdo da situacdo, do seu sentido, do ato, do agir humano, modificando,
acelerando, observando o aluno e suas a¢es, e de sentir qual é a proxima acao ou intervencéo

que se deve realizar em um gesto profissional (JORRO, 2006, 2018).

10 Doron & Parot (2001) apresentam a seguinte definicdo, caracterizada como “funcdes psicologicas ou
conjuntos de fungdes gragas as quais 0 organismo se adapta ao seu meio, produzindo combinagdes originais de
condutas, adquire e explora conhecimentos novos e, eventualmente, raciocina e resolve os problemas de uma
maneira conforme as regras destacadas pelas formalizacoes da logica”.

1L A titulo de situar a complexidade desses processos, tomamos as emogdes e sentimentos como referéncias em
Damésio (2012, p. 156). “a emogdo é a combinacéo de um processo avaliatério mental, simples ou complexo,
com respostas dispositivas a esse processo, em sua maioria dirigidas ao corpo propriamente dito, resultando
num estado emocional do corpo, mas também dirigidas ao proprio cérebro (nlcleos neurotransmissores no
tronco cerebral), resultando em alteracfes mentais adicionais. Repare que, de momento, estou deixando de fora
da emocdo a percepcdo de todas as mudancas que constituem a resposta emocional. Como se descobrird em
breve, reservo o termo sentimento para a experiéncia dessas mudancas”.
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Como caracteristica da educagdo tecnologica, ela busca identificar as novas exigéncias
impostas pelas relagdes sociais, de que maneira podemos superar as dificuldades existentes e
isso passa pelo conhecimento cientifico, considerado como inerente ao processo do
desenvolvimento pessoal (GRINSPUN, 2001), e em complemento, pelo social. E necessario
também pensar que a Educacdo Tecnoldgica considera o tempo presente, permanentemente,
sensivel as prospeccbes que o futuro ja Ihe acena. “A Educag¢do Tecnoldgica tem um
comprometimento com a tecnologia, mas muito mais com o homem que é capaz de produzi-la
e transforma-la.” (GRINSPUN, 2001, p. 66). Isso posto, as discussdes acerca das relacdes
humanas j& constituem o momento presente, no que tange ao contexto social assinalando as
questdes da nova forma de trabalho, das exigéncias sociais e nas novas relagdes sociais
constituidas nesse mundo tecnolégico.

As relacdes estabelecidas na sala de aula se fazem das dimensdes da percepcao, dos
gestos verbais e ndo-verbais, nos arranjos de atitudes e valores dos momentos vivenciados na
prética que se configuram em gestos profissionais (JORRO, 2006, 2018).

Nessa perspectiva, passa a ser a praxis “que implica na acdo e na reflexdo do professor
sobre o mundo para transforméa-lo.” (FREIRE, 1987, p. 38). Toda essa visdo contribui para a
atividade profissional docente o engajamento em agdes, e “quanto mais penso sobre a pratica
educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de nos, tanto mais me convenco do
dever nosso de lutar no sentido que ela seja realmente respeitada.” (GRINSPUN, 2001 apud
FREIRE, 1996, p. 107).

Os gestos profissionais dos professores sdo desenvolvidos em sua experiéncia ao
longo da sua profissdo, em préaticas por meio de agdes, sentidos, considerando as relagdes
éticas de valores para um estilo, uma postura social. Diante disso, existe uma subjetividade,
uma identidade do agir do professor, nas relacdes e interacbes que o diferenciam em um

cenario de educacdo tecnoldgica.

2.4 Os gestos profissionais e os estudos realizados no Brasil: defini¢des e conceitos

Buscando conhecer o cenario da producdo intelectual sobre Gestos Profissionais,
especificamente na EPTNM, realizou-se o levantamento bibliografico que compreendeu o
periodo de 2000 a 2018. Esclarecemos que essa delimitacdo temporal se fez em razdo da
publicacdo, em 1998, de um artigo sobre essa tematica pela pesquisadora francesa Anne Jorro.
Dessa forma, iniciou-se a pesquisa dois anos apos esse trabalho, que marca a publicacdo de

estudos do Gesto Profissional.
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Os descritores de busca “gesto”, “gesto profissional” e “gestos profissionais” na

EPTNM foram utilizados individualmente e em conjunto. No levantamento, consideraram-se

as producbes em que as palavras-chave se encontravam no titulo, assunto, resumo e corpo do

texto. Apresenta-se, na Tabela 2, o resultado do levantamento realizado.

Tabela 2 - Levantamento de producdo intelectual sobre Gestos Profissionais no Brasil

Gestos
Fonte Total Pro(?izzfgilais Profissionais

EPTNM
Anais das Reunides Nacionais da ANPEd1 0 0 0
Revista Brasileira de Educacdo? 0 0 0
Revista Trabalho & Educacéo3 0 0 0
Educacdo em Revista4 1 1 0
Banco de Teses & Dissertagdes da CAPES5 5 4 1
Biblioteca Digital de DissertacGes do CEFET-MG6 1 1 0
Google Académico7 28 28 0
SciELO8 1 0 1
Outr0§ periddicos especializados no tema/assunto da 11 11 1

pesquisa

TOTAL 48 45 3

Fonte: Elaborado pela autoria - Sitios apresentados no rodapé*?

A pesquisa retornou 257 produtos na busca realizada até o 2° semestre de 2018.

Relacionados ao tema, deste total, 48 artigos encontrados tiveram em seus estudos a

referéncia ao gesto profissional. Deste nimero, foram selecionadas 13 publicacdes para leitura

e fichamento. Os artigos selecionados fizeram referéncia as publicacdes brasileiras, sendo que

a identificacdo do periodo de publicacdo compreendeu 2011 a 2017, respectivamente: 3

artigos em 2011; 1 artigo, 1 entrevista e 1 tese em 2012; 1 artigo em 2013; 1 artigo em 2014;

2 artigos em 2015; 1 artigo em 2016; 2 artigos e 2 dissertacGes em 2017. Apds a leitura e

fichamento dos artigos selecionados, apenas 2 estudos do ano de 2017 sdo desenvolvidos a

121 Disponivel em: http://www.anped.org.br/. Foram analisados os trabalhos publicados nas Reunides Nacionais
a partir da 312 até a 382, Gltima reunido geral que ocorreu em 2017 em Floriandpolis/SC. Acesso de 1° a 30 de

novembro de 2018.

2 Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-2478&Ing=en&nrm=iso.

Acesso de 1° a 30 de novembro de 2018.

3 Disponivel em: http://www.portal.fae.ufmg.br/revistas/index.php/trabedu. Acesso de 1° a 30 de novembro de

2018.

4 Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial &pid=0102-4698&Ing=en&nrm=iso.

Acesso de 1° a 30 de novembro de 2018.

5 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/. Acesso de 1° a 30 de novembro de 2018.
6 Disponivel em: http://www.posgraduacao.cefetmg.br/dppg/index.php/pt/biblioteca-digital/. Acesso de 1° a

30 de novembro de 2018.

7 Disponivel em: https://scholar.google.com.br/. Acesso de 1° a 30 de novembro de 2018.

8 Disponivel em: http://www.scielo.org/php/index.php. Acesso de 1° a 30 de novembro de 2018.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=1413-2478&lng=en&nrm=iso
http://www.portal.fae.ufmg.br/revistas/index.php/trabedu
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0102-4698&lng=en&nrm=iso
http://bancodeteses.capes.gov.br/
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partir das caracteristicas que marcam o sentido, a integracdo do gesto do oficio ao gesto
profissional, alicercado na subjetividade, na identidade e nas relagdes culturais balizadas nas
ideias da autora (JORRO, 1998, 2004, 2006).

Com base nas informacdes encontradas, identificou-se que o desenvolvimento das
pesquisas se caracterizam como descri¢des, ao observar o agir docente em aula, sua atuagao
em pratica, indicando as atitudes que favorecem o processo de ensino e aprendizagem, bem
como analisam o agir didatico em praticas que alcancaram resultado positivo. Essa
investigacdo se aplica aos diversos autores como referencial tedrico dos estudos

desenvolvidos.

Figura 2 - Producdes sobre os Gestos Profissionais e as relacdes, distingbes e paridades

y Oliveira, 2011, Nascimento, 2011, ™ " Althus, 2011,2013 . Bicalho 2017,

" silva, 2012 e Barros, 2013 ~ Llma2011,2013  Vipiana, 2017
....[;iolz ZUD_B_L“ :'\_ o __ - Bucheton, : N Clot, 2008, \ .’// Jorro, 1398, \\‘.
9 2012 y 20052008 S 2010 \fUM, 2006{(//‘

- L - | = . =

Educacgdo Basica Lingua Educagdo Basica Lingua Ensino Superior e Ténico Ensino B4sico e outros

Portuguesa. Portuguesa. de nivel médio. espagos escolares.
interagies entre InteragBes entre Interagdes entre Interagdes educador;
professor e aluno e professor, aluno e objeto  professor, aluno e uso de professor e alung, o
Objeto de ensino e de ensino e instrumente em sentido e significado da
aprendizagem. aprendizagem. atividade de trabalho. agHo, profissionalidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Uma dificuldade na analise e identificacdo de estudos sobre o gesto profissional esta
relacionada a fundamentacdo tedrica a qual se vincula esta tematica. Em sua maioria, as
producdes tém origem francofonica, sendo desenvolvidas, por exemplo, na Franca e na Suica.

No levantamento realizado, identificamos conceitos de gesto profissional para além da
autora Anne Jorro (1998), como Dominique Bucheton (2016) da Franca, que entende as
escolhas pedagogicas fundamentais e cruciais no ensino, sendo os gestos profissionais e
posturas de professores e a posturas e gestos de estudo do aluno uma contribui¢do importante
para formagdo de professores. Oliver Dezutter (2015), professor na Universidade de
Sherbrooke, Quebec, no Canada, é um especialista de didatica e de francés como lingua
materna e estrangeira. Ja Joaquim Dolz (2013), pesquisador da Universidade de Genebra na

Suica, desenvolve pesquisas sobre géneros textuais; linguagem que se apoia em gestos
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didaticos, ou seja, um gesto didaticoem seu agir profissional como subconjunto dos gestos
profissionais.
Os Gestos Profissionais sdo um dos estudos da atividade humana cuja nocdo esta

presente em diversas areas. Assim,

a noc¢do de gestos profissionais se encontra no cruzamento de campos teéricos e
praticas sociais nem sempre convergentes: a didatica, a teoria da acdo, a
ergonomia, clinica da atividade, ciéncias da educacéo. Estando nesse cruzamento
de campos, eles podem ser compreendidos, de forma geral, como gestos
linguageiros e ndo linguageiros, realizados por um trabalhador na realizacéo de seu
métier (NASCIMENTO, 2011 apud BUCHETON; DEZUTTER, 2008).

As pesquisas de Silva (2015); Barros (2012, 2013), Nascimento (2011), Oliveira
(2014) concentram seus estudos nos gestos didaticos aplicados ao processo de ensino da EB,
apresentando a nocdo de gestos profissionais. Os objetivos de suas pesquisas tém foco na area
de linguistica e linguagem, que, mesmo mencionando o gesto profissional, ndo identificam os
estudos pela perspectiva de Jorro2,

Essas producdes que abordam a tematica dos gestos profissionais convergem para
discuss@es e andlises sobre 0 objeto de ensino, da transformacdo do objeto a ser ensinado ao
objeto efetivamente ensinado, considerando, por exemplo, o livro didatico. “Portanto, os
gestos didaticos sdo os gestos do professor, quando consideramos a matéria de ensino e o
conteddo a ser ensinado — 0 objeto de ensino” (MESSIAS; DOLZ, 2015, p. 52).

Barros (2012) considera o trabalho do professor sob o ponto de vista dos gestos
didaticos, que se divide em gestos fundantes e em gestos especificos, sendo esses gestos
considerados como subconjuntos do gesto profissional. Em seus estudos, o agir do professor é
como um instrumento mediador da atividade de ensino-aprendizagem. Entende o tratamento
do agir profissional como um instrumental didatico no trabalho do professor, especificamente,
que se apoia na nocdo de gestos profissionais (AEBY-DAGHE; DOLZ, 2008;
NASCIMENTO, 2011 apud BARROS, 2013).

Dessa forma, Barros (2013) considera a definicdo de Nascimento (2011), em que 0s
gestos didaticos sdo movimentos discursivos e pragmaticos, verbais e ndo-verbais, visam

sempre a aprendizagem do aluno, sendo observaveis no trabalho do professor. Em seu

13 Os gestos profissionais integram os gestos do oficio, mobilizando-os de uma maneira particular, sua
implementacdo depende de processos de ajuste, arranjo, regulamentacdo. Nd h& um modelo
operacional a favor, mas variagdes para construir na interacdo com o contexto. E, portanto, um salto
qualitativo que se expressa com gestos profissionais. Eles se desdobram de acordo com uma analise
precisa e transitoria da atividade. Eles atestam a realidade da atividade, mas também uma abordagem
singular e contextual (JORRO, 2006, p. 8, grifos nossos).
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trabalho, a referida autora considera a “atividade do professor dentro do &mbito profissional
como trabalho™. Por isso, analisa 0s gestos didaticos do professor como um subconjunto dos
gestos profissionais.

Nascimento (2011) considera os gestos profissionais destacando o estilo a partir da
observacdo do gesto didatico. Pondera que o estilo docente se faz dos gestos didéticos,
caracterizados como “(fundadores ou especificos) sdo resultantes da dimensdo subjetiva que
envolve conhecimentos e experiéncias individuais e sociais constituidas nas relacdes e no
trabalho, estdo impregnados da historia de vida e das experiéncias vivenciadas na vida pessoal
e profissional.” (NASCIMENTO, 2011, p. 441). Assim, estilos peculiares sdo apresentados

pelos professores.

Professores apresentam “estilos” peculiares para o agir em sala de aula: uns tém a
capacidade maior ou menor de tornar dindmica e envolvente a intera¢do com 0s
alunos e entre os alunos, de prender a atencdo da classe, de resolver crises, criar
situacdes de humor, aliviar tensdes, brincar com os alunos, encenar situacoes, etc...
Ao mesmo tempo, conseguem controlar a situacdo e retornar ao género da
atividade dando-lhe contornos préprios, oriundos das representacdes e decisdes do
sujeito. (NASCIMENTO, 2011, p. 441).

Nesse excerto da autora, a sua descricdo remete as ideias desenvolvidas na
caracterizacdo e construcdo da matriz do agir de Jorro (2006), quando define que € um sinal,
uma marca, um modelo do ato, da acdo que pode gerar ou produzir da atividade, em sua
espessura, do agir do envolvimento e interacdo, criacdo, encenacao e controle em situacdes e
representacdes diante do inesperado conforme as definigdes sobre os gestos profissionais de
Jorro (1998, 2004, 2006).

Ainda conforme a autora (NASCIMENTO, 2001), como se observa em destaque no
excerto, em sua maioria, 0 estilo ocorre pelo gesto didatico, em seu agir profissional, com
foco na liguistica aplicada e na linguagem em um agir em sala de aula em capacidade maior
ou menor na dindmica. 1sso envolve o aspecto interativo para resolver crises, criar situacoes,
encenar situacdes, controlar a situacdo com e entre os alunos, sempre foco no género da
atividade, no gesto didatico em um subitem representativo de técnicas e dimensdes proprias
do objeto, mesmo que oriundos das representacdes e decisdes do sujeito, e mesmo que esteja
no ambito de uma subjetividade, que ndo é o foco da analise.

Para esses autores, 0s gestos profissionais sdo “formas caracteristicas da intervencao
de um trabalhador em seu trabalho” (DOLZ, 2012, p. 19 apud SILVA; SILVA, 2012), ou
ainda como um “conjunto do que € identificavel, objetivado e possivel de ser transmitido por

trabalhadores no desenvolvimento de seu métier (BUCHETON, 2008, p. s/n apud
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OLIVEIRA, 2014). Nessa perspectiva, estd mais proximo do fazer e transforma coisas de
forma direcionada, isto €, a atividade profissional docente para construcdo de um objeto de
aprendizagem. O que nos faz inferir que os estudos até aqui apresentados ndo consideram o
conceito tal qual os estudos de Jorro (1998, 2004, 2006, 2018). Nos anos analisados, porém, a
semelhanga em sua esséncia, uma vez que os gestos do oficio é base essencial da profissao, do
conjunto de acGes amparados em um tipo de atividade, estando ele no gesto profissional,
refletindo o agir qualitativo, um salto “que desdobra em ajuste concomitante a uma analise
precisa e transitoria da atividade.

Em sua investigagédo, Oliveira (2014, p. 2) aponta a “diferenca existente entre gestos
profissionais e estilos pedagogicos, porque estes se referem ao individuo e aqueles aos objetos
de ensino e ao fazer de um campo profissional”. Para a autora, 0s gestos profissionais estdo
vinculados a uma nocdo que vai além do movimento do corpo, que trata do movimento
didatico e sua configuracdo em acdes favoraveis para a construcdo do objeto de ensino, em
prol da aprendizagem do aluno.

Acrescenta-se a isso referéncias a essa abordagem da autora (OLIVEIRA, 2014), que
cita o conceito de gestos profissionais em seus estudos em uma diferenciacdo que visa
explicitar o fazer e o estilo, e que, reciprocamente, essas a¢des sao diferentes na atividade do
professor como profissional em que o corpo é um veiculador didatico e do objeto de ensino
para o desenvolvimento da aprendizagem. Com isso, nota-se uma aproximacao da perspectiva
de Jorro (1998) sobre os gestos profissionais, mas as suas concepc¢des ainda ndo guiam a
investigacdo proposta pela autora, que compreende o0s gestos profissionais em uma
articulacdo, de técnica de oficio, do corpo, da ética, da linguagem, do processo que envolve
encenar conhecimento e objetos, da realidade e contexto articulados e mobilizados em
movimentos constitutivos da acao, que dao sentido aos gestos profissionais. Dentre o0s estudos
ainda pouco explorados no Brasil, pode-se destacar a abertura de seus conceitos na producéo
académica em educacdo.

Bucheton (2005), citado por Oliveira (2011, p. 6), define que o gesto tem um
acompanhamento de adjetivo, com uma polissemia que 0 permeia, tais como 0s “gestos do
métier, gestos profissionais, gestos didaticos, gestos ndo-verbais, gestos linguageiros, gestos
de reflexividade em acgdo, gesto genérico, gesto especifico, gestos didaticos”. Esta nogédo
polissémica indica que séo diferentes as abordagens, concepcdes tedricas, campos e areas de
conhecimentos sobre os estudos dos gestos profissionais. Nesse sentido, é importante uma

reflexdo para identificar qual a direcdo a ser pesquisada, e qual o conceito se aproxima do
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objetivo proposto em uma investigacdo. Com isso, permite-se experimentar e propor
operacOes de maneira complementas e diferentes, visto que o fato é delinear e fundamental.

Os estudos apresentados a seguir tém acepcdo em aproximacao com o0 nosso objeto de
estudo, gestos profissionais, como aqueles que integram os gestos de oficio mobilizados em
suas particularidades, na profissao de professor, que mobiliza implementacdo e processos de
ajustamento, regulamentacdo das acdes, estilos que consideram o corpo e a linguagem e
desenvolvimento profissional no contexto escolar entre aluno, aluna e professor (JORRO,
2006).

Ao analisar o nivel de Ensino Educagdo Superior, os gestos profissionais sao
estudados no que se refere a fundamentagdo em Ciéncias Humanas, Linguistica, Psicologia do
Trabalho de Clot, Historico-Cultural e do Trabalho, a Ergonomia da Atividade e a Pedagogia,
observado a subjetividade e identidade que perpassam pelo trabalho docente no que tange a
formagdo Continuada. Em consonancia a essa adotada perspectiva, a nocdo de gestos
profissionais é situada em um cruzamento de campos teéricos (BUCHETON; DEZUTTER,
2008; NASCIMENTO, 2011) da ergonomia, linguistica, clinica da atividade e educacao.

Althus (2011, 2013), Lima (2011), Rodrigues (2011), utilizando a anélise dialégica da
autoconfrotagdo para o formagéo docente continuada, observam as relagdes existentes entre a
linguagem e a atividade, o desenvolvimento humana em contextos educacionais e na
utilizacdo de instrumentos no ensino e aprendizagem, considerando a interacdo verbal entre o
professor-aluno, e o desenvolvimento do gesto profissional nos cursos que ministram.

Os autores identificam em seus estudos que os professores “tém um gesto profissional
que pertence a todos os professores coletivamente, mas a nenhum deles de modo individual e
exclusivo” (ALTHUS; LIMA; RODRIGUES, 2011, p. 7), pois as razdes docentes
apresentadas estdo relacionadas, mas ndo sdo exatamente iguais. Ainda segundo esses autores,
a complexidade que envolve os estudos dos gestos profissionais exige apreender, por meio de
interacOes e de analise dialdgica do discurso, a subjetividade e a identidade que perpassa pelo
trabalho docente.

Dessa forma, utiliza-se a analise dialégica da autoconfrontacdo para a formacdo
docente continuada, observando as relages existentes entre linguagem e desenvolvimento
humano em contextos educacionais e de trabalho. A linguagem, o desenvolvimento e a
autoconfrontacdo observados em acgdes para a formacgédo docente continuada focaliza o género
da atividade, isto é, a forma e o modo como as agBes ocorrem é denominado gesto
profissional. Portanto, a nocéo de gesto profissional “é para o género da atividade o que a

palavra é para o género do discurso: 1) gesto neutro; 2) gesto do outro; e 3) gesto do
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trabalhador [...] e a significacdo e a combinacdo sintética entre o sujeito que age, a acao que 0
sujeito agente realiza e objeto ou sujeito que é alvo da agdo” (ALTHUS, 2013, p. 45 apud
LIMA, 2010b, p. 229).

Nas investigacdes conduzidas pelos autores em referéncias as abordagens e ao estudo,
as acOes apresetam o gesto profissional como foco na atividade docente, mais precisamente,
em género da atividade como género do discurso e com uma possibilidade de
desenvolvimento no formacgéo docente, em que 0s gestos profissionais tém uma relacdo com a
atribuicdo de sentidos pessoais, de um estilo, movimentos de acdo historica distintivos, bem
como da atividade e acdo entre o prescrito e do real, basedos em Clot (2008, 2010) os estudos
dos autores se desenvolvem.

Em seus textos, Althus (2013), Lima (2010, 2011), Lima, Althus e Rodrigues (2011),
trabalnam com a proposta de que o gesto profissional é carregado de um significado,
indissociavel da atividade de trabalho em pensamento técnico, no sentido de uma unidade e de
uma arena de significacbes em estilizacdes individuais (técnicas corporais e mentais). Além
disso, se constitui pelos aspectos da significacdo e da combinagdo sintaticas. Os autores
entendem que, 0s gestos ajustados em curso, em situacOes imprevisiveis, livres e em
condicBes criativas, considera o dominio pessoal do profissional em atividade. O gesto
profissional do professor se desenvolve individual e coletivamente, e entre alunos e pares.

Althus (2011, 2013) corrobora com o entendimento de Lima, e delineia seus estudos,
baseando-se no gesto profissional que se configura em estilo da acdo em atividade, e por meio
da autoconfrontacdo, que busca compreender quais recriacdes estilisticas ocorrem, se ocorrem
e como ocorrem, em um movimento de distanciamento da acéo e da propria histdria.

Para o autor, o gesto profissional sdo géneros profissionais que se configuram em um
estilo da acdo em uma atividade, por meio da autoconfrontacdo, e investiga “compreender
quais recreacdes estilisticas ocorrem, se ocorrem, € como ocorrem nesse movimento de
distanciamento”. (ALTHUS, 2013, p. 46). O gesto é carregado de significado, sendo ele um
artefato que se torna instrumento de trabalho, uma unidade do pensamento técnico (género
técnico-corpo e mente, género do discurso-linguagem e se fazem em género social-oficio e
atividade, no grupo social (ALTHUS, 2013).

Observa-se que as nocOes de gestos profissionais expressos em Jorro (1998, 2004,
2006, 2018) preconizam caracteristicas que marcam o sentido, a integracdo gesto do oficio e
profissional, no contexto social e cultural de interacdo e relagdo com outro sujeito e na
subjetividade, identidade, postura e estilo. Assim como as relag0es, 0s gestos proporcionam

também a expressdo carregada de significado, em contexto de ensino e aprendizagem, de



55

modo que a aproximacdo das relagbes de significado em contexto, principalmente entre
professores e alunos — do ambito escolar (didatico e desenvolvimento e interacdo) se realizam.
Em paridades, o foco do estilo, subjetividade e identidade sinalizam a atuacao docente e a sua
postura em analise de autoconfrontacdo cruzada, em um movimento distintivo da acdo no
instrumento.

Em consideracgdes a essas distin¢Ges, elas ocorrem, principalmente, no foco do gesto
do oficio em género de atividade e em género profissional, género discursivo (linguagem) e
no movimento da acdo historica pelo distanciamento, o0 que caracteriza o gesto profissional
fundamentado em Clot (2008, 2010). Destaca-se, também, o0s apontamentos da autora
(JORRO, 1998, 2004, 2006, 2018), em que é necessario esclarecer os gestos profissionais
manifestantes nos movimentos constitutivos que conferem sentido a acdo, em trajetdria
profissional, na experiéncia, no modo e na convivéncia com as pessoas em relacGes e
interacOes, na fenomenologia do corpo e a sua expressao primordial com técnica do homem,
na subjetividade que forma a identidade do sujeito diante da atividade do oficio em pilares,
revelando-se, qualitativamente, em amplitude e relavancia da acéo (estilo, ética e valores) e as
caracteristicas que compde a matriz profissional. (JORRO, 1996, 2006, 2010, 2018).

Sendo 0 nosso objeto de estudo os gestos profissionais como aqueles que integram 0s
gestos de oficios mobilizados em suas particularidades, em uma data profissdo em estilo, em
acles e em caracteristicas organizadas em quatro dimensdes, isso expde 0s gestos como um
salto qualitativo, em variacGes de interacdo em contexto da atividade, permitido uma analise
desdobrada das singularidades, uma passagem de uma posicao, situacao, condicao e expressao
a outra. Os estudos a seguir apresentam como aproximacao e uso do conceito em estudos.

Esses gestos profissionais sdo compreendidos para além da concepcdo do gesto como
uma gesticulacdo ou um movimento, um gesto de oficio. (BICALHO, 2017; VIAPIANA,
2017). Esses autores, respectivamente, estudam o estilo e os sentidos contidos nas
caracteristicas do trabalho docente, com base na compreensédo de Jorro (1998), a de que existe
uma dimensdo simbolica, interpretativa, intencional que promove um efeito estruturador
dentro do trabalho do docente. Bicalho (2017) investiga os gestos profissionais em espacos
ndo escolares, a partir de um educador cultural de museu, corroborando com os primeiros
estudos. Ja Viapiana (2017) estuda a atividade de uma professora de mdsica iniciante no
oficio.

14 A Figura 7 nesta dissertacio representa os gestos profissionais em contexto de atividade profissional de
trabalho.
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Assim, Viapiana (2017) desenvolve seu trabalho com o objetivo de investigar os
indicios do desenvolvimento profissional na atuacdo de uma professora iniciante de musica.
Considera-se que o0s gestos profissionais em Jorro (2006) se caracterizam por uma perspectiva
particular docente observando a profissionalidade docente. Assim, o gesto profissional indica
o “desenvolvimento profissional e 0 processo de como os professores(as) aprendem a ensinar
e transformar seus conhecimentos em préatica para o beneficio e crescimento dos seus alunos e
alunas” (VIAPIANA, 2017, p. 99).

Para Bicalho (2017), é na dimensdo dos gestos profissionais que se encontra o
incentivo e a importancia de se considerar o lugar do corpo na atividade e na experiéncia do
agir. Por isso, pesquisas do agir humano do ponto de vista da corporeidade s&o cobertas por
extenso campo teorico, incluindo a Etnologia, a Antropologia, a Historia, a Sociologia, entre
outras areas de conhecimento. Essas areas corroboram com 0s seus estudos sobre o gesto
profissional, pois tem como participante um educador cultural em espaco nao
escolar.Nessapratica educativa, sua problematizacdo se baseia a luz do conceito dos gestos
profissionais apresentado pela autora (JORRO, 1998, 2006) no contexto de um museu
francés.

Em seu artigo sobre os gestos profissionais, Bicalno e Tomasi (2017) apresentam
novas perspectivas de formacdo do professor, cuja relacdo professor-aluno e suas préaticas
estudadas, a partir do tema gesto profissional, podem indicar novos olhares sobre o agir
docente no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para as novas pesquisas sobre o
tema no Brasil.

As producgOes analisadas e os dados expostos em conjunto apontam que a relagdo
professores e alunos/as e suas préaticas estudadas, balisados no tema gestos profissionais sao
relevantes. Em destaque ao proposto por Jorro (1998, 2004, 2006), ampliam-se os estudos
dessas caracteristicas ainda ndo avaliadas na dimensdo da educacdo profissional dos

professores atuantes na Educacdo Ténica de Nivel Médio.
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3. PENSAR OS GESTOS PROFISSIONAIS

Este capitulo é destinado a apresentacdo do conceito de gesto, a funcionalidade que
explica as funcGes dos gestos no processo comunicativo, sua tipologia e, em seguida, a
diferenciacéo do gesto de oficio e dos gestos profissionais, destacando-se este ultimo como a
base tedrica para andlise dos dados desta dissertacdo, considerando 0 corpo e 0s gestos

profissionais.

3.1 A importancia do gesto na atividade observada

Como ponto inicial ao tema de estudo, o gesto tem algumas defini¢bes cotidianas que se

apresentam nos dicionarios.

Figura 3 - Definicdes de gestos

- Movimento expreszivo de ideias.

- Aceno (para chamar).

- Ezgar, trejeito.

- Azpecto, aparéncia (realce expressio).

- Movimento do corpo, principalmente das mios, dos
bragos, da cabega e dos olhos, para exprimir ideias ou
zentimentos, na declamagio e conversagio.

- Forma de ze expressar.

- Gesticulagio.

- Gesticular; movimento do corpo, voluntario ou
involuntario, que revela estado psicologico.

- Intencfo de exprimir ou realizar algo; expressio
singular, aparénria, aspecto, fisionomia;

- Maneira de se manifestar, atitude, agio.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Tendo como referéncia as definicdes de gesto, observa-se que, nos verbetes, o corpo é
perceptivo em movimento, que expressam ideias, sentimentos, maneira de se manifestar,
interagindo com o ambiente, na relagdo com o outro e sinalizando a interacdo social em agoes
e atitudes que podem ser singulares.

Pereira (2010) define que, a partir do conceito do dicionario Houaiss e da derivacdo do
latim, o gesto € como uma acdo corporal visivel que transmite significado de forma
voluntaria. Desse modo, é uma acao corporal visivel e voluntaria, em comunicacdo verbal e

ndo-verbal. Essa forma de comunicacdo articulada em um individuo tem grande capacidade
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de expressar sentimentos e pensamentos em variagdes. “E feito com uma ou mais partes do
corpo, as vezes usando o corpo inteiro, expressdes fisiondmicas, bragos e especialmente as
méaos que, no ambito gestual, desempenham funcbes claramente ostensivas.” (PEREIRA,
2010, p. 31). Esta presente em combinacdes de uma comunicacao verbal que pode dar mais
forca a fala ou mesmo substitui-la em um processo de uso intencional ou ndo das agdes.

Tendo como referéncia a definicdo de acdo, que se faz em relacdo a fala, Mortimer et
al. (2015, p. 45 apud BICALHO, 2017, p. 26) adicionam que gesto € uma acgdo
manifestamente expressiva, que representa imagens sendo geradas como parte do processo da
fala. “Gesto é uma forma de expressdo de que os humanos dispdem e que pode ser usada para
uma série de propositos expressivos diferentes”, podendo também ser entendido como
linguagem, “o gesto refere um sistema expressivo plastico, concreto e objetivo; um sistema
estético, de principios constantemente ativos, ainda que ndo necessariamente formulados.”
(GALARD, 2008, p. 22, apud PEREIRA, 2010, p. 558).

Pereira (2013) realiza estudos sobre a dimensao performativa do gesto na pratica docente

e considera que,

0 exame da dimensdo performativa do gesto permite, assim, tomar consciéncia das
potencialidades do corpo no processo de ensino-aprendizagem; diz respeito, na verdade,
mais & formagdo de um sujeito atento, de olhar atento, que precisamente 0 mero
embelezamento das acgdes fisicas, de tentar estabelecer pela contencéo, pela rigidez ou
afetacdo, uma relagdo de dominio no processo interativo do conhecimento; consiste
também na emissdo de um ruido que permita ressoar outros modos, outras configuracées
de ser no tecido social. (PEREIRA, 2013, p. 562).

Essa aproximacao é mais pertinente quanto ao que Jorro (2018a) evidencia acerca dos

gestos, pois quando € visto como um estudo no tema gestos profissionais, ele assume um lugar de

conhecimento ou saber, como um tipo de experiéncia, um objeto epistémico que se posiciona na

percepcdo, tentando questionar o fundamento da acdo humana, considerando as dimensdes

corporal, técnica, social, histérica e simbdlica, colocando-o como elemento caracteristico e
constitutivo da atividade (JORRO, 2018a, p. 11).

O gesto traz uma amplitude simbdlica que ultrapassa a observacdo, clamando por um
olhar interpretativo. O gesto convoca o sensivel para uma aproximagdo reflexiva. A
abordagem [..] uma proposta de articulagdo entre as dimensGes pragmaticas e
hermenéuticas do gesto. N&o sdo necessarias palavras diante da linguagem gestual do
Criador com sua criagdo. Portanto, o gesto obriga a lidar com o indizivel, instaurando
uma reflexdo sobre aspectos operatorios e simbolicos dos gestos. (JORRO, 2006 apud
BICALHO, 2017, p. 28).

A definicdo do gesto é feita com base no siléncio que envolve o ato impregnado de

reflexdo que, por meio do olhar interpretativo, é compreendido para além do um movimento
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dirigido. E apreendido pela sua dimensdo, considerando as impressdes que afluem por parte
daqueles que o observam e avangam com uma mesma voz, uma transmissdo dos sentidos, dos
valores que emanam do seu movimento (JORRO, 2006 apud BICALHO, 2017, p. 27-28).

A importancia do gesto estd em sua identificacdo, com base na sua inscricdo no
espago, no contexto em que se apresenta, ndo sendo apenas um objeto de conhecimento, mas
um movimento do corpo “que mobilizaria uma abordagem racional atrelada & medida do
gesto técnico ou ainda as dimensdes fisioldgicas da atividade motora; é também um objeto de
conhecimento situado em um espaco intersubjetivo aberto as interpretacdes dos atores.”
(JORRO, 2018, p. 11).

Nesse sentido, é importante ressaltar que, ao toméa-lo como objeto epistemoldgico, em
suas dimensdes corporal, cultural, técnica, social, histérica e simbolica, fundamento da acédo
humana, ele é situado com o um elemento constitutivo da atividade. “O significado dos gestos
ndo é dado, mas entendido, ou seja, retomado em um ato do espectador”. (MERLEAU-
PONTY, 1945, 215 apud JORRO, 2018, p. 11).

3.2 Tipologia do gesto

Pereira (2015) ressalta que o professor compartilha os gestos que estabelece com 0s
alunos. Assim, quando sdo identificadas, as fun¢des possibilitam constatar a intencionalidade
do professor na construcdo do significado. Os gestos podem revelar uma intencionalidade e,
se isso ocorre, a funcdo do gesto esta na acéo.

A classificacdo da distingdo do gesto é possivel quando se observa 0 movimento que é
executado pelo sujeito da acdo. Percebe-se que o foco ndo estd no objeto, ele estad no destino
do gesto (PEREIRA, 2015, p. 21-22). A autor assevera, em seus estudos sobre a teoria de
Kendon (2004), que o gesto pode ser usado de formas diferentes.

Gesto € uma forma de expressdo que os humanos dispdem e que pode ser usada para
uma série de propositos expressivos diferentes. A maneira como os gestos sdo criados e
utilizados depende das circunstancias de uso, do propésito comunicativo especifico da

pessoa e de quais outros modos de expressdo estdo disponiveis. (KENDON, 2004).

A tipologia gestual adotada neste trabalho sera a descrita por Kendon (2004), considerada

importante para identificacdo das acbes em movimentos constitutivos do docente quando em

atuacéo (Figura 4).
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Figura 4 - Tipos de Gestos para observacdo em contexto, postura e interagao

¥

Gestos referenciais: fazem parte
do contetido referencial do
respectivo enunciado.
Subdividem-se em déiticos e
representacionais.

Tipos de Gestos

>

Gestos pragmaticos: relacionam-se a
aspectos do significado de um enunciado
que nfo fazem parte nem do significado

referencial nem do contetido proposicional.
Subdividem em trés.

. g . et .

Gestos deiticos: (ou Gestos de modo: o Gestos de repartigdo: Gestos performativos:

de apontar) quando o
falante aponta o objeto

Gestos representacionais:
referem-se a um aspecto do
contetido do enunciado.
(conereto, virtual ou Estes, por sua vez, sdo
abstrato) de referéncia subclassificados em trés.

no enunciado. .. 3 N

falante da énfase ao pontuam a fala e mostram a a¢do que o

que esta sendo dito mostram seus falante assume no

no enunciado. diferentes turno da fala. Eles

componentes logicos. indicam um pedido,
uma suplica, uma
oferta, um convite, uma

Gestos de descricdo recusa, e assim por

Gestos de agdo:
partes do corpo
gesticulando

apresentando um

Gestos de . .
figurativa: o falante diante
modelagem: uso de

esculpe gfou esboca a

uma parte do corpo fanrods sl

para modelar

padrio de aglo descrito, ou seja, cria o

algum objeto.

semelhante aquele objeto no ar.

sobre o qual se fala.

Fonte: Adaptado pela autora. Kendon (2004 apud Pereira 2015, p. 23).

Em referencia a asseveracdo de Mortimer et al. (2013, p. 2), para Kendon (2004), o
uso dos gestos pode permitir ao interlocutor apreender o enunciado de forma mais vivida e
evocativa. Tomamos 0 exposto como apoio para a observacdo das cenas, acOes e gestos,

sendo orientacdo nas analises e entendimento dos estudos na situacdo de pratica educativa.

3.3 Gestos profissionais: base tedrica para anélise dos dados

Os gestos profissionais surgem do desdobramento de um campo dedicado aos estudos
da atividade humana, sendo importante identificar que, nesta ocasido, se foca na acdo humana
a partir de um remodelar constante que ndo se cessa em atos, de fragmentos herdadas
confinacGes e transformacdes. A acdo é entendida em referéncia a marcos socio-historicos e
culturais (GEBAUER; WULF, 2004 apud JORRO, 2018b, p. 95).

Para WulF (2013, p. 563-564), aprendizagem cultural e mimese se fundamentadam no
corpo e no sentidos, que permitem aprendizados de imagens, de esquemas, de movimentos
pertencentes a esfera da acdo pratica. A aprendizagem, entdo, se realiza em grande parte de
maneira inconsciente, fato que induz efeito duradouro em todos os campos da evolucdo
cultural. E, ainda define que ha uma sensibilidade nas acdes para escolhas, e essas escolhas
demonstram as relacdes estabelecidas ao outro e consigo mesmo. Esses cenarios de varios
elementos que se redinem, em um pano de fundo cultural, considera o lugar e o saber que estdo

investidos na relacdo e o que se estabelece entre os sujeitos. Assim, a acdo mimética € um
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estar no mundo, é a apreensdo do mundo pela assimilagdo. O ato de aprender é efetuado
participando de préaticas sociais, da oportunidade de relacdo e interacdo, do efeito da
integracdo social desempenhada por gestos em agédo educativa. (JORRO, 2007, 2018a, 2018b,
2018c).

Tendo como referéncia a acdo, o0 agir tem uma intencionalidade compartilhada, e esse
modo da ac¢do conduz a um fortalecimento de relagdes e interacbes com o outro, que ocorre
em funcéo reciproca. Permeiam esse contexto cuidado, emocdes, valores, linguagem, postura,
sentidos e siginificados. Os atos, elementos, sentidos e caracteristicas sdo conferidos a acgéo,
podendo ser favoravel ou ndo a relacdo e interagdo com o significado social (WULF, 2013,
563- 564). Em uma relacédo de ensino e aprendizagem, 0s gestos se envolvem com a realidade
em um forte grau de percepcdo. Asim, os gestos profisisonais sdo como um ato detinado.
Quem o recebe, pode favorecer a interacdo e a relacdo entre professor e alunos/as.

O trabalho que aqui se apresenta toma o professor como mediador do processo de
ensino e aprendizagem, que na atividade em situagcdo real, mobiliza habilidades,
conhecimentos e saberes em um contexto e 0s apresenta em gestos incorporados em sua
pratica. Esses se traduzem em filiacGes, em extensdes que sdo, por vezes, mobilizados e
observados de forma natural.

Nesse sentindo, “o conceito de mimese social € um conceito dindmico que incorpora a
retomada das praticas existentes e suas modificacdes, dai a possibilidade de uma atividade
criativa a partir de uma ja existente”?°.(JORRO, 2018b, p. 95, traducio nossa).

Gestos do oficio e gestos profissionais sdo diferentes. Os gestos profissionais
acrescentam aos gestos do oficio no sentido dos valores, da ética, do estilo, da sua maneira de
atuar e de agir profissional. Ele € constituido na interacéo e relacdo com o outro, na escolha da
maneira de lidar com o outro em uma dada situacdo em atividade de trabalho, considerando o
meio, 0 contexto, a percepcao do que esta por vir.

Os gestos do oficio apresentam uma natureza genérica. Por isso, ndo revelam objetivos
sociais e inovadores que integram uma arte de fazer em uma dada profissdéo no momento de

seu desenvolvimento.

a natureza genérica desses gestos ndo é suficiente para atualizar a profissdo, lidar com a
especificidade da atividade que é atravessada por imprevistos e que, entdo, requer
ajustes durante sua implementacgdo. E esse limite que nos leva a conceber os gestos

15 e concept de mimesis sociale est um concept dynamique que integre la reprise de pratiques existentes et leurs
modifications , d” ou la possibilité d’ une activité créativé a partir d” un déja la.
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profissionais como artes do fazer, uma vez que a parte do sujeito em a¢do molda os
gestos em situagéo.’® (JORRO, 2018b, p. 14, tradugao livre).

Sendo assim, o gesto profissional contribui com um engajamento corporal que
propicia ajustes taticos, elevando o comprometimento corporal ao favorecer a eficiéncia das
acOes profissionais que, quando desenvolvidas pelo ator comprometido, relevam a sua
confianca no contexto. Com isso, sabe como analisar e como apreender os pontos de apoio
para desenvolver a construcdo de uma resposta acentuada, relevante e marcante em uma
situacdo a partir da relagdo com o outro e com o contexto ao trilhar o seu caminho, a sua
intencionalidade e a sua pratica (JORRO, 2007, 2018b, 2018c). Assim, a compreensdo da
atividade humana ndo se faz “apenas do ponto de vista da transcendéncia do pensamento,
mas, como a corporeidade, que permite apreender o comprometimento do atuante na
situagdo.” (JORRO, 2018, p. 10, traducio nossa).

O tema base desta pesquisa é o0 estudo dos gestos profissionais, e tendo as referéncias,
propde se a investigacdo dos docentes que atuam na oferta de cursos da Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio. E importante identificar os principais conceitos apresentados por
Anne Jorro (1998, 2004, 2006, 2010, 2018, 2018c), pois o aprofundamento sobre os gestos
profissionais beneficia uma andlise qualitativa da préatica profissional docente que pode
refletir uma pratica educativa, critica e transformadora realizada em sala de aula, a partir de
uma sua agdo em um contexto sdcio-historico e cultural do ensino e da aprendizagem.

As pesquisas de Jorro (1998, 2004, 2006, 2007) sobre o gesto profissional sdo
iniciadas em 1998 com investigacfes fundamentadas nas teorias provenientes de ciéncias
como a Sociologia, a Antropologia do corpo, Psicologia cultural-historica, a Psicologia do
Trabalho e a Pedagogia, sendo todas voltadas para a atividade humana. Inicialmente, seus
estudos sdo desenvolvidos com a observacéo realizada por um educador cultural de um museu
na Franca.

Direcionado o gesto profissional para o agir do professor, Jorro (2002, 2006)
desenvolve a matriz do corpo docente em atuagdo em ambiente de aprendizagem, partindo do

estudo de um educador de museu, desenvolvendo exames sobre sua pratica de ensino e,

16 e caractére générique de ces gestes ne suffit pas a actualiser le métier, a faire face a la spécificité de l'activité
qui est traversée d'imprévus et qui oblige alors a procéder a des ajustements au cours de sa réalisation. C'est
bien cette limite qui nous conduit a concevoir les gestos professionnels comme arts de faire puisque la part du
sujet agissant faconne les gestes en situation.

17[...] as selement du point de vue de la transceendance de la pensée mais, avec la corporéité, permet de saisir
I’engagement de I’acteur em situation.
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posteriormente, aplicando os resultados obtidos por meio de outros atores escolares em
situacéo de trabalho.

Ha na sua proposta sobre a representacdo do corpo nas acles e nas percepcdes, sendo
0 corpo um instrumento para estar na atividade, um produtor que faz a intermediacdo da
semelhanca nas relacOes, no agir da pratica do professor. Nesse sentido, aponta construcdes
reflexivas e criticas sobre o trabalho e praticas do professor, para que ele desenvolva
observacbes de sua atividade diante de um autoconhecimento, desenvolvimento e
reconhecimento, considerando a dimensdo gestual que ultrapassa a corporalidade, pois o0 ato
de receber um gesto ou fazer um gesto é direcionado para o encontro com o interpessoal
(JORRO, 2006).

Uma reflexd@o sobre os gestos produzidos pelo corpo inscrito em um contexto cultural,
produz significados, sendo o corpo'® e os gestos representacdes significativas'® no ensino e
aprendizagem. Por isso, a percep¢do sobre seu agir e suas agOes pode favorecer o seu
desenvolvimento pessoal ou profissional a partir da reflexdo dialogada.

A relevancia do tema escolhido é confirmada com a intencdo de ampliar
conhecimentos voltados ao agir docente, por meio do estudo do gesto profissional, sendo uma
maneira de pensar possibilidades de estudos que podem favorecer o autoconhecimento
docente em seu trabalho e, assim, aperfeicoar sua formacdo, bem como conhecer as
potencialidades de desenvolvimento nas atividades realizadas, focalizando a acdo e buscando
romper com aquelas que sdo predeterminadas e dominantes (JORRO, 2006).

Nos dizeres de Jorro (2004), a dimenséo cultural na atuacdo docente é cotidiana. Dessa
forma, observar a postura e gesto profissional em situacdes de ensino e aprendizagem é
importante para o docente, na visualizacdo, na abertura da nocdo de postura de si e do outro.
Para a autora, observar as dimensdes pedagogicas, 0 saber fazer, 0o senso ético e senso de
valor atribuidos & atividade profissional do professor é fundamental e singular, principalmente

no sentido de desenvolver um estilo da formacéo profissional docente.

18 Marcel Mauss - Sociologia e Antropologia: salienta que "O corpo ¢ o primeiro instrumento natural do homem

ou, mais precisamente, o primeiro e mais natural objeto técnico, juntamente com meios técnicos de que o0
homem é seu corpo "(1950, p. 372). Para o autor, as atividades tradicionais da vida diaria e a correspondéncia
consideram que 0s gestos sdo resultado da atividade por meio da analise do ambiente de vida que costuma ser
estudado do ponto de vista do seu potencial de realizagéo.
Merleau-Ponty (1945, 1962) - Filosofia: O corpo como a abertura ao nascimento no mundo. “O sujeito age e
aprende no meio ambiente ndo como um fato simples, mas como um fendmeno que atravessa a sua existéncia
e se investe a subjetividade, sendo uma expressdo primordial.” (Merleau-Ponty, 1962, p. 108). Isto significa
que o corpo real do sujeito constitui uma relacdo com o mundo para ser visto e, portanto, pode ser percebida
pelo outro.

19 Marcel Mauss (1979): O corpo é um artefato impregnado de simbolos, de representacdes e de significados da
sociedade humana. O corpo age por si sd, em um contexto cultural especifico.
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Em suas palavras, “o reconhecimento do corpo provoca uma leitura profunda que
comega com a identificagio de gestos para compreender sua funcgdo social?®®.” (JORRO, 2006,
p. 4). Assim, para melhor entender a relacdo do professor/aluno e suas praticas profissionais,

deve-se observar:

o contributo da antropologia cultural historica para a importancia da gestualidade no
espaco social, a fenomenologia sobre a "expressao primordial” do corpo de atuacao
e as praticas de linguagem no corpo falante como um vetor de processos de
semiotizacdo, os processos de traducdo e 0s processos de ajuste, através da
avaliacdo, permitiram identificar quatro analisadores baseados em: - o discurso do
professor, através de "gestos de linguagem"; - a transmissdo do conhecimento, com
"0s gestos do conhecimento interposto”; - como o professor se comunica com 0s
alunos e aprecia seu trabalho, com "gestos éticos"; - como reagir a eventos
imprevisiveis e adaptar-se a situacdes, com "gestos de ajuste”. (JORRO, 2004, p. 9,
traducéo nossa). 2

Nessa perspectiva, Jorro (2006) aponta uma identidade mutavel do professor que se
apresenta a partir da abordagem do agir, da acdo docente em sua pratica. O professor constrdi
sua pratica e a expressa por meio das relagcdes culturais, sociais e suas intervengdes no mundo,
inscrevendo a dimensdo temporal de sua situacdo, ou seja, sua qualidade, sua esséncia de
trabalho e de sua identidade. “Essa identidade/alteridade do sujeito caracteriza o registro
existencial da postura, pela qual o sujeito profissional é mobilizado para agir e, ainda mais,
para expressar e reconhecer-se em uma matriz simbélica os gestos profissionais.” (JORRO,
2006, p. 8).

Partindo desse entendimento, para Jorro (2006), o gesto profissional tem uma
dimensdo simbolica que parte da ideia de que sintetiza duas dimensGes que se inter-
relacionam, sendo o simbdlico chamado o operativo, sendo que este Gltimo ndo é nada sem o
primeiro. Por isso, o gesto ndo se transforma em fazer, ele € expositor do saber, como sua
constituicdo presente na acdo do professor, sendo uma relacéo de incorporacgéo e constituicdo
do gesto.

Portanto, o gesto profissional seria uma possibilidade de autoconhecimento das
necessidades de formacdo docente, dos saberes alicercados na pratica de seu trabalho,

mediados por uma agéo reflexiva do ato, da acdo e do processo de ensino e aprendizagem. A

20 |_a reconnaissance du corps suscite une lecture approfondie, qui part de I’identification des gestes pour saisir
leur fonction sociale.

21 |a contribution de I'anthropologie culturelle historique a I'importance de la gesturalité dans I'espace social, la
phénoménologie de «l'expression primordiale» du corps agissant et des pratiques langagiéres dans le corps
parlant comme vecteur de processus de sémiotisation, de processus de traduction et de processus d'ajustement,
a travers I'évaluation, a permis d'identifier quatre analyseurs basés sur: - la parole de I'enseignant, a travers des
«gestes de langage»; - la transmission du savoir, avec «les gestes de savoir interposés»; - comment I'enseignant
communique avec les éléves et apprécie leur travail, avec des «gestes éthiques»; - comment réagir aux
événements imprévisibles et s'adapter aux situations, avec des «gestes d'ajustement».
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estratégia aplicada & préatica educativa docente da educacdo profissional técnica de nivel

médio torna o sujeito professor interativo do seu cotidiano escolar.

Os gestos profissionais integram os gestos do oficio, mobilizando-os de uma
maneira particular, sua implementacéo depende de processos de ajuste, arranjo,
regulamentacdo. Ndo ha um modelo operacional a favor, mas variagdes para
construir na interagdo com o contexto. E, portanto, um salto qualitativo que se
expressa com gestos profissionais. Eles se desdobram de acordo com uma
analise precisa e transitria da atividade. Eles atestam a realidade da atividade,
mas também uma abordagem singular e contextual. (JORRO, 2006, p. 8, grifos
N0Ss0s).

Jorro (2004, 2006, p. 9-10) explica quatro caracteristicas que sdo mediadoras, 0
sentido e a base de definicdo de uma matriz do agir profissional. A articulacdo dessas
caracteristicas marca o sentido, a integracdo do gesto do oficio com o gesto profissional,
caracterizado pela transformacdo da acdo, alicercado na subjetividade, na identidade e nas
relacBes sociais. Com base nas ideias da autora, as caracteristicas sdo entendidas conforme
especificado a seguir??:

e O sentido postural e a liberdade de agir. E a liberdade da agir do professor
quando necessita mobilizar os gestos de forma ampla, tendo como referéncia a interagdo com
0 aluno e a capacidade de lidar com as novas situagdes a partir de uma percepgédo abrangente.
Né&o se predendo aos planjamentos que o limitam em sua atuacéo;

e O sentido de Kairos. E a caracteristica da oportunidade, quando é observado o
tempo certo da acdo docente. O gesto oportuno aparece em momento emergente a partir dos
contextos sociais, sendo a liberdade de agir docente de forma consciente;

e O sentido de alteridade. E a interagdo com o outro reconhecendo a existéncia do
aluno, de si e do meio social no qual o ser humano esta inserido;

e O sentido de destinacao do gesto. Nesta caracteristica, o agir do professor realiza a
troca de valores, significados e reflexdo ética. E um gesto de solicitar ao outro que se
expresse, que demonstre sua socializagao.

As caracteristicas em sentidos retratam a importancia dos gestos, acGes em
movimentos, do seus enderecamentos por meio de dimensBGes simbdlicas, culturais e
emocionais que se estabelecem nas acdes durante a trajetdria profissional. Ela se apresenta
em possibilidades de ser descoberta em seus significados, simbolos e representacfes em

atividade do profissional, em abordagem singular e contextual (JORRO, 2004, 2006, 2007).

22 Traducdo livre do modelo proposto por Jorro (2006).
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Desse modo, as quatro caracteristicas sdo observadas para identificar situacdes em
sala de aula, que revelam movimentos constiturivos para o gesto profissional em agéo e na
relacdo social.

Jorro (1998) define a nogéo de gestos profissionais como possivel de perceber que nao
se trata apenas de conceber o gesto como uma gesticulacdo ou um movimento, mas também
de compreendé-lo como uma dimensdo simbdlica e interpretativa, uma intencionalidade,
sendo um efeito estruturador dentro do trabalho do professor, que se relaciona com o exterior.
Ao agir com e no ambiente, realiza acGes nas interacdes e relacdes oportunizando referéncia
com seus sujeitos alunos/as em prética.

A observacdo desse contexto, dos gestos realizados no fazer profisisonal, no oficio, no
requerer a acdo pemite a materializacdo da dimensdo simbolica, interpretativa, da
intencionalidade, da amplitude e da qualidade. Na identificacdo do salto qualitativo para o
gesto profissional se da a partir do estilo, dos valores e da ética (Figura 5), sendo esses
pressupostos essencias para a atuagéo do professor de forma qualitativa. A identificagdo desse
salto qualitativo ocorre no gesto, evidenciado no agir docente e analisado diante do fenémeno
que é a pratica docente. Sendo assim, ela engendra e sinaliza os estilos proprios, a postura
ética e os valores contidos na agdo como uma possibilidade na formagdo docente partindo de

uma perspectiva socio-historico-critica.

Figura 5 - Representacdo do salto qualitativo em pilares - Gestos do oficio para Gestos
Profissionais

Gestos Profissionais

Estilo

Etica

Valores

Gestos do oficio

Fonte: Adaptacdo de Jorro (1996).
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Tendo como referéncia as quatro caracteristicas elaboradas por Jorro (2004, 2006),
senso, sentido postural e a liberdade de agir; o sentindo de Kairos; o sentido de alterridade; o
sentido de destinacdo do gesto e os pilares apresentados na Figura 5. A autora prople a
geracdo de uma matriz de referéncia do agir profissional. A matriz do agir profissional (Figura
6) contempla em sua composicdo os gestos de linguagem, os gestos de encenar conhecimento,
0s gestos de ajuste de acdo e 0s gestos éticos.

Foi proposta por Jorro (2015) uma pesquisa com o mediador de museu para buscar
uma analise do agir, das acbes desenvolvidas na pratica de trabalho executada pelo medidor
no ambiente que permite descobertas, viver experiéncias de ensino, aprendizagem, conhecer
objetos, culturas para os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem fora do ambiente
escolar, explorando o papel social e as atividades do educador. Evidenciou-se que, durante as
suas atividades de interacdo com os participantes, o educador demonstra saberes pedagogicos,
conceitos cientificos, contextos historicos, sociais e explicacdes técnicas e praticas do péndulo
de Foucault. As observacdes sobre a atividade de trabalho do mediador ocorreram com base
na matriz do agir profissional (Figura 6).

Dando continuidade aos seus estudos, a autora observa uma aula de francés, com base
na concepcao cultural da acdo, em aula de um professor da disciplina de Francés durante a
realizacdo de situacdes de leituras interpretativas no ciclo 3. O outro professor € observado em
uma situacdo de ensino, observando sua didatica, considerando a dimensao cultural da acdo
profissional. Neste estudo, ressalta-se 0 envolvimento do professor nas sessdes diarias de
ensino, bem como a importancia de que os alunos percebam o comprometimento do professor
e a corporalidade na sala de aula (JORRO, 2010).

Outra pesquisa analisa, em 2018, um contexto denominado sensivel, “decorrente da distancia
dos alunos das classes trabalhadoras da cultura escolar, em comparagdo com os alunos de
outras origens socioculturais®.” (JORRO; DANGOULOFF, 2018, p. 2, tradugdo nossa). Com
atuacdo no contexto mencionado, tem-se um professor de Francés e outro de Matemaética que
buscam centralizar os alunos em tarefas de ensino nas respectivas disciplinas. Em uma analise
cruzada dessas duas situagdes em aulas, 0os gestos profissionais sdo estudados pela perspectiva
dos alunos e do pesquisador. Com isso, leva-se em conta a importancia do corpo, da postura
de ensino em que essa atuacdo interfere no processo educacional e se intrelagcd em atribuir a

qualidade da relacdo estabelecida com a turma, bem como a expressdo e enunciado da

23 La notion de milieu sensible tient & la plus grande “distance des éléves de milieu populaire a la culture scolaire
comparativement a des éléves appartenant a d’autres milieux socio-culturels”.
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corporeidade, considerando as caracteristicas sociais que interagem no movimento em acgao e
transmite mensagens aos alunos nas atividades propostas pelos professores (JORRO;
DANGOULOFF, 2018). Em suas consideracfes finais, as autoras sinalizam a forma de
atuacdo em gestos profissionais com valores éticos, reconhecimento do outro e sinalizam a
relagdo pedagdgica eficaz, que interferem na aceitacdo e nos posicionam melhor em restri¢des
do contexto escolar, pensando que esse ambiente é sensivel a questdes sociais econémicas e
culturais.

Retornando a pesquisa realizada com um mediador de museu, ao concluir a pesquisa
exploratoria, Jorro (2015) apresenta uma possibilidade de futuro estudo do mediador de
museu no contexto da escola publica, sabendo que o perfil seria formado por alunos adultos
para, no caso, dar continuidade a uma pesquisa comparativa com 0s resultados obtidos na
pesquisa de 2015, sinalizando estudos diferenciados e amplos para 0s gestos profisisonais.
Essas apreciagdes dos estudos indicam e abrem observagdes do trabalho docente na EPTN,
em que os alunos estdo na transicdo de jovens e adultos, na formacdo profissional, nas
relac@es e interacdes, aluno e professor, socioecondmicas e culturais, escolar e meio social, na
pratica de ensino e aprendizagem, atividade e trabalho docente.

A matriz do agir profissional elaborada por Jorro (2010, p. 128-129) possibilita a
dialética entre palavras, pensamentos, acdes e relacdo com a pratica profissional do professor
da EPTNM, conforme Figura 6.

Figura 6 - Matriz do agir profissional

Gesos de encenar o

Gestos de Linguagem i
guag conhecimento

Gestos
Profissionais

Gestos de ajustamento a

N Gestos éticos
atuacgao

Fonte: Adaptacédo de Jorro (2006, 2007, p.9, 2018, p. 96) e Jorro e Spinelli (2010, p. 128).
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Ao pensar na pratica educativa do professor, os analisadores figuram como
indicadores dos gestos profissionais, que permitem observar a acdo simbdlica e corporal na
interacdo professor e aluno, tendo a corporeidade do ato de ensinar como referéncia e
dimensdo fundamental para os estudos.

O corpo € um elemento de ensino ndo neutro. Ele é um estar e ser no mundo, €
significativo para além do gesto do fazer. Assim, as a¢des profissionais carregam sistemas de
valores que s@o percebidos em aula e atuam na atividade pratica docente de forma conjunta
(JORRO, 2018c). Os gestos profissionais da Figura 6 constituem reflexbes sobre as
referéncias teodricas que se relacionam, como também permitem buscar compreendé-las

partindo da atividade em situacao préatica, conforme a Figura 7.

Figura 7 - Gestos Profissionais em contexto de trabalho
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os gestos profissionais sdo analisados pela perspectiva dos movimentos constitutivos
na acdo, que a carregam com sentidos, contemplando o seu contexto e refletindo na atuacéo. E
a atuacdo do professor, suas atitudes e a relacdo estabelecida entre professor e aluno

demonstram as dimensdes que caracterizam o0s gestos profissionais.
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Assim, o agir profissional expde gestos, que se expressam em linguagem,
comunicando pensamento e cria o dialogo, atribuindo sentido ao contexto da aula. A matriz
do agir, Figura 6, se identifica com a descricdo a seguir, em referéncia a Jorro (JORRO, 2006,
2010, 2018):

e Gestos de linguagem. Representam as posturas enunciativas do professor na sala de
aula e pontuam momentos de transi¢do, de retomada, bem como reforcam clareando nocgdes,
conceitos, solicitando siléncio, participacdo, entre outros aspectos, sempre partindo do
contexto em que estdo inseridos. Permitem, em particular, observar e analisar a postura
enunciativa do professor em frente a turma. Os acentos didaticos que pontuam a fala do
professor orientam os alunos na atividade. A linguagem do professor pode parecer comum ou
especializada e, em Gltimo caso, manifestar uma exigéncia, se ndo vigilancia epistemoldgica
da disciplina estudada. O Iéxico usado, bem como o tom do idioma, tem efeitos nos alunos. E
0 mesmo, por exemplo, para a postura de escutar a negociacao de significado;

e Gestos de encenacdo do conhecimento. Permitem ao professor vincular a atividade
dos alunos aos desafios didaticos enfrentados. O conhecimento e os métodos de
processamento desse conhecimento em uma situacdo de ensino sdo particularmente
importantes. Os gestos de designacdo de um objeto de conhecimento, de demonstracéo, de
uso de artefatos, de verificacdo de tracos escritos e de institucionalizagcdo do conhecimento
devem guiar a atividade dos alunos. Os saberes e as modalidades de tratamento desses saberes
na situacdo de ensino sdo questdes importantes. Sdo gestos que contribuem para a construcao
do pensamento abstrato e a apreensdo de conceitos pelos alunos;

e Gestos de ajustamento da situacdo. Gestos que dizem respeito a capacidade de
intervir no curso da atividade. A redefinicdo das instrugfes, a negociacdo das regras, a
retomada das atividades, a invencdo de uma nova estratégia reflete a acuidade regulatéria do
professor. Os gestos de ajuste podem estar relacionados com o ritmo da acdo (antecipacao,
aceleracdo, atualizacdo) para levar em consideracdo uma solicitacdo emanada da classe;

e Gestos eticos. O tipo de relacionamento estabelecido entre alunos e professores de
acordo com os formatos de comunicagdo e valorizagdo escolar supdem que pertencem —
fazem parte — ao dialogo, a abertura ao outro, a resiliéncia, ser altero. O siléncio, a tolerancia,
as reflexdes do aluno podem indicar uma atitude de escuta, concordancia, discordancia e de
respeito para favorecer a atividade da classe e, assim, promover o desenvolvimento da
autonomia dos alunos. Assim, a postura ética € uma abertura para uma relacdo de

acompanhamento e aconselhamento, considerando o contexto em que estéo inseridos.



71

As descricbes norteiam as andlises, que mobilizam a agdo docente apds observar,
realizar a filmagem e a entrevista que distingue e articula os gestos profissionais.

Ao analisar os gestos profissionais, observamos e consideramos 0 corpo a partir do
exame do enderecamento dos gestos e como o professor se dirige ao aluno, tendo em
referéncia que a transmissdo, a conducgéo da aula e a interagdo no processo comunicativo tém
a capacidade de demonstrar o gesto profissional. A qualidade do ato profissional é revelada
em gesto de oportunidade e demanda do professor observar o tempo da acdo para, no ponto
certo, com 0 uso de sua percep¢do agucada sobre a préatica, agir em disposicéo dirigida para
uma finalidade e realizar de forma consciente o gesto, dando significado a ocasido favoravel
(JORRO, 2018c, p. 16).

Assim, € nesse ponto que se admite uma amplitude no gesto, confirma no contexto,
na situacdo, a interacdo do professor com o aluno, revelando o seu comprometimento, a
intengdo que coloca na atividade, manifestando o alcance de seu agir e o envolvimento com a
atividade. O seu ir além no gesto profissional também se faz de valores educativos que
irrigam a acao e conferem a intengdo, os valores que habitam o gesto, 0 que motiva a acdo

com principios para com o aluno (JORRO, 2018c, p.16).

3.4 A distincdo do gesto do oficio e gesto profissional

Em seus estudos sobre o gesto profissional de um educador cultural, Bicalho (2017)
apresenta uma analise a partir da Sociologia do Trabalho, com base em Naville (1956), para a
defini¢do do gesto habil, o gesto virtuoso, desde os anos noventa na década de cinquenta do
século XX. A partir dessa identificacdo, pode-se refletir que estudos relacionados ao gesto
profissional se manifestaram nessa época, podem ter tido uma abertura de desenvolvimento
por autores neste periodo. Suas suspeitas e indagacdes se fazem no sentido de que, neste
periodo, perpassavam pelos estudos, uma inquietacdo com a preocupagdo de se relacionar
com o outro em atividade de trabalho. Nesse sentido, havia uma abertura para a agdo humana
por meio do gesto do oficio para além da perspectiva automatica e maquinal. Entretanto, essa

afirmativa ndo é clara.

E possivel que esse gesto profissional de que se esta tratando agora ja vinha sendo
tratado h&4 muito tempo sob outras perspectivas, outras leituras. E agora esse mesmo
tema vem sendo denominado gesto profissional. E possivel que essa preocupagéo ja
estivesse presente em varios outros autores, como Naville (1956), que ja falava do
gesto virtuoso. Sera que ele ndo estava falando de gesto profissional? Nao se pode
descartar essa possibilidade. (BICALHO, 2017, p. 18).
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Ao ponderar a possibilidade de sua existéncia nos séculos XVII e XVIII, pode-se
identificar que a observacdo de uma dimens&o simbolica e subjetiva ja suscitava a necessidade
de um olhar atento ao gesto, examinando a sua qualidade em direcéo as relacdes estabelecidas
com o outro, notando uma observacdo diferenciada das atividades de trabalho que evoluem
com o tempo e 0 contexto em que estdo inseridos.

O gesto virtuoso sinaliza uma observagdo sobre o individuo aléem de suas habilidades,
ao realizar uma atividade, seja ela utilizar um instrumento, uma ferramenta ou executar um
processo e procedimento (BICALHO, 2017). H& uma possibilidade de leitura que revela a
combinacdo em atividade mediada pela relacdo e interacdo de técnica tedrica, mas também de
ética, valores, cultura e historia. Sdo qualidades que marcam uma profissionalidade como a
arte de fazer em um contexto social de forma qualitativa no que se refere aos sentidos,
disponibilidade, sensagdes, percepcdes em relacdo ao outro.

Por isso, ao averiguar o gesto de quem ja fazia cordas e roupas de couro, como o
carpinteiro que talhava a madeira em uma igreja no século XII, em uma perspectiva de
indagacdo, ndo se realizava apenas um “gesto maquinal ou os gestos do oficio” (BICALHO,
2017, p. 18). Eram feitas outras leituras em outros tempos e espacos, sob outras perspectivas
sociais, culturais e histdricas, pois nem era apreciado o gesto de oficio nem o gesto
profissional. Entretanto, um olhar para o gesto virtuoso era iniciado.

Tendo essas referéncias, podemos definir que o gesto do oficio € aquele bem
direcionado, que foi construido ao longo do tempo, marcado pelo fazer, construir ou
transformar coisas, constituido pela sua relacdo com o objeto, com a natureza. O gesto do
oficio esta4 na dimensdo maquinal, vinculado ao cortar, serrar, talhar, esculpir, moldar, sendo
essa a expressdo da marca do gesto. Esses gestos estdo presentes na atividade especifica,
como se estabelece em outras profissdes, tais como o médico, ao cortar em uma cirurgia; do
advogado, a0 montar um processo e construir a sua defesa; como o serralheiro, ao produzir
uma peca. Os gestos estdo sujeitos a transmissdo técnica e simbolica (JORRO, 1998).

Pode-se dizer que o gesto do oficio evoca uma acdo estruturante situacional de
identificacdo da atividade realizada, conforme os parametros estruturais da profissdo que
serdo mobilizados no desenvolvimento da sua carreira e lugar profissional (JORRO, 1998).

Tal dimensdo também € aprendida na escola em aulas convencionais, nas oficinas e
nos laboratdrios praticos destinados ao desenvolvimento do aluno. O professor faz a chamada,
prevé a organizacdo do grupo, faz a prova e promove as devidas orientacdes da tarefa. Os
gestos do oficio caracterizam uma profissdo e sdo baseados em um conjunto de codigos

sociais constituintes da propria profissdo (JORRO, 1998).
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O trabalho apresenta atos que se constituem em um repertério que, por vezes, ndo
sofre variacGes e, por isso, integram a base da profissdo, sustentam e apoiam a pratica de um
tipo de atividade, representam o alicerce da profissdo. Tendo a referéncia na Psicologia e no
trabalho, os gestos do oficio designam o tipo de atividade (CLOT, 1999 apud JORRO, 2017,
p. 14). Além disso, figuram como a base essencial para que uma profissdo seja colocada em
pratica e se faca executada (JORRO, 2017).

O gesto do oficio € como um conjunto de ac¢des ajustadas e apuradas de um oficio que,
em uma ocasido habil, pode ser aplicado, repetido, copiado, mensurado, ajustado e percebido
como um ato técnico, voltado para uma especialidade apurada em prol do funcionamento
adequado das coisas com base nas peculiares do oficio.

Sendo o gesto do oficio amparado na dimensdo do tipo de atividade, observando o
dominio técnico, é preciso realizar uma leitura ampliada para que se possa capitar, desvelar,
e/ou elucidar as dimensdes que atravessam a imprevisibilidade. E neste momento que o ator
mobiliza, demonstra aspiracdo para responder as situacdes que se colocam de forma eficiente,
ndo apenas no fazer, “mas em branduras” segundo o contexto especifico e os parametros
variados que se apresentam na atividade (JORRO, 2018c, p. 14).

A distincdo dos gestos do oficio e gestos profissionais é feita a partir da perspectiva de
seu uso e sua aplicacdo na situacdo, que demostra um salto qualitativo nas dimensoes
simbdlicas, interpretativas e intencional na prética.

Ao realizar as atividades de planejamento, organizacdo e criagdo de sequéncias
didaticas, sdo organizados contetdos, métodos, recursos mdultiplos e avaliacBes que, por
vezes, consideram as necessidades dos alunos com o objetivo de caracterizar uma pratica
educativa (LIBANEO, 2013). O professor projeta sua a¢io, mas ndo tem o real momento de
sua atuacdo, que somente acontece na préatica. Por isso, em tal momento, a acdo situada é

possivel identificar os gestos profissionais, a maneira de realizar a sua acdo como professor.

Figura 8 - Distingdo dos gestos: Téecnicos, do oficios e profissionais
TECNICO Ambos possuem o gesto técnico, porém o gesto profissional vai além.

. O gesto de oficio se inclui no gesto profissional e & mobilizado de maneira
Sl particular, no fazer um instrumento, em uma interagdo com o contexto.
A nocéo de gestos profissionais, leva-nos a perceber que néo se trata apenas
PROFISSIONAL de conceber gesto como uma articulagdo ou um movimento, mas também,
de compreendé-los como uma dimensdo simbdlica e interpretativa, uma
intencionalidade e um efeito estruturador dentro do trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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No que se refere aos gestos profissionais, ele tem em si 0s gestos do oficio, pois ambos
sdo atos invariantes que fazem o trabalho e designam um tipo de atividade, “uma ocupagéo
uma profissdo que estdo na memdria de um oficio” (JORRO, 2018c, p. 14).

Os gestos profissionais refletem a disponibilidade de agir e moldar o gesto com
detalhe para implementar e incentivar a eficiéncia. Com isso, 0 seu agir considera o contexto,
as modificacOes, 0s parametros na situagdo, os movimentos e agdes descobertas, mobilizadas
ndo apenas para o fazer, mas para responder as situacdes com desejo, mesmo diante dos
imprevistos, de forma qualitativa marcando a diferenca do praticante (JORRO, 2018c).

E uma acéo carregada de sentido e de subjetividade a espera de ser interpretada pelo
expectador sensivel. Ndo pode ser algo confundido com o movimento que, porventura, 0
acompanha, mas deve-se buscar nele o desejo de agir, a reflexdo e os saberes contidos na
acao, bem como esses saberes sdo mobilizados no contexto profissional (JORRO, 1998,
2006).

Na pesquisa proposta, buscou-se desenvolver observacGes sob um ponto de vista
quadruplo (JORRO 2006, 2010, 2018), quando os gestos sdo implantados em um espaco de
relacdo e interacdo com o aluno, sendo mobilizados no momento certo e se manifestam diante
do imprevisivel para promover adaptacdes quanto as situacGes. Ademais, eles demonstram o
comprometimento do profissional e expressam uma amplitude, informando e orientando o
aluno, assim como ao transmitir uma mensagem, considerando a maneira como o professor se

comunica com os alunos.

3.5 O corpo e os gestos profissionais

Nos dizeres de Mauss (1950, p. 372), “o corpo é o primeiro instrumento natural do
homem ou, mais precisamente, o primeiro e mais natural objeto técnico com 0s meios
técnicos de que o homem ¢é seu corpo”. Tomando como referéncia tal definigdo, intui-se que,
ao ter a percepcao sobre seu agir, o docente pode favorecer o seu desenvolvimento pessoal e
profissional. E possivel estimular reflexdes dialogadas, aprimorando sua capacidade de agir,
de reconhecer seu corpo como referéncia para o processo de ensino e aprendizagem, de
inscricdo e marcacdo no ambiente de educagdo por meio da acao.

Na vida de cada pessoa, em dimensdo de atividades tradicionais vivenciadas
diariamente, prevalecem gestos que sdo resultados das atividades humanas, em que o0 agir € 0

aprender apresentam uma relacdo que se estabelece com o contexto, com o meio social, com a
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cultura e a histdria que se vive, se cria e se recria. O professor constitui uma relagdo com o
mundo, e assim é visto, percebido pelo outro e também percebe o outro (MAUSS, 1950).

A corporeidade esta na via da compreensdo da atividade humana e permite apreender
o0 comprometimento do professor atuante na ocasido, na pratica educativa, na situacdo, pois
nelas entdo envolvidas e presentes variacfes que se revelam, que séo caracterizadas, séo atos,
isto é, gestos a serem contemplados. Esse entendimento indica que “o conhecimento do
mundo é alcancado com a corporalidade, que também é a expressao das condicdes culturais e
sociais” (JORRO, 2018, p. 9-10), bem como é preciso analisar o poder da acdo que emana do
uso do corpo

O corpo precisa ser refletido como a abertura para 0 nascimento no mundo. Com isso,
pensa-se 0 sujeito que age e aprende no meio ambiente, ndo apenas como um fato, mas
também como um fendmeno que atravessa a sua existéncia e investe a subjetividade, sendo
esta “uma expressao primordial” (MERLEAU-PONTY, 2011, p. 108).

O reconhecimento dos gestos profissionais do professor € uma busca por novas
possibilidades do desenvolvimento profissional que observa o corpo, permitindo conceber o
agir profissional, como uma inscricdo corporal perceptiva, reflexiva e em interacdo com o
meio e com 0s sujeitos que se aprendem (BICALHO, 2017) em um contexto de ensino e
aprendizagem.

A relacdo com o mundo perpassa uma analise que concebe a nocdo ampliada da
intencionalidade, ndo somente daquilo que é percebido. Representa-se, também, a maneira
Unica de existir ao se experimentar, encontrar um sentido em relacdo ao outro por meio do
corpo, ndo como uma férmula calculada, mas com uma maneira de se pdr forma, perceber
configuragdes no mundo (MERLEAU-PONTY, 2011). O corpo faz com que ocorram
modificacdes em nossos gestos para que adquiram significados novos mediante as
experiéncias que vao acontecendo. “Cada corpo mantém relacbes com o espago em que esta
inserido”, com os outros e isso € um comportamento simbélico (MENDES; NOBREGA,
2004, p. 129).

Em uma dimensdo historica e social, ndo existe uma palavra, um gesto humano,
mesmo distraido ou habitual que ndo tenha uma significacdo. A agdo em uma exposic¢éo, em
uma indicagdo, em um siléncio, em uma relacdo é uma situacdo que se caracteriza em sentido
(MERLEAU-PONTY, 2011). Por estar no mundo, nas relagdes historicas, sociais e culturais
estabelecidas, vivenciamos os sentidos que tém muito a nos ensinar. Dessa forma, a
compreensdo da corporalidade dos atores em situacdo de trabalho docente, em préatica no

ambiente educacional, tem muito a revelar.
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Ao reconhecer o corpo no mundo, abre-se para corporeidade uma percepgdo de que 0s
processos de ensino e aprendizagem consideram o mundo. O sujeito estabelece uma relacéo
com o0 mundo e o corpo que compreende o outro. Pelo “gesto expde 0 mundo”, a experiéncia
perceptiva do significado, do sensivel e do movimento no qual o corpo encontra 0 mundo
(MERLEAU-PONTY, 2011, p. 252-253). Por isso, 0 corpo € uma abertura original para o
mundo.

Mauss (1950, p. 372) chama a atencdo acerca da percepcdo do corpo como O
“instrumento natural do homem”, figurando como o seu primeiro objeto técnico, ou seja, é 0
corpo do homem que se movimenta, sendo modificado diante do contexto?. Merleau Ponty
(2011, p. 471) aponta que a previsdo de uma “expressdao primordial do corpo”, ao ser
considerado a partir de um contexto permeado por intersubjetividades, apresenta significados
de um estilo, de uma postura para e com o0s outros. O conhecimento dos gestos revelados em
préaticas tem sua importancia, ja que 0 cenario em que 0 COrpo, a acao, a experiéncia e a sua
expressdo perfazem os gestos profissionais. Desse modo, existimos agindo constantemente no
mundo, mediante 0 nosso corpo para ser visto no mundo e ser percebido pelo o outro
(MERLEAU-PONTY, 2011).

Jé& os gestos profissionais se distinguem dos gestos do oficio. Eles sdo caracterizados
pelos atos da relacdo e interacdo como o outro em uma situacdo que aparece no trabalho
docente, quando reformula, muda e apoia seu movimento de explicacdo com o foco
educativo, mobilizando para aquela situacdo a experiéncia, a percepcdo, o afeto e a
simbolizacdo na acdo. Sendo o gesto percebido por meio dos movimentos, no caso, é preciso
compreendé-lo como uma dimensdo simbdlica e interpretativa, uma intencionalidade e um
efeito estruturador dentro do trabalho do professor, considerando as quatro caracteristicas que
sdo mediadoras da atuacdo docente (JORRO, 1998) e sua identificacdo pode ser percebida nas
relacBes estabelecidas entre o professor e aluno.

O professor constroi sua pratica e a expressa a partir das relagfes culturais e sociais e
da sua intervencdo no mundo, inscrevendo a dimensdo temporal de sua situacéo, ou seja, sua
qualidade, sua esséncia de trabalho, sua identidade. “Essa identidade e alteridade do sujeito

caracteriza o registro existencial do seu estilo e atuagdo pela qual o sujeito profissional é

24 Mauss (1950, p. 403). Técnicas do corpos em uma concep¢do biopsicosociolégico. Essa nogdo “é
o triplice ponto de vista, o do "homem total”, que € necessario”. Para ele a no¢do de educagdo pode
sobrepor a imitagdo. “E precisamente nessa nocdo de prestigio da pessoa que faz o ato ordenado,
autorizado, provado, em relacdo ao individuo imitador, que se verifica todo o elemento social. No ato
imitador que se segue, verificam-se o elemento psicoldgico e o elemento biolégico. Mas o todo, o
conjunto € condicionado pelos trés elementos indissoluvelmente misturados”.
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mobilizado para agir e ainda mais para expressar e reconhecer-se em uma matriz simbdlica os
gestos profissionais” (JORRO, 2006, p. 8).

Nessa perspectiva, observar as acOes, apreender os sentidos do fazer, o sentido ético
dos valores atribuidos a atividade profissional do professor e do seu corpo em atuacdo sdo
aspectos fundamentais para perceber seus gestos profissionais, assim como 0 seu
reconhecimento como professor para um desenvolvimento profissional, pois o0 o
reconhecimento do corpo provoca uma leitura profunda que comeca com a identificacdo de
gestos para compreender sua funcdo social. (JORRO, 2004).

Os cenarios de varios elementos que se reinem em um pano de fundo também cultural
consideram o lugar e o saber que estéo investidos na relagcdo e o que se estabelece entre os
sujeitos. Dessa forma, “acdo mimética é a apreensdo do mundo pela assimilacdo, o ato de
aprender € aprendido participando de praticas sociais.” (JORRO, 2018). Para WulF (2016, p.
557), na aprendizagem, a cultural e a mimese se fundamentadam “no corpo e nos sentidos”
que permitem aprendizados de movimentos pertencentes a esfera da acdo pratica. A
aprendizagem, entdo, é realizada, em grande parte, de maneira inconsciente, fato que induz
efeito duradouro em todos os campos da evolucdo cultural. Nesse sentido, ainda define que ha
uma sensibilidade nas acOes para escolhas, e essas escolhas demonstram as relagoes
estabelecidas ao outro e consigo mesmo.

Os gestos profissionais podem promover o melhor entendimento da corporeidade, sua
interacdo entre professor e aluno em préticas educativas diversas, considerando o meio e as
relaces que sao estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, 0s gestos sdo caracterizados como sociais e simbélicos, pois o corpo
exprime um poder, uma capacidade, um enderecamento, um significado além de sua mera
existéncia factual, afeta o destinatario, implementa o tempo da acdo, percebe e ajusta o
momento. Além disso, apresenta-se diante da ddvida, da orientacdo, cria gesto, cria o dialogo,
a autonomia, recebe e destina 0 gesto, assim como interfere no conhecimento e
desenvolvimento, irrigando valores educativos. Por isso, constitui sua postura, atitude e

atuacdo por meio dos gestos em gestos profissionais.
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4. CARACTERIZACAO DOS GESTOS PROFISSIONAIS NA EDUCACAO
PROFISISONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO

As analises a seguir transcorrem sobre o modelo de atuacdo que, desenvolvidos por
Jorro (2004, 2006, 2018, considera 0 modelo de atuagdo como variantes e permitem a
flexibilidade e a anélise da situagdo em que o agir profissional permite a identificacdo de
sentimentos que sdo importantes e fundamentais as acGes profissionais que refletem os gestos
profissionais, em maneira particular e aplicada em sala de aula. Ao utilizar a matriz do agir, as
analises sdo variantes e permitem a flexibilidade de apreens&o.

Entende-se por flexibilidade os sentidos que podem apresentar maior relevancia em
uma atuacdo profissional na ocasido da entrevista e na verbalizacdo em autoconfrontacao
(ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018). Dessa forma, € necessario observar o que sentiu e pensou
no momento, as razdes, as motivacgdes e o sentido da agdo como autor, como se manifestou,
como também a possibilidade de propor uma atuacéo resultante da reflexdo do estudo.

Dessa maneira, sabendo que os contextos escolares sao diferentes e, em similitude, as
manifestacBes da atuacdo docente também sdo diferentes: as formas de agir, a postura, o
contextoem que uma observacdo entrelacada permitiu produzir leituras de atribuicdes de
sentido, percepgdes do professor e apreensdes da pesquisadora, construindo por meio do
didlogo o conhecimento dos gestos profissionais a partir da reflexdo do sentido e atuacdo do
professor, em uma mobilizacdo oportuna, em praticas educativas para 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Por isso apresentamos o Professor Freire, nome ficticio atribuido, ao observar suas
acOes com a primeira parte. Em seguida, sdo demostrados os sentidos que ele atribui as aces
em atividade docente: o sentido de liberdade de atuacdo; o sentido de Kairos; o sentido de
alteridade e o sentido do destino do gesto (JORRO, 2006, 2007, 2018, 2010), nos movimentos
constitutivos, categorias, elementos e técnicas da pesquisa, que permitiu o conhecimento dos
gestos profissionais relacionados ao contexto da atuagdo docente em atividade de ensino e

aprendizagem.

4.1 O professor Freire

Os casos que compdem as andlises fazem referéncia ao Professor Freire, que atua na
educacéo profissional ha mais de 30 anos. O Professor ingressou no CEFET-MG em 1992 e 0
seu tempo de trabalho na instituicdo totaliza 27 anos. Anteriormente, o professor atuou

durante 5 anos em uma instituicdo de educacdo profissional privada. Seu percurso de
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formagéo apresenta correlacdo com o curso em que ministra aula, pois comeca sua formacéo
no ensino médio com a sua habilitacdo em Técnico Industrial de Mecénica, seguido da
graduacdo em Tecnologia em Normalizacdo e Qualidade Industrial. Além disso, tem
formacéo em licenciatura; na Graduacéo, no Programa Especial de Formagéo para Docentes;
e no Mestrado em Educacdo Tecnoldgica; e o Doutorado em Educacao.

Para ele, pensar sobre a articulacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos no percurso
de sua formacdo docente, no momento da situacdo de trabalho em cursos técnicos, é uma

articulacdo dificil de avaliar.

Né&o sei. A teoria, ela anda muito com a pratica. Assim, eu ndo tenho como, e isso,
eu ja tentei pensar, fazer comigo mesmo, como meus botdes, 0 que... 0 que mudou
em mim, como professor, antes de eu estudar, antes de eu fazer o programa de
formacdo de professores, de eu fazer o mestrado em educacdo e o doutorado em
educacado, para o que eu sou hoje, entendeu? Outro dia eu estava tentando pensar,
mas eu ndo consigo. Por qué? Porque é dificil a gente fazer uma avaliagdo da gente
mesmo. Ou seja, se houve progresso, ou se teve regresso, ou se houve mais
progresso do que o regresso na minha forma de dar aula. (PROFESSOR FREIRE)?.

Percebe-se no relato acima que o professor compreende que a formagdo na atuacédo
docente é importante, ja& que configura e especifica a identidade da profissdo. Entretanto,
considera a experiéncia uma condi¢do visivel no dia a dia da sala de aula, que intervém na sua

atuacéo.

Talvez a experiéncia que eu venho adquirindo, é o que eu tenho adquirido,
talvez tenha melhorado uma coisa, talvez em outra ndo. Talvez eu seja um
pouco mais alto suficiente como professor, talvez eu tenho que aprender mais, a
ser mais humilde, né? Porque eu acho que eu sou humilde, porque eu troco muita
ideia com os alunos, eu nunca me considero que eu sei mais que eles, eu
considero que a gente esta aprendendo juntos. Mas eu ndo sei se isso € bom ou se
é ruim, se eu passo a confianga suficiente para os alunos. (PROFESSOR FREIRE,
grifos nossos).

Em conformidade com a fala do Professor Freire, sua experiéncia tem importancia na
sua formacgédo. Assim, quando a pesquisadora pergunta sobre a sua percepcdo nas aulas que
realiza, ele reconhece a existéncia do aluno, de si e do meio social e sua relagio com 0s
alunos. Dessa forma, a aula € mobilizadora de conhecimentos, contetdos, interacGes e valores
e isso interfere em seu desenvolvimento profissional. Mas perpassa em sua percepgdo a
duvida sobre a sua postura profissional, principalmente no que se refere a confianga que passa

aos alunos.

25 Nome ficticio atribuido ao professor entrevistado (2019).
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Sua fala evidencia que ha uma dimensdo profissional a ser descoberta em pratica, que
considera a sua disponibilidade na possibilidade da situacdo. Existe a oportunidade de
identificar o seu agir, gestos que identificam sua marca, a diferenca em sua atuacdo, bem
como no ato profissional, em seus gestos profissionais (JORRO, 2018). H& também um
contexto simbdlico de construcdo de sentido, conhecimento, emocédo, de aprender com 0
outro. E esse contexto se mostra em oscilacdo de confianca. Atos e caracteristicas podem
conferir a acdo uma relacdo e interacdo favoravel ou ndo ao processo de enino e
aprendizagem, e a possibilidade de acdo, gestos criativos e significado social (WULF, 2013;
JORRO, 2018b).

Ainda sobre a percepcédo de seu trabalho como professor e como essas interagdes e
relacBes acontecem e estdo em um desenvolvimento profissional, o entrevistado responde que
a sua formacdo tem interferéncia na trajetdria profissional, e o reconhecimento do aluno em

seu desenvolvimento é fundamental.

A percepc¢do é que houve um amadurecimento, houve uma aquisi¢do de experiéncia,
a teoria que eu aprendi ajudou. Por qué? Para perceber o lugar do aluno, quem é
esse aluno, a historia de vida do aluno, cada aluno tem uma forma de aprender,
cada aluno tem uma histéria de vida. Um aluno gosta mais de uma coisa € o outro
gosta mais de uma outra. Eu acho que isso, houve um amadurecimento da minha
parte. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

Para ele, a sua trajetdria profissional se constitui ao longo do tempo, seus gestos de
oficio certamente passaram a ser melhores nessa trajetdria, pois existem experiéncias que
ajudaram na sua atuacdo, propiciando a producdo de estratégias para lidar com situacdes nédo
previstas (CLOT, 1999 apud JORRO, 2017, p. 14). Tem em sua dimensdo de atuacdo uma
mobilidade que pode estar nas dimensdes dos gestos profissionais.

Sobre a percep¢do acerca do exercicio da docéncia, com base na sua atuacdo, seu
estilo proprio, sua identidade, ele responde que tem uma forma de lidar com o trabalho que é

Seu.

FREIRE (1:17:42): Eu acho que 0os meus proprios gestos me identificam como
professor. A forma como eu lido com eles, a forma como eu lido com o conteudo,
os desenhos, o planejamento, comegar a aula no horério, eu acho que isso tudo é a
minha personalidade com professor. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

Assim, quando atua em sala de aula, no laboratorio, no ambiente escolar e no ambiente
de aprendizado, a sua percepgdo perpassa a experiéncia de atuacdo no inicio de carreira até 0s

dias atuais. Isso indica a percepcdo de um saber agir em contexto e dar sentido a sua
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atividade, dialogando com os valores, padrdes, oportunidades que construir para 0 seu
posicionamento e atuacdo como professor. Esse desenvolvimento ao longo da sua experiéncia
indica gestos e atitudes em sua atuacdo. O excerto apresenta uma oscilacdo em gestos de
oficio e gestos profissionais, respectivamente, a gestos que o identificam como professor, mas
ha aqueles que se fazem na sua forma em como lidar com os alunos, com o contetido e outros
voltados & personalidade. E essa possibilidade de ir além em amplitude, significado, endereco
e valores que se fazem em gestos profissionais, que o qualifica em ato, movimento e acgéo.
(JORRO, 2006, 2007, 2010, 2018, 2018c).

E preciso destacar que, embora o professor ndo perceba a ampliagdo em sua formagéo
profissional, da indicios de gestos profissionais (JORRO, 2006, 2010, 2018). Ao ser
perguntado durante a entrevista sobre o que ele identifica com sua marca e como percebe
diferencas no seu modo de agir, ele relatou um momento de observacdo de aula por um colega

professor que acompanhou sua exposicao.

E diferente com certeza. Tinha um professor que estava acompanhando aqui comigo
as aulas, ele é um professor substituto, que esta pegando as aulas agora, ele vai dar
as aulas de motores, ele estava acompanhando comigo as aulas. Ele ficava encantado
comigo e falava: Freire, vocé é um professor espetacular, eu nunca vou chegar a ser
o0 professor que voceé é. E ele ja é uma pessoa de idade.

Eu falei para ele, pois é, também j& tem 30 anos, que eu estou aqui nessa batalha.
Entdo, é um trabalho que se faz no dia a dia. (PROFESSOR FREIRE).

O relato anterior apresenta indicativos de sentidos em sua atuacdo, que consolidam a
sua marca, sua atitude e atuacdo como professor, por meio da observacao do professor, colega
de profissdo, que se referem a possiveis diferencas em sua atuacdo. Sendo um exemplo
concreto de sua agdo, constitui uma percepcdo que sinaliza um reconhecimento de seu

trabalho, indicando movimentos que constituem a sua agéo.

Vejo isso, vejo como um reconhecimento. Na verdade, 0 maior reconhecimento para
mim é ver os alunos tomar uma dire¢do na vida, e a gente encontrar com eles, e
falarem para que nds fizemos diferenca na vida dele. Eu para mim, e a maior
satisfacdo, que eu tenho. (PROFESSOR FREIRE).

De acordo com o relato do professor, sua preocupacéo sinaliza o outro, o aluno, e isso
indica a contextualizagdo de seu agir em interagdo, propiciando mais proximidade com os
alunos, o que permite a troca de conhecimentos e atitudes. Essa singularidade sinaliza
interacdes com respeito, ponderando o ato de ensinar e aprender em interacdo (JORRO, 2006,
2010, 2018, 2018 b).
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Os gestos, quando realizados em implementacdo, admitem uma amplitude, valores
educativos em ocasifes favoraveis, se localizam em uma dimensdo qualitativa que
acrescentam ao gesto do oficio, e estes tornam gestos profissionais, em determinado contexto.
Tudo isso pode ser percebido por meio do que o ator tem e no filtro interpretativo do potencial
formativo das situaces (JORRO, 2018).

4.2 Analises e resultados
4.2.1 O sentindo postural e a liberdade de agir

Toda essa cena é permeada por gestos e sentidos em movimentos constitutivos que
impregnam de sentido a acdo. Assim como sdo revelados por meio de um corpo em acéo, 0
corpo falante (JORRO, 2006), a partir do ato, combina a escrita no quadro, no desenho, no
ponto exato a ser observado. Assim, tem-se o gesto de diferenciacdo de brunir do motor,
voltando-se para o quadro e realizando o gesto circular de articulagio dos conhecimentos, dos
conteldos expostos para direcionar as conclusbes acerca da abertura do motor para
retificacdo, o que somente se da diante de uma leitura voltada para os alunos que, por meio do
olhar, estabelecem a verificacdo do que foi compreendido, confirmando o acompanhamento

com base no exemplo exposto no quadro.

Imagem 1 - Sequéncia da aula recondicionamento do motor

,/ f' - f' = 3
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Fonte: Arquivos da autora (2020).

Por intermédio da entrevista de autoconfrontacdo sobre o sentido de atuacdo do
professor e de sua acao na liberdade de agir, a pesquisadora perguntou 0os motivos que fizeram

com que se colocasse dessa maneira. Assim, ele relatou:
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E, eu procuro, por exemplo, eu ndo gosto de falar virado para o quadro. Entdo,
talvez é no sentido de chamar a atencdo do aluno e responder uma pergunta
que ele fez diretamente né. Porque se eu respondesse, por exemplo, ele me fez uma
pergunta e, certamente eu devo ter falado, daqui a pouquinho a gente fala 14, a
gente chega la. E quando chegou no momento, eu falei, isso ai 6, 0 que vocé ta
perguntando. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

A fala do Professor Freire demonstra o sentido que da para a a¢éo. A sua preocupacao
deve ser vista e ndo apenas ouvida, assim como a preocupagdo em manter a atencdo e
responder a pergunta, incluindo a busca pela interagdo (JORRO, 2006). Também a busca pela
sua abertura diante do aluno e um sentido de flexibilizar para considerar o que o aluno
apresenta, agir no tempo certo e manter a interacao.

Sempre voltado para os alunos, confere a preocupacdo do reconhecimento de seu
corpo como um mediador que vai além da verbalizacdo para desenvolver a interacdo e
imprimir uma acdo diferenciada. Sinaliza para todos falando, mas também utiliza as maos,
mantém o contato visual, desenvolve movimentos até suas carteiras com uma dindmica
necessaria para ndo se perder nos ajustes. Assim que encontra 0 momento, aponta para o
aluno que o indagou, olha para ele e sinaliza com as maos para demostrar que a sua
participacdo estd no momento. A resposta para a sua duvida esta ali e a referida contribuicao
favorece a continuidade do didlogo na aula, complementando e promovendo a interacao,
criando uma realidade nova e uma dinamica na atuacao.

E importante salientar que, no momento da atuagio docente, a turma toda acompanha
0 retorno da questdo apresentada, pois o Professor Freire realiza a movimentacdo até 0s
alunos e volta ao quadro para a finalizacdo de sua exposicdo, criando estratégias de diadlogo
com todos. Dessa forma, a interacdo € conduzida pelo professor. Com isso, ocorre uma
abertura do que é colocado como individual para o coletivo, assinalando a ampliagcdo da
duvida individual, que é compartilhada com o conjunto de alunos, incluindo no processo de
ensino a estratégia de interacdo. Assim, sao gerados novos olhares sobre o que se ensina, com
base na realidade posta por um dos alunos, em um gesto de abertura ao outro (JORRO, 2006,
2015). Quando perguntado ao longo da entrevista de autoconfrontacdo como essa sua agado
interfere na liberdade de agir, ele relatou:

Eu acho que interfere, porque eu chamo a aten¢do do aluno, é uma forma de
dialogar com ele gestualmente. Entdo eu falo, € uma aula audiovisual né, entéo
eu tenho desenho, tem a palavra e tenho um gesto no sentido de apontar para
ele e dizer: Olha, é isso aqui que vocé t& perguntando, entdo é nesse sentido.
(PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).
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A resposta do professor indica o seu sentido postural, conforme visto em Jorro (2006,
2015), quando a sua liberdade de agir permite a utilizacdo de estratégias que amparam o
desenvolvimento do aluno. O ato do uso de seu corpo em deslocamento acontece por meio da
sua corporeidade, nos gestos do desenho, nos gestos de linguagem pela palavra certa na
pratica, nos gestos de encenar o conhecimento quando usa 0 seu corpo para demonstrar um
objeto, bem como no olhar direcionado e no gesto de apontar, isto é, todos 0s movimentos
desenvolvidos para promover o dialogo.

A inscricdo do corpo perceptivo e reflexo marca o sentido de sua liberdade (JORRO,
2006, 2015). O corpo é vivo, reconhecendo um estar, um ser no mundo (MERLEAU-
PONTY, 2011), compreendido nesse uso do ambiente, na busca por propiciar acbes para a
aprendizagem do aluno. O uso do seu corpo nédo esta apenas no que expde em sua fala, mas
sim no uso dindmico que busca articular as formas de expressao. Ele constitui a corporeidade
e a sua relagédo com o contexto, com 0 mundo (MERLEAU-PONTY, 2011). Assim, considera
0 corpo na atuacgdo do professor e a sua postura para que o processo de ensino e aprendizagem
seja desencadeado.

Além disso, para que a compreensdo se faca, ele identifica a abertura do
reconhecimento do seu corpo, quando descreve que sua apresentacdo se faz em uma aula
audiovisual, que mobiliza suas habilidades incorporadas a pratica docente, sendo esse seu
estilo, sua postura docente. Ao utilizar a denominagdo audiovisual, existe uma referéncia ao
uso da comunicacdo, de linguagens maultiplas, um corpo de percepcdo maultiplas, que integra o
ambiente, os alunos, o professor e o0 meio social, em linguagem verbal e ndo-verbal (JORRO,
2006) para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Essa dimensé&o caracteriza uma liberdade de agir, um senso postural livre, em seu agir
verbal e ndo-verbal, interagindo com o meio, recursos e espacos ao seu redor (JORRO, 1998,
2006, 2018) para os gestos profissionais situado com uso de elementos fundantes que baseiam

sua expressao.

E como eu te falei! E muito intuitivo, ndo é planejado, essas movimentages. Eu
faco essas movimentacdes no sentido de chamar atencdo deles, de aumentar a
interacdo com eles, né! E ver e perceber como que eles estdo aprendendo a
matéria, o conteldo, porque eu faco um resgate, para ver se realmente, eles
lembram de alguma coisa que foi falado na aula passada, né? Entdo, é como se eu
tivesse chamado a atencéo e recobrindo a memoria deles. E ai, como é que é?
Como ¢ que foi la no motor? E ai a partir dai que nds fizemos primeiro? E para
eles lembrarem. Lembra que eu te falei? Eles tém muitas aulas. E ai que eles, pelo
fato deles terem muita aula, as vezes eles ndo lembram de uma sequéncia ldgica
de aulas que eles tiveram. Ele esta aqui neste laboratério, depois, daqui a pouco ele
estd em um outro, estd no outro 1a, é muito contedido, muito professor. Entdo, a
minha iniciativa de fazer este resgate é exatamente para retomar, para que eles
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lembrem e relembrem o que aconteceu, e a partida dali a gente prosseguir.
(PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

O professor atribui o sentido de interagdo, do uso dos movimentos em agao para dar
sentido ao processo de ensinar e aprender. Intui-se a importancia da interagdo para a
aprendizagem e seus gestos revelam uma cultura, historia, acbes, movimentos que levam a
experimentar, possibilidades de ensino e aprendizagem de sua atuacdo profissional em
posturas e liberdade de agir (JORRO, 2016).

4.2.2 Kairos e 0 senso de improvisacao e oportunidade

Na atividade de laboratério, quando acontece a lubrificacdo das pecas que compdem o
motor, o Professor Freire inicia um assunto sobre a aplicacdo de uma pratica denominada
varetamento de motor, que busca evitar a obstrucdo na furacdo do motor ap6s a aplicacédo do
6leo.

No referido momento, dois alunos fizeram uma manifestagdo com um conhecimento
diferente do que esta sendo estudado, o que solicita a sua capacidade de reorganizar o instante
com a abertura para a participacdo do aluno (JORRO, 2006). Um aluno apresentou uma forma
analoga a pratica. Com isso, o professor reajustou 0 momento com a proposta inusitada
destacada, abrindo-se a oportunidade de manifestacdo, bem como a participacdo dos demais
integrantes da sala, 0 que acontece por intermédio de sua postura aberta, ou seja, demostra a
capacidade de ouvir, conferindo um sentido postural de receptividade (JORRO, 2006, 2010,
2018).

Imagem 2 - Gesto de concordancia com a resposta do aluno

Fonte: Arquivo da autora (2020).

O segundo aluno complementa a apresentacdo do experimento com as varetas, criando

um momento incerto, que € assumido na aula pelo professor, isto €, uma participacdo em
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torno da nova proposta. O Professor Freire, apds a referida contribuicdo, afirma que
desconhece o procedimento, mas que pode complementar a atividade e finaliza com o gesto
de joia, mantendo a interacdo com todos. Por isso, embora ndo seja comprovada a semelhanca
ao contetdo, em um sentido postural de receptividade e de valorizacdo do aluno (JORRO,
2006, 2010, 2018), demostra uma percepc¢éo alargada de que aquele conhecimento pode ter
sentido e o valoriza, assim como permite alterar o curso da aula e retomar para a atividade.
Mesmo ndo sabendo bem o que o aluno apresenta, busca identificar aproximacoes e
possibilidades para 0 momento. O Professor ndo reconhece, de imediato, total semelhanca
entre 0 que esté sendo estudado, praticado e 0 que esta sendo exposto. No entanto, quando a
pesquisadora pergunta por que ele considera o posicionamento do aluno naquela situacao, o

Professor Freire relata:

Porque acrescenta muito para mim. Porque, de repente, eles trazem alguma
novidade para mim que eu ndo sei. E eles s&o meninos muitos antenados, que
veem muita imagem no YouTube e filme no YouTube. Eu até incentivos eles a
fazerem alguma pesquisa. Olha, sugiro depois procurar isso e isso. Eles podem
fazer algum tipo de pesquisa, e trazer uma novidade para mim, que eu néo
domino. Entéo, a relacéo é de igualdade. (PROFESSOR FREIRE).

Sua percepcdo € a de que as contribuicdes acrescentam e colaboram com as aulas,
dando abertura aos alunos para interagir diante de informacdes que trazem uma realidade
diferente da estudada. As situacdes inesperadas sdo transformadas na aula, mas também fora
dela, pois incentivam a busca de informagdo, com o intuito de fazer com que novos
conhecimentos sejam trazidos para a aula. Sendo assim, demostra uma percepcdo alargada em
sua liberdade de agir (JORRO, 2006, 2010, 2018).

A observacdo de um inicio da aula, em um momento de revisdo, permite observar 0s
alunos ainda em desenvolvimento de interacdo. Por isso, estdo calados, com atencdo dispersa,
alguns ainda um pouco afastados do momento. Percebendo isso, diante da intuicdo
momentanea, o professor muda o curso da aula (JORRO, 2006, 2010, 2018) e mobiliza seus
gestos com amplitude para a intera¢do. Por meio do dialogo, inicia a improvisacdo necessaria,
sendo 0 momento certo que motiva a turma para a participagéo e interacao.

O Professor Freire reconheceu, na aula tedrica que antecede a ida ao laboratério, uma
duvida apresentada pela aluna quanto a tracdo aplicada aos veiculos e como a forca de tracdo
interfere na movimentacdo dos automoveis. A aluna evidenciou a duvida perguntando se a

aplicacdo da forca nas rodas esta na parte dianteira ou nas rodas traseiras de um carro.
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Imagem 3 - Sequéncia da aula revisdo de conteudo
Foto - 01:34 - 2° dia de aula, V.3. Gestos Foto - 01:43 - 2° dia de aula, V.3. Gestos de agdo:
performativos: mostram a acdo que o falante assume partes do corpo gesticulando, padrdo de acédo
no turno da fala. Indicam um uma oferta, um convite a semelhante sobre o qual se fala.
oportunidade.

Fonte: Arquivo da autora (2020).

O Professor aproveitou o momento da duvida e, diante da percepcdo da
oportunidade, bem como no sentido de promover a expansdao do conhecimento, tornou a
ocasido favoravel (JORRO, 2006, 2010, 2018). Provocou o diélogo, trazendo para o contexto
uma situacdo casual, usando uma analogia entre o carro e o carrinho de supermercado que faz
parte do dia a dia. Com um senso oportuno (JORRO, 2006, 2010, 2018), explorou o espaco da
sala de aula e usou o seu corpo para facilitar o entendimento. O Professor Freire cria uma
alternativa para a demonstracdo do contetdo, promove a expansao do conhecimento, em uma
acao analoga a realidade, situando o conhecimento no contexto, com a realidade, o uso do
carinho de supermercado, utilizado um recurso expressivo. Em seguida, iniciou o dialogo com
os alunos e langou a pergunta: “O que é melhor puxar ou empurrar o carinho? Eis a
questdo!”. O siléncio ainda tomava a sala.

O seu senso de improviso ofereceu aos alunos algo mais rico, que atribuiu sentido para
sua acdo por meio do gesto de improvisacao, jogando-se no tempo da acdo. Sua percepgdo
alargada apontou 0 momento certo de agir desenvolvendo uma interacdo que propiciou uma
realidade diferente (JORRO, 2006, 2015). Explorar o uso da linguagem n&o-verbal e o
ambiente da sala sdo a¢Oes que dao sentido a sua atuacao e importantes para a interagdo com
os alunos.

Nos relatos do Professor Freire, a partir da entrevista de autoconfronta¢do, quando
perguntado de que maneira essa sua atuacdo tem sentido na atividade ele responde que:
“Ajuda a eles entenderem mesmo a pergunta que eu estava fazendo. Empurrar ou puxar. O

ato de eu empurrar ou puxar a cadeira, é para entender 0 que eu estou perguntando para
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eles, ne?”, “Eu acho, para eles entenderem melhor . Esta assertiva considera a importancia
do contexto e do corpo na agdo. Ha em seu gesto uma ampliacdo para promover a interagao,
reconhecendo no aluno uma dimensdo que busca o outro para participar e aprender,

reconhecendo, portanto, as suas necessidades.’

4.2.3 Alteridade

A entrevista da autoconfrontacdo permitiu os relatos do Professor Freire sobre o
sentido da alteridade diante da atividade observada, quando os alunos no laboratério seguiam
com a lubrificacdo de pecas para a montagem do motor. Assim, o professor entendeu e soube
que cada aluno tem seu tempo e necessidade de aprender, reconhecendo as caracteristicas
individuais e os convidando a participar. E importante frisar que, durante a atividade, as
necessidades dos alunos costumam aparecer, pois ndo se trata apenas de uma tarefa. A
atividade tem uma dimensdo de combinacdo de sentidos com as sensacgdes distintas de cada
aluno, abrindo a inter-relacdo no acolhimento do outro (JORRO, 2006, 2015, 2018).

E porque eu acho importante que eles executem. Na minha visdo, de aulas de
laboratério, o aluno tem que exercitar essa sinestesia dele, 0 maximo possivel.
Entdo, eu peco para eles fazerem, porque é uma forma também deles
aprenderem, né? Executar. E, tanto é que as vezes eu chamo um ou outro para
realizar uma tarefa. Se eu noto que um aluno esta mais afastado. No6s falamos
no caso do Arnaldo, especificamente, eu chamo e falo: Olha, faz isso aqui para
mim. Ai ele vem e faz. (PROFESSOR FREIRE).

O lugar que o aluno ocupa na préatica educativa do Professor Freire é de atencédo e de
reconhecimento. O professor inclui 0 aluno na préatica, o que revela o sentido de acolhimento
do convite para participar (JORRO, 2006, 2015).

Durante a entrevista, tendo como referéncia a cena de ensino e aprendizagem sobre o
uso do equipamento torquimetro, os alunos foram solicitados a participar de uma alternancia
para que todos os alunos pudessem vivenciar a aplicacdo da técnica. A organizacdo adotada
pelo professor fez com que todos pudessem desenvolver a atividade e a préatica revelou
contextos e especificidades dos alunos.

Sendo assim, existem 0s que realizam procedimentos corretos, a0 passo que outros
apresentam pequenas dificuldades, tais como o escapar de um parafuso. Além disso, outros
alunos tiveram dificuldades ainda mais significativas envolvendo o posicionamento do corpo,

o0 correto manuseio da ferramenta, a efetiva aplicacdo da técnica etc.
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Imagem 4 - Sequéncia da aula o uso do equipamento torquimetro no motor
Foto — Gesto com a mdo, fazendo joia. Retorno da Foto — Gesto de orientagdo da posicdo para posicionar
atividade realizada com sucesso pelo aluno. V.2 o corpo melhor, considerando a necessidade para
13:58) E1. - realizar a atividade. V.2 (22:23) E1.

I

Foto — Gesto com a médo, para que a aluna repita e Foto — Gesto de como puxar a ferramenta apos
apoie a mao, corrigir a postura para realizar a observacdo e identificada a necessidade do aluno,
iﬂvidade com sucesso pelo aluno. V.2 (14:39) E1 acrescido da orientagdo verbal. V.2 (22:23) E1.

Fonte: Arquivo da autora (2020).

A observacéo das cenas /trechos da aula permite identificar que o Professor Freire se
posicionou de forma tranquila diante das tentativas que cada aluno executou, mantendo-se
sempre presente, assumindo a compreensdo do momento e o desenvolvimento de saberes dos
alunos. Permearam essa situacdo gestos de confirmacdo, apoio, intervencdo, orientacdo de
forma respeitosa, considerando a atuacdo que o aluno apresenta em determinada atividade.
Essa condicdo favorece as interacbes e as transformam em inter-relacbes, acolhendo as
necessidades dos alunos, bem como o encontro com o outro, estabelecendo a acdo educativa
(JORRO, 2006, 2015). O sentido de liberdade de agir, por parte do professor, faz parte do
sentindo de alteridade, sendo o seu habito um movimento constitutivo incorporado.

O posicionamento adotado pelo professor tem a ver com as necessidades dos alunos.
Assim, busca ser tranquilo, faz uso de recursos diversos e parabeniza o discernimento por
parte dos alunos em saber como agir. Trata-se de uma percepcao ampla que faz parte de sua
atuacdo, da intuicdo que se confirma na realizacdo da atividade, colocando-se no lugar do
outro (JORRO, 2006, 2015). Quando a pesquisadora perguntou para o Professor Freire porque

ele optou em assumir tal posicionamento, ele respondeu: “E muito intuitiva, muito intuitiva
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essa acao. Ela ocorre mais intuitivamente. [...] Nao tem uma forma. Ela é da minha forma de
trabalhar, da minha forma de agir, de olhar para o aluno e dar o feedback para ele . Notou-
se que as suas expressdes costumam ser afetuosas em linguagem e gestos.

Por meio das cenas e da fala do Professor Freire, foi possivel perceber que ele tem
atos, gestos verbais e ndo-verbais que se revezam diante do reconhecimento dos saberes que 0
aluno apresenta em um dado momento. O apoio € o reconhecimento do outro, € o ato de ter
preocupacdo com o aluno e manifesta-la ao longo das acdes de acolhimento, ou seja, quando o
leva a compreender como deve agir (JORRO, 2006, 2010, 2015). A entrevista de
autoconfrontacdo permitiu que o relato da maneira como o professor percebe o sentido de sua
acao e identificar de que forma interfere na realizacdo da atividade.

Vai interferir. Porque ele vai ficar mais a vontade para realizar a tarefa, e ndo
vai ter medo de realizar a tarefa. Né, de cometer um erro, da chave escapar, dela
cair, ou de quebrar alguma coisa. E no sentido de dar um apoio para ele. Olha, eu
estou aqui, faz ai que eu estou aqui para te apoiar. (PROFESSOR FREIRE).

Por meio da fala acima, percebe-se que ha um grau de intimidade, sendo um fator que
corrobora com o acolhimento do outro e do estabelecimento da relacéo e interacdo com o0s
alunos. E preciso saber entender o que ocorre com 0s outros, sendo algo essencial para os
processos de aprendizagem, pois é no cenario educativo que se abre para o reconhecimento do
outro. E oportuno impulsionar os alunos a aprender, pois, conforme vimos em Jorro (2006,
2015), percebe-se aceito por meio dos gestos que expdem o conhecimento que pode ampliar
os saberes (JORRO, 2006, 2015) a partir do sentido de alteridade causado pela acéo.

Quando foi perguntado pela pesquisadora como o professor costuma perceber a sua
atuacdo com os alunos, isto é, como percebe as dificuldades e facilidades e o que significam,

ele relatou.

Eu vejo com naturalidade, os alunos estdo aprendendo. Muitos deles nunca
pegaram em uma ferramenta na vida, como é que eu vou exigir deles um controle
cinestésico, perfeito, para realizar a tarefa. Entdo, eu tenho essa percepcédo, uns
tém mais facilidade e outros tém mais dificuldade ndés somos diferentes. Entéo,
guando um tem dificuldade na execuc¢do, outros tém facilidade na percepcéo,
na escrita, na audicdo, na fala. E eu tenho essa percepcao que cada um deles
tem uma percepcao diferente da outra. (PROFESSOR FREIRE).

Diante do relato transcrito, nota-se que o Professor Freire considera as diferengas que
cada aluno apresenta, 0 que demonstra que a relacédo e a interacdo sdo fundamentais para a
dimensao intersubjetiva do processo educativo (JORRO, 2006, 2015).

Ainda sobre a situagéo, ele especificou.
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Primeiro, como era a primeira vez que eles estavam usando a ferramenta, era
importante que eles observassem como funciona a ferramenta. Entdo, uma coisa
é vocé olhar a ferramenta e outra é sentir como usa a ferramenta como era um
torquimetro de estalo. Seria importante eles verem e sentir 0 momento de que o
parafuso estava apertado. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

Por intermédio da fala do Professor Freire, bem como a atividade proposta, os alunos
experimentaram o uso da parafusadeira pela primeira vez. Assim, foi possivel reconhecer a
importancia de experimentar, vivenciar a pratica e significar o ensino.

Com isso, o professor é convocado a exercer o sentido de reconhecimento das
diferencas, no que se refere ao tempo da execucdo, das dificuldades que acontecem e a
mobilizacdo de recursos variados para se colocar no lugar do outro estabelecendo uma relacéo
educativa (JORRO, 2006, 2015). Essas acdes de alteridade conferem ao processo de ensino-
aprendizagem a processos interpessoais- pessoais, articula o professor- aluno e faz de cada
sujeito aluno e do sujeito professor um profissional, um aluno, um sujeito que ndo pode ser

ignorado e significa a agdo educativa na pratica em sentidos.

4.2.4 O sentido de destino do gesto

Como valor educativo, o Professor Freire reconhece as singularidades que os alunos
exibem partindo da préatica exposta anteriormente. Na sequéncia, tem-se uma cena por meio
da qual o professor verbaliza o significado de sua agdo a partir das dificuldades diversas
existentes no contexto das situagoes.

Como visto no excerto anterior, o Professor relatou que foi a primeira vez em que 0s
alunos tiveram contato com a ferramenta. Nesse sentido, é necessario que eles percebam
como ocorre a pratica. E possivel apontar que os alunos sdo convidados a desenvolver a
atividade, ou seja: “era importante que eles observassem como funciona a ferramenta.
Entdo, uma coisa é vocé olhar a ferramenta e outra é sentir como usa a ferramenta como
era um torquimetro de estalo, seria importante eles verem e sentir o momento de que o
parafuso estava apertado”.

A fala do Professor Freire se refere a dimensdo de sentir, pois € essencial que o aluno
note que é convidado a expressar suas dificuldades diante da atividade sem medo,
constrangimento ou intimidagcdo (JORRO, 2006, 2015). A relagéo que se estabelece por meio

da solicitacdo é de um ambiente para a experimentagdo, descontraido, sem autoritarismo.
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A acgdo percebida na fala do professor e em outras atividades, quando ele relata a
valorizagdo do aluno, evita que a intervencdo, quando realizada, cause retracdo, inibicéo,
desmotivacdo ou a marginalizacdo do aluno diante da dificuldade. Com seus gestos e
palavras, evita pontos nocivos ao seu desenvolvimento e valoriza a execugdo da atuacdo
diante das dificuldades no ensino. Isso demonstra a abertura ao que se ensina, mas também a
relacdo aberta para socializagdes com os alunos no sentido de desenvolver a seguranga, a
confianca e a autonomia, ou seja, valores educativos (JORRO, 2006, 2015) contidos no
processo de ensino e aprendizagem.

A situacdo de sequéncia da aula da parafusadeira no motor, foi analisada e evidencia
significativos sentidos acerca da atuacdo do professor, pois 0 contexto revelava alunos que
tiveram dificuldades e a atividade convocou o professor a exercer a reflexao sobre a sua acéo
no momento, assim como compreender a ocorréncia das suas intervenc@es diante dos alunos

no sentido de reconhecer que se trata de uma relacdo educativa (JORRO, 2006, 2015).

Imagem 5 - Sequéncia da aula uso da parafusadeira no motor.
Foto - O Gesto com a méo, para encenar o conhecimento se faz em um siléncio, olhar apoiador, sei intervecdes
abruptas. A preocupacéo e com o sucesso do aluno.

Foto - Gesto com a mdo em apoio, sem pressa, postura aberta de corpo, olhar para realizar a atividade no tempo
do aluno, para a sua seguranca profissional e autonomia.

Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Observando a ordem das imagens, o aluno demanda um tempo para realizar a
atividade. Por isso, o Professor Freire, diante das dificuldades apresentadas na execucao da
tarefa, realiza gestos que tém por objetivo intervir na atividade. Os seus gestos de orientacéo
foram estabelecidos com respeito, principalmente quando encenou o conhecimento com as
mé&os e quando buscou ensinar como se posicionar, desenvolver movimentos adequados e
usar corretamente a ferramenta sem inibir ou embaragar o aluno. Os seus gestos de linguagem
também orientam por meio da fala com um tom de tranquilidade, na simplicidade das
palavras. Assim, o professor decidiu realizar o apoio colocando suas maos apenas na peca, no
tempo necessario para que o aluno confie, determine, consiga e aprenda.

Na entrevista de autoconfrontacdo, quando a pesquisadora perguntou o porqué de sua

atuacdo, o Professor Freire relatou o sentido:

Eu acho que eles sentem mais seguranca. Eu percebo que eles se sentem mais
seguros para realizar a tarefa. E dou um pouquinho mais de autonomia para
eles, olha, vocés conseguem fazer com autonomia. S6 que aqui, ele est4d no
processo de aprendizagem, entdo ele precisa ter confianca, porque se ele precisar
fazer uma tarefa no futuro ele vai conseguir. Olha, eu consigo fazer isso, porque
eu ja passei por semelhanga..., por situacdes semelhantes antes. Entdo, como ai
ele esta no processo de ensino e aprendizagem, eu acho que é o momento dele
errar mesmo. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

Por meio do relato acima, o gesto realizado no contexto da situacdo tem um valor
educativo (JORRO, 2006, 2015) no que tange aos gestos éticos, que marca a relacdo que se
estabelece entre o aluno e o professor, professores e alunos, pois 0s demais sdo espectadores
da situacdo do momento. O siléncio com que o aluno faz durante a atividade € lido como um
pedido de atencdo, que é respondido com gestos, tranquilidade e o apoio das maos na peca. O
pedido de mais tempo e respeito é orientado para o desenvolvimento do saber fazer, o tempo
de adaptacdo para os procedimentos da pratica como a oportunidade de transmitir valores
educativos na atividade. Além disso, estabelece também na relagdo a dimenséo do cuidado, da
aproximacdo e da autonomia para o fazer, principalmente, quando se tornar um profissional.

Apresentaremos a seguir algumas caracteristicas, os sentidos que se destacaram e

marcam os gestos do oficio e que s&o movimentos constitutivos dos gestos profissionais.
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4.3 O sentido atribui ao Professor Freire em sua atuacéo — Movimentos constitutivos
para os gestos profissionais.

A segunda parte desse capitulo do sentido € composta pela consolidacdo dos
movimentos constitutivos na acdo que dao sentidos ao contexto educativo, ao processo de
ensino e aprendizagem e a atuacdo (JORRO, 2006, 2010, 2018). A concretizagdo desse estudo
que se apresenta considerou as observacbes das aulas (CLOT, 2007; JORRO, 2018;
ANTIPOFF, et al, 2018), as filmagens (JORRO, 2006, 2018b, 2018c; ANTIPOFF, et al,
2018) e as anotagcBes do diario campo que em combinagBes de técnicas buscaram a
organizacdo e a estruturacdo da pesquisa, permitindo apreender 0s movimentos que
constituem e conferem sentidos as acdes no ambiente educativo considerando as dimensdes
historico, cultural e social do professor em relacdo e interacdo com o aluno (JORRO, 2006).
Dessa forma, percebe-se 0 objeto para a identificacdo do sentido em agir, que marcam a
passagem dos gestos de oficio para os gestos profissionais e tem como referéncia as situacdes
vivenciadas em aulas e ao longo da préatica no laboratorio de mecanica.

As marcas da passagem dos gestos de oficio para os gestos profissionais estdo no
caminho, no sentido, em sua caraterizagcdo, em variagdes que contribuem e constroem
abordagens singulares e contextuais da realidade da atividade. Dessa forma, gestos de oficio
integram 0s gestos profissionais, refletem o agir situado (JORRO, 1998). Esses gestos
profissionais decorrem da acdo tomada para além de repertorio de gestos, que marcam o
oficio de professor, como sequéncias em roteiros, planejamento, regulacdo, prescrito, da
relacdo com a eficiéncia na profissdo, ou apenas, aos juizos de utilidade.

Os gestos profissionais falam da relacéo e interacdo em presenca do professor, por meio
de uma analise precisa e fugaz ao olhar desatento. Assim, é importante a observacdo
articulada e com cuidados, que estdo nos movimentos constitutivos, em a¢des com sentido, na
revelacdo do enunciado e mencionado em atitudes que entrelacam em ac¢éo, na mediacgéo do
corpo em situagdes, como postura, linguagem ndo verbal e verbal, ocasido favoravel e
criativa, o outro, a aceitacdo ou rejeicdo da diferenca, a solicitacdo para entender, no e como
agir na relacdo educacional, nos refinamentos que reafirmam a relagdo com o mundo social,
institucional, percepc¢éo, ética e as praticas educativas enderecadas os estudantes (JORRO,
1998, 2006, 2018, 2018c).
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4.3.1 O sentido da liberdade de agir

O sentido de alteridade do Professor Freire € marcado por momentos/movimentos de
interacdo constante com o0s alunos para 0 encontro de possibilidades, saindo de um
planejamento engessado e oportunizando a experiéncia dos alunos no conteudo, no
desenvolvimento da préatica e nas relagdes com o mundo. Inclui também a busca da
participacdo. Além disso, percebe-se a sua preocupacdo em ser visto e ndo apenas ouvido. Tal
atitude compde o seu sentido postural na interacdo com o aluno, nas aulas e na pratica de
laborat6rio, bem como a preocupagdo em manter a atencdo no tocante ao que o aluno
apresenta como necessidade diferente de aprendizagem.

Desse modo, busca responder a pergunta, incluir apreciacdes e considerar novidades.
Tem em sua atuacdo a procura do didlogo, sendo que essa abertura confere sentido para
interacdo e aproximacdo com o aluno, com a acdo de forma flexivel, sem se prender ao
prescrito, mas sendo cuidadoso com as nomenclaturas que a habilitacdo profissional exige.
Também usa a sua fala de forma simples e comum, utilizando e reconhecendo o0 seu corpo
como um mediador. Além da verbalizacdo, busca desenvolver a interacdo, imprime uma agao
diferenciada com o uso de gestos em orientagdo. H& troca de saberes, informacdes,
experiéncias e praticas. Sua aula é um acontecimento que constitui um convite aos alunos

rumo ao aprender, fazer e agir.

4.3.2 Sentido do Kairos

As novidades apresentadas pelo aluno sdo aproveitadas para situacbes momentaneas,
em alguns movimentos direcionadas para 0 movimento na ocasido e longos prazos. Com isso,
criam e buscam novos conhecimentos, fazem com que os alunos queiram aprender mais sobre
0s conteudos estudados, sendo que as suas contribuicdes nos momentos oportunos sdo
significativas para o desenvolvimento da aula.

O professor também explora o0 uso de sua corporeidade, gestos verbais e nao-verbais
que ampliam as relagdes com os alunos e com o objeto, revelando a capacidade de lidar com
situacOes que se apresentam no momento da execucdo da atividade, seja em sala ou em
pratica. Aproveita também o momento da davida e, diante da percepcdo ampla, a
oportunidade para se for o caso, mudar o curso da atividade e caracterizar possiveis ajustes.

Sendo assim, prevalece a oportunidade de expandir o conhecimento, a experiéncia e 0

fazer, provoca o didlogo para acessar o aluno, acompanhando e intervindo para o
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entendimento e a interacdo da préatica. Verifica a habilidade do fazer e de formar o aluno.
Com isso, 0 ato imprevisto é constante, principalmente na pratica, sendo ela permeada pela
liberdade de agir na situacdo com o tempo do aprender flexivel. Conforme a realidade que é
evidenciada por parte dos alunos, ocorre a interferéncia sempre dirigida pela sua forma

consciente de agir, favorecendo as expectativas dos alunos no momento de improviso.

4.3.3 Sentido de Alteridade — Resultado

O reconhecimento da necessidade de aprendizagem dos alunos, que se faz no decorrer
das aulas, considera as diferencas e demandas pessoais, assim como a sua relacdo com o
mundo do trabalho e o meio social, que estabelece a interacdo e o convida a participar da
atividade, incluindo e permitindo o seu tempo de aprendizagem sem constranger. De forma
tranquila, acontece o aprender, o fazer e no tempo da apreenséo de cada um, visto que o fazer
tem sentido para cada aluno. Por isso, propicia a participacdo de todos na préatica, sendo que
esse reconhecimento promove a interacdo, 0 acompanhamento e a percepc¢éao das necessidades
individuais para desenvolver a aprendizagem.

A prética de laboratério ganha sentido para os alunos quando as individualidades séo
reconhecidas, 0 que permite que sejam tocados pelo ensino e desenvolvam a aprendizagem
por meio da propria experiéncia e vivéncia, concebendo a aprendizagem com sentido e

significado diante da pratica.

4.3.4 O sentido de destino do gesto

Esse sentido de destino do gesto comprova abertura para lidar com as situagdes, sem
intervir na atividade de forma desrespeitosa. Isso constitui sua relagdo com os alunos,
demonstra por meio do seu agir profissional a calma, a tranquilidade, a seguranca, o respeito,
a confianca. Assim, perpassa a postura ética diante das dificuldades apresentadas pelos
alunos, sejam em perguntas, ponderagdes ou em exercicio da pratica. A liberdade permite a
interacdo, o sentido do desenvolvimento da autonomia, sendo que os valores educativos
também tém um senso de prevencgdo e seguranca diante da pratica, no uso da fala e do gesto
diante do ouvir e do interpretar o siléncio, buscando sempre valores na sua ag&o.

A liberdade de considerar os desafios dos alunos se faz com uma postura calma,

apoiadora, que permite a aproximacao dos alunos e favorece a interacdo. O enderego do gesto



97

se faz na percepc¢éo do outro e abre a dimenséo afetiva, assim como do sentir para significar a
experiéncia da aprendizagem. Constituem valores educativos irrigados por seu gesto postural.

A segunda parte deste capitulo do sentido é composta pela consolidacdo dos
movimentos constitutivos que dédo sentidos ao contexto de ensino, por meio do qual foram
observadas as aulas (CLOT, 2007; JORRO, 2018; ANTIPOFF; LEAL; LIMA, 2018). As
filmagens (JORRO, 2006, 2018b, 2018c; ANTIPOFF; LEAL; LIMA 2018) em combinagdes
de técnicas, buscaram a organizacdo e estruturacdo da pesquisa, permitindo apreender o
movimento, sua constituicdo, os sentidos no ambiente educativo e as dimensdes historica,
cultural e social percebidas sobre o objeto para a identificagdo do sentido em agir, que
marcam a passagem dos gestos de oficio para os gestos profissionais. Tem como referéncia as
situacOes vivenciadas em aulas e ao longo da préatica no laboratério de mecéanica.

Os gestos de oficio para os gestos profissionais estdo no caminho, no sentido, em sua
caraterizacdo, em variacdes que contribuem e constroem abordagens singulares e contextuais
da realidade da atividade. Dessa forma, gestos de oficio integram os gestos profissionais,
refletem o agir situado (JORRO, 1998). Os gestos profissionais decorrem da acdo tomada para
além de repertério de gestos do oficio de professor, em sequéncias em roteiros, planejamento,
regulacdo, prescrito, da relagdo com a eficiéncia na profissdo e ou apenas aos juizos de
utilidade. Os gestos profissionais falam da relagdo e interagcdo em presenga do professor, por
meio de uma analise precisa e fugaz ao olhar desatento, assim é importante a observacao.

Esses gestos estdo nos movimentos constitutivos, acbes em sentido, em revelacdo do
enunciado e mencionado, entrelacam em acdo da mediacdo do corpo em situacGes da postura,
em linguagem nédo verbal e verbal, em ocasido favoravel e criativa, para com o outro, na
aceitacdo ou rejeicdo da diferenca, na solicitacdo para entender, no agir, na relacédo
educacional que reafirma a relacdo com o mundo social, institucional, com percepcao e as
praticas educativas enderecadas aos estudantes (JORRO, 1998, 2006, 2018, 2018c).
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5. ANALISE E RESULTADOS DOS GESTOS PROFISSIONAIS DO PROFESSOR
FREIRE

Este capitulo apresenta trés sequéncias que foram estudadas com o professor por meio
da autoconfrontacdo simples (LIMA et al., 2018), ap6s a consolidagdo dos movimentos
constitutivos que dao sentidos ao contexto de ensino. A sequéncia dos trechos/cenas foram
escolhidos com base nas situacdes que se estabeleciam na aula e na pratica de laboratorio,
relacionadas com o processo de ensino, aprendizagem e as necessidades que o professor
evidenciou no processo, observando os sentidos e a matriz do agir, e quais acdes séo mediadas
por gestos profissionais. As analises interpretativas foram produzidas no cruzamento das
interpretacdes da pesquisadora, apresentados nos quadros ao final das sessdes, além de uma
consolidacdo de andlises das acdes, considerando as categorias e informacdes registradas e
organizadas em um roteiro para analise em entrevista (Figura 1). As verbalizagdes foram
fundamentais, uma vez que a acao situada tem foco no corpo e nas dimensdes de percepgéo
no agir, e permite que dimensdes sensoriais, afetivas e gestuais em acbes provoquem
conhecimento de movimentos e reflexdes sobre a atividade (ANTIPOFF; LEAL; LIMA,
2018). Os gestos profissionais se revelam em detalhes, e a oportunidade de observar a
atividade vivida permitiu a articulacéo do pensar, falar e agir dentro da atividade. A percepcéo
do professor durante a entrevista de autoconfrontacdo se caracterizaram como representacoes
imediatas, que foram expressas por meio das verbalizacbes (ANTIPOFF; LEAL; LIMA,
2018). Essa articulacdo de técnicas permitiu apreender a percepcao e qualificar os estudos.

Tendo como referéncia a matriz de agir profissional e suas descri¢cdes como elementos
analisadores (JORRO, 2006, 2018), as andlises e os resultados dos estudos de casos
apresentados obtidos por meio das filmagens, observac@es e entrevista de autoconfrontacéo,
destacamos a seguir 0s gestos profissionais, seguindo a matriz do agir e suas agfes, que

permitiram identificar as quatro dimensdes dos gestos profissionais do Professor Freire.

5.1 Caso 1 — O inicio da aula — Sala Convenvional — Teoria

Mesmo sendo um planejamento habitual, o inicio da aula sobre cilindrada e taxa de
compressdo se mostra como um momento inusitado, ndo linear, pois ndo se pode prever,
exatamente, a participagao dos alunos em aula, o que convoca, no caso, a atuagao do professor
que se realiza em sua inventividade e seus gestos sdo voltados para um clima de

disponibilidade, concentracdo e participacao.
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Por meio da postura corporal aberta, sua atuacéo é com disposic¢éo, no preparo de seu
agir, que mobiliza gestos de linguagem e ajustes da situacdo. Em maior grau, no sentido de
criar a oportunidade para rememorar o que ja foi estudado, mobilizando os alunos para a
abertura ao didlogo, usando o seu corpo para propiciar 0 ensino em atuacGes norteadoras que
levam o aluno a identificar o que j& foi estudado, sendo essa uma premissa para dar

seguimento aos contetdos que ainda serdo vistos.

Imagem 6 - Sequéncia da aula proposta - Cilindrada e taxa de compresséo

Foto — 00:00:06 - 2° dia de aula. Gesto para Foto—00:00:13 - 2° dia de aula. Gesto para demonstrar
demonstrar o bloco em gue 0 motor esta encenando 0 bloco em que o motor esta encenando...

Foto — 2° dia de aula. Gesto para demonstrar a acdo de Foto — 2° dia de aula. Gesto de voltar o ouvido para a
colocar dentro do bloco do motor as pecas. turma e apontamento para os alunos, perguntando: Oi?
= -

-

Foto — 2° dia de aula. Gesto de interrogacéo e aguardo Foto — 2° dia de aula. Gesto de interrogacéo e aguardo
do retorno. do retorno.

Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Professor Freire: Na aula da semana passada, o que nds fizemos?%
Nos comegcamos a montar o motor. Ok?
O que n6s montamos primeiro?

Siléncio.

Professor Freire: Ta no bloco. O que nds botamos nele?
Alunos: Arvore de manivela, eixo...

Professor Freire: Oi?
Alunos: Foram os eixos.

Professor Freire: Que eixo?
Alunos: Siléncio, murmuros, eixos, arvore de manivela.

Professor Freire: Em siléncio, posiciona seu corpo para os alunos e com um gesto

da mé&o nos ouvidos busca a fala mais clara e uma escolha das opcées.
Aluna: O eixo arvore de manivela.

Professor Freire: Ah! Arvore de manivela.

Técnicas para se montar a arvore de manivela...

Alunos: Siléncio.

Professor Freire: Em siléncio.
Alunos: Tem que verificar a folga dela...
Professor Freire: Mas antes de verificar a folga?

Em relagdo aos mancais...

Continua... (00:00:03 a 00:00:51 - 2° dia de aula, V.1.)

Quadro 3 - Resultado do caso - O inicio da aula - Sala Convenvional - Teoria

- Gestos de linguagem: falam da postura particular
do professor, observada e analisada diante da
atividade. Com os alunos, seu tom de voz tranquilo,
pausado, com clareza e objetividade, uso de
perguntas para convidar os alunos a participacéo,
suscitando ao relembrar, inscrevendo o aluno no
curso da atividade, com a fala simples mesmo para
termos técnicos. Tem em sua fala pronuncias de
incentivo “Oi”. A introdugdo é marcada pelo olhar
voltado para os alunos, uso do corpo em contante
movimentacdo e aproximacdo dos alunos, perguntas
para ampliacdo, buscando os alunos, movimentacéo
quadro x aluno, seguido da pergunta que suscita o
didlogo. A pergunta e marcada é companhada pelo
olhar para os alunos e a movimentacdo de
aproximacdo junto a eles. Busca uma posi¢do para
ser observado voltando. Postura aberta o tempo todo.

- Gestos de encenar o conhecimento: aparecem
quando a atividade demanda desafios, criando
estratégias didaticas, com gestos convite, pronuncias
de incentivo, abstracdo e demonstragdo do gesto com
as maos, que definem o objeto motor, desenho
ilustrativo demostrando 0 movimento, o que ser
observado. Socializa o problema da ferramenta,
aproveitando o momento e ampliando a informacdo.

- Gestos de ajuste da situagdo: identifica a
necessidade de intervir, se desloca, faz gestos com a
mao em convite a participar e pensar, para acelerar a
participagdo, motivagdo, atividade, intervém no curso
da atividade, siscita a participagdo. A pergunta é
marcada e acompanhada pelo olhar aos alunos e a
movimentacdo de aproximagao junto a eles. Instiga-
se uma relacdo plural com o contexto de estudo, da
ritmo a atividade e a aula segue em dialogo.

- Gestos Eticos: preenchem o tipo de relacionamento
estabelecido entre alunos e professores, combinando
com a forma de comunicacdo e valorizacdo escolar,
atencdo ao individual e aos demais alunos,
respondendo, ndo se dirigindo apenas a um aluno,
interpreta o siléncio como um momento de abrir
apoio e acolhimento, incentivo a participagdo, ouve
com atencdo as respostas dos alunos sem repreenséo.
Permitem-se as experiéncias pessoais, valorizando a
participacdo e incentivando as respostas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

As analises observadas no cruzamento dos dados (Quadro 3 Resultado do caso - O

inicio da aula — Sala Convenvional — Teoria, e 4, 5 apresentados nas analises a seguir) nos

% Trechos dos didlogos apresentados nas analises, foram obtidos na pesquisa de campo realizada com o
professor no ano de 2019, conforme apresntado na metodologia, por meio das filmagens e observacdes.
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revelam os elementos das ac¢bes contidas no gestos profissionais que sinalizam amplitudes,
enderecamentos em suas multiplicidades, significados da ocasido, principalmente, quando
favoraveis, valores que se fazem presentes, residem, habitam, e o uso do corpo em postura de
intencdo, que cooperam e se dirigem ao aluno e ao coletivo, produzindo efeito positivo no
processo educativo. S8o os saltos qualitativos na atuacdo profissional. Essa consideracdo é
aplicada a cada quadro das sequéncias que aqui seguem em apresentacao.

5.2 Caso 2 — A montagem do motor — A pratica

Em nossa segunda entrevista, esse momento é observado na pratica de montagem do
motor em laboratorio, em que os alunos utilizam pela primeira vez a ferramenta chamada
torquimetro. A pratica € realizada com a participacdo de todos, por meio de um rodizio, no
instante de uso da ferramenta, realizando o ajuste e/ou aperto do parafuso no motor. A aluna

apresentou muita dificuldade para a realizacdo da atividade.

Imagem 7 - Sequéncia da aula uso da parafusadeira no motor

Foto - Gesto de orientagdo da aluna, demonstrando a Foto — Acompanhamento da atividade.
forma de se puxar e posicionar para realizar e forma
segura.
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Foto — Gesto de orientacdo da aluna, demonstrando a Foto — Momento da troca da ferramenta. O
forma de se puxar e posicionar para realizar a atividade. Professor aguarda em siléncio.

Foto — Gesto e inclinagdo do corpo para apoio e Foto — Momento da finalizagdo e a felicitagdo para a
observacéo da acao. aluna.

Fonte: Arquivo da autora (2020).

Professor Freire: Ana Angélica!

Aluna 2: Ai gente, que saco, pelo amor de Deus! Toda vez...

Professor: Ndo vai ficar vermelho...

...Pera ai, pera ai, calma!

Segura aqui para ndo soltar, porque se soltar, vocé vai cai aqui 0!

Professor Freire: Alinha o pescoco...

Nivel de envergamento rosca...

Vocé estd puxando para cima, Angélical

Aluna 2: Estou ndo.

Professor Freire: Tenta puxar mais paralelo!

Siléncio. (Observagéo do Professor Freire com atencéo, tranquilidade)

Aluna 2: Al. Por que ndo esta indo?

Professor Freire: N&o sei... (Observacdo atenta, ao lado da aluna, acompanha
calmamente a atividade).

Siléncio

Aluna 2: Ah ndo, Professor...

Professor Freire: Esta soltando... (Pelo olhar atento, identifica a necessidade de
troca da ferramenta, buscando alternativa)

Seré que o melhor é 0 17?

Aluna 2: O problema esta comigo.
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Professor Freire: Ndo, ndo é ndo. E a ferramenta.

Aluna 2: Néo quer sair. A outra deu?

Professor Freire: Ahrram. Troca o soquete

Professor Freire: Veja se miorou? Trocamos para 17.

Aluno: Por que trocou, professor?

Professor Freire: E porque estava escapando o soquete. Era 16.

Olha a qualidade dessa ferramenta e do parafuso.

Aluna 2: Veja se esta bom aqui.

Professor Freire: Vamos encaixar melhor aqui!

Agora vai!

Aluna: Ou vei, isso ndo vai dar néo...

Professor Freire: E claro que vai! Pega mais na ponta que vai te dar mais forca.
Agora vai!

Professor Freire: Vai, vai...

Aluna 2: Isso, ta quase...

...Ta quase I4.

Professor Freire: Eeeeeee! Parabéns! (Filme 2, aula 1. 00:14:56 a 00:15:54)

A acdo do professor é de orientador, pois utilizando o gesto da posicdo da ferramenta,
seu corpo permanece a todo momento presente na atividade, em uma postura de aberto as
necessidades, ao apoio e ao desenvolvimento, o que lhe atribui o sentido de postura de apoia,
de espera, tranquilidade para a situacdo. Ele se aproxima da aluna, se posiciona ao seu lado,
sem retirar a ferramenta e sinaliza para ela o0 melhor lugar para colocar a mdo, bem como
realizar a tarefa com seguranca. Seu tom de voz é firme e calmo, com palavras simples,
tentando passar a tranquilidade. Com olhar atento, vai capturando 0S momentos para
inervacOes necessarias, sem acelerar a atividade. O tempo é do desenvolvimento da aluna, a
acao é de respeito, incentivando a atividade.

Suas agOes sdo de calma e apoio, respeito as necessidades da aula. Leva em conta o
momento de siléncio da aluna, reconhecendo a dificuldade de iniciar a atividade, assim como

as dos demais participantes da aula.

Quadro 4 - Resultado do caso - A montagem do motor - A préatica

- Gestos de linguagem: falam da postura particular
do professor, observada e analisada diante da
atividade e dos alunos; seu tom de voz é tranquilo e
com um tomde descontragdo em momentos de tenséo
do aluno. E esclarecedor e orienta a aluna no curso da
atividade com a fala simples. Tem em sua fala
prondncias de incentivo, concordancia na orientagéo,
0 que o0 aproxima da interacdo com a turma. Busca
uma posicdo para observar melhor e ndo deixar a
aluna preocupada, faz inclinagdo do corpo para
acompanhar a aluna na realizacdo da tarefa,
verificando e incentivando a calma. Faz orientagdes
pontuais, sem interferir na pratica, sem dispersar o
aluno.

- Gestos de encenar o conhecimento: aparecem
quando a atividade demanda desafios, criando
estratégias didaticas, com gestos de abstracdo e
demonstracdo, gesto de orientagdo com as maos,
demostrando 0 movimento a ser realizado com a
ferramenta. Com calma, verifica a situacdo e a nova
estratégia. Socializacdo da peca para os alunos, ouve
com atencdo a pergunta do aluno e responde: “Olha a
qualidade dessa ferramenta e do parafuso”. Demostra
a peca para os alunos e socializa o problema da
ferramenta, aproveitando o momento e ampliando a
informagé&o.

- Gestos de ajuste da situagdo: identifica a
necessidade de intervir, se desloca, tocando a aluna
no ombro, no sentido de seguranca e prevencdo,

- Gestos Eticos: atencdo aos demais alunos
respondendo a pergunta, ndo se dirigindo apenas a
um aluno. Interpreta o siléncio como um momento de
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desacelerando a atividade. Intervém no curso da
atividade, oferece uma nova peca a aluna,
diminuindo o ritmo da atividade, com tranquilidade.
Orienta indicando a posicdo certa das maos,
permanece aguardando, com um momento de apoio
para a confianga na tarefa. Incentivo e motivacéo
para a realizag&o.

divida e cria maneira nova de explicar, dar apoio
para continuarem na atividade. Cuidado com o aluno,
seguranga e prevencdo, observacdo atenta e
tranquilidade, buscando identificar se é uma
necessidade de desenvolver uma habilidade ou de
intervir com nova estratégia. Coloca a peca para ver
se encaixa no parafuso para ajudar, apoiar a aluna de
forma sutil, o que desenvolve a confianca. Se faz
presente nos acompanhamentos, socializacdo da peca
com os alunos para o detalhe profissional. Validacéo
e reconhecimento das habilidades ‘“Parabéns”.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

5.3 Caso 3 — A verificacdo de um motor

A atividade préatica € a de montagem de um motor. O professor identificou que os

alunos necessitavam de apoio para executar a pratica sobre a regulagem das valvulas de um
motor ao entrar em combustdo, observando que haviam ddvidas. Para isso, foi importante
relembrar conteddos, identificar as valvulas, observar a ordem de funcionamento do motor

para a combustao/explosao.

Imagem 8 - Sequéncia a verificagcdo de um motor.

Foto - Gestos de desenhar em bancada e orientacéo

Foto: Gesto de demonstracdo do ponto certo a ser
observacdo, apontando e marcando-o com um giz

Foto — Gestos de desenhar em bancada e orientacéo
associativa

7 = .g
Fonte: Arquivo da autora (2020).
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O Professor observou as ac¢des dos alunos, identificando as dificuldades na atividade.
Fez a intervengdo por meio da fala, orientando, realizando perguntas sobre o objeto e
acompanhando os didlogos estabelecidos pelos alunos, observando a atividade, dando ritmo
com novas estratégias sem perder a atividade e as necessidades dos alunos. Diante das
duvidas e dificuldades na realizagdo da préatica, ele decidiu utilizar o espago da bancada como
estratégia de ensino, 0s gestos de representacdo/retorno sdo utilizados quando ndo ha
compreensdo, sendo necessario um esclarecimento representativo na solucdo a verificar. Ao
lado da pratica, onde os alunos estdo, o Professor pegou o giz, desenhou e explicou o
procedimento para apoiar os alunos no desenvolvimento da atividade. Ele agachou e registrou
pontos no motor para facilitar o entendimento; manteve sua postura ali, o que permitiu
observar e acompanhar a aluna, estabelecendo o contato visual e a interacdo diante da

realizacdo da atividade. Ao iniciar as explicacdes, ele falou para os alunos:

Professor Freire: Pensem comigo aqui!

Alunos: Hurummm. Siléncio.

Professor Freire: Lembram desse desenho?

Alunos: Hurummm, sim!

Professor Freire: 1, 2, 3, 4. Esse desse, esse sobe, esse sobe, esse sobe.
Ordem de exploséo, 1, 3, 4, 2.

Se 0 1 entra em combustdo, qual vai entrar em combustao depois?
Siléncio.

Alunos: 0 2?

Professor Freire: Beleza! (pausa)

Ent&o o 2 vai subir em combustéo.

Agora, olha que interessante! Esse risco, € 0 momento do estalo.

O cilindro 1 e 3 véo estar em combustao.

Olha la. O que vocés estdo vendo?

Aluna: Se move para a observacéo da peca.

Professor Freire: Neste momento, o cilindro dois e trés estardo em combustéo.
Olha la. O que vocés veem? Usei a varetinha.

Mais facil?

Alunos: Sim. (00:30:53 a 00:31:56).

O Professor Freire, com 0 objetivo de incentivar os alunos para o fazer e aplicar o
conhecimento de identificacdo do funcionamento do motor, esclareceu as nog¢des e conceitos,
solicitando a participacdo dos alunos com uso adequando da linguagem. Utilizou dos gestos
de desenhar, demonstrou 0 movimento da peca e criou outros recursos no momento para
atender as necessidades da situacdo. Preocupou-se em perceber a compreensao dos alunos no
momento certo, assim como identificou que a intervencdo precisava de algo a mais. Por isso,
usou o desenho associado com a fala.

A interacdo e aproximacdo dos alunos permitiu o prosseguimento da atividade em

grupo, momento que favoreceu o desenvolvimento da autonomia, seguranca e confianca. Sua
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fala final é incentivadora e mobilizadora, 0 que suscita e media os didlogos que se
estabelecem em sala de aula.
A situacdo apresentada permitiu identificar as quatro dimensdes dos gestos

profissionais: gestos da linguagem, os gestos de encenar o conhecimento, os gestos de ajuste

da situacdo e os gestos ético.

Quadro 5 - Resultado do caso — A verificacdo de um motor

- Gestos de linguagem: falam da postura particular
do professor, observada e analisada diante da
atividade e dos alunos. Seu tom de voz calmo e
esclarecedor orienta o0s alunos no curso da atividade
com a fala comum (Usei a varetinhal). Mesmo
quando necesséria a linguagem técnica, no inicio da
fala ele faz o convite a pensar juntos, tem prondncias
de incentivo, concordancia orientacdo (Olha 1&!
Beleza! Mais facil?), que o aproximam da interacdo
com a turma.

- Gestos de encenar o conhecimento: aparecem
quando a atividade demanda desafios, criando
estratégias didaticas, com gestos de abstracdo e
demonstragdo ao convidar os alunos para juntos
pensar, realiza o desenho na bancada, realiza o gesto
com as maos demostrando o movimento de subir:
“Entao 0 2 vai entrar em combustdo”, indicando o
momento da aplicagdo da técnica, “Esse risco, é 0
momento do estalo”, (Agacha diante da peca e ajusta
para 0 ponto a ser observado, aponta para 0s alunos
veem e marca com o giz, volta o olhar para todos os
alunos, mantendo o0 contato e checando o
entendimento). Essa postura é importante para a
atividade.

- Gestos de ajuste da situagdo: identifica a
necessidade de intervir na atividade, por meio da
observacdo sem intervir na agdo do aluno, corpo
acompanha, ao agachar diante da pega, ajusta para o
ponto a ser observado, aponta o local, para que os
alunos vejam e marca com o giz. Volta o olhar para
todos os alunos, mantendo o contato e checando o
entendimento, agachado, mantendo contato visual
com o aluno, acompanha a execuc¢do. O que Vocés
veem? Usei a varetinha, da seguimento para a
atividade.

- Gestos Etico: preenchem o tipo de relacionamento
estabelecido entre alunos e professores, combinando
com a forma de comunicagdo e valorizacdo escolar,
cuidado de convidar o aluno e todos os alunos a
participacdo, ndo se dirigindo apenas a um aluno.
Interpreta o siléncio como um momento de davida e
cria nova maneira de explicar, se faz presente no
momento de inseguranca, falta de confianga na
pratica e por meio do olhar. D& apoio para
continuarem na atividade e na liberdade do fazer para
a autonomia.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os gestos profissionais analisados em movimentos constitutivos e em corporeidade se
fazem em referéncia na situacao pratica, refletindo a atuacdo do Professor Freire no contexto

da atividade docente em aulas de um curso da EPTNM.

5.4 Os Gestos Profissionais do Professor Freire e suas a¢des

Tendo como referéncia a matriz de agir profissional e suas descri¢bes como elementos
analisadores (2006, 2018), as analises e os resultados dos estudos de casos apresentados
obtidos por meio das filmagens, observagOes e entrevista de autoconfrontagéo, destacamos a
seguir os gestos profissionais, seguindo a matriz do agir de JORRO (2006, 2010, 2018) que
permitiram identificar as quatro dimensdes dos gestos profissionais do Professor Freire e suas

acoes.
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5.4.1 Gestos de linguagem

Os gestos sao profissionais quando, na linguagem, tém abertura para contato com o
aluno. Diante das atividades, esses gestos promovem a interacdo a partir de uma comunicacgao
adaptada a realidade social, entrelagam a linguagem técnica de forma simples, tranquila,
calma, motivadora, incentivadora e valorativa, bem como utilizam-se de orientacdes claras,
bem-humoradas e interativas. Sdo exercidos nas mediacGes e uso do desenho, metéforas e
ludicidades em exposicdo da fala para favorecer a aprendizagem. Ocorre media¢do dos
didlogos que se estabelecem em sala de aula, na criatividade do uso do corpo e do ambiente
para estabelecer as relacdes e interacdes com sua postura de ouvir, negociar e significar. Sua
postura € marcada pelo olhar voltado para os alunos, uso do corpo em constante
movimentacdo e aproximagéo dos alunos, sempre de forma aberta. A postura enunciada em
suas aulas é representada pelo uso do corpo, por uma corporeidade atrelada ao ambiente que
realiza suas praticas educativas.

Os gestos da linguagem se constituem na relacdo e interacdo que se estabelecem no
seu sentido e na liberdade de atuar na alteridade e ética.

e Incentiva os alunos com a fala tranquila e calma, principalmente quando a atividade
sai do curso;

e Considera espacos na fala para que o aluno pense sobre a atividade, desperte a
atencdo e a realize com sucesso;

e Utiliza as palavras adequadas para a orientacdo das dificuldades, com tom de voz
tranquilo e calmo, mesmo diante de um momento de desalento do aluno;

e Apoia as orientacOes verbais em gestos ndo-verbais, o que facilita a comunicacéo e
compreensdo dos alunos;

e Utiliza expressdes que convida o aluno a atividade, faz elogios, incentivos em tom
de bom humor nas orientacdes, intervengdes e acompanhamento sempre com respeito;

e Suscita o dialogo para a interacdo aluno, aluno-professor e aluno-aluno;

e Posiciona o seu corpo de forma aberta ao lado do aluno, criando uma proximidade e
apoio. Seu olhar transmite seguranca e tranquilidade para a atividade, sendo orientativo e
acolhedor;

e Movimenta seu corpo de forma a buscar a melhor posi¢cdo para observar o
procedimento e orienta a atividade;

e Faz a mediacédo da aprendizagem com desenhos, metaforas e a ludicidade;
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e Postura aberta voltada para os alunos, que se mostram capazes de ouvir, perceber as

necessidades e o seu olhar estabelece a interacdo e cria uma relacdo de aproximacéo.

5.4.2 Gestos do conhecimento

Os gestos sdo profissionais quando h& ampliacdo de sua percepcdo sobre a atividade
realizada pelo aluno, ndo perdendo de vista a pratica em estudo, utilizando gestos ndo-verbais
e verbais para exibicdo do procedimento e processo a ser aplicado e desenvolvidos pelo aluno,
reconhecendo as suas necessidades, vinculando o conhecer, o saber, o fazer e organizando
momentos no mesmo dia de teoria e prética.

Os gestos de encenar o conhecimento sdo exercidos no desenvolvimento da autonomia
como aluno no processo de ensino e aprendizagem para o fazer e ser futuro profissional.
Busca-se, assim, despertar a seguranc¢a no tocante a realizacdo de processos e procedimentos
em pratica profissional, desenvolvimento da atengdo para a atuagdo minuciosa e analitica, 0
comprometimento com o desenvolvimento do pensamento na atividade e a confianga em
relacdo a futura atuacdo profissional, permitindo ao aluno vivenciar agdes cotidianas
articulando-as com experiéncia, conhecimento, saber e fazer.

e Age com estratégias que vinculam, integram e associam 0 conhecimento a
experiéncia e ao fazer como cada aluno executa a atividade mediante a observacao para apoio,
orientagéo e intervencgéo;

e Compreende a pratica como momento de experiéncia. Por isso, intervém
ponderadamente, com o uso de desenho, gestos ndo-verbais dirigindo o aluno na atividade. O
momento da pratica € 0 momento da aprendizagem do aluno;

e Recorre ao uso do corpo e dos recursos do ambiente para utilizar a estratégia que
amplia o conhecimento e cria oportunidade de andlise, apreensao e ajustamento da situacao;

e Atento a atividade para perceber o que o aluno realiza, ocupando-se como apoio
para a confianga e o desenvolvimento de conhecimento, no momento de cada atividade;

e Utiliza a participacdo e o discurso do aluno na atividade, recolocando para os demais
alunos a sua expressao de conhecimento, participando de analises e retomada de estudos;

e Promove a aten¢do e interacdo com os alunos, na utilizacdo de estratégias, técnicas,
exposicBes do objeto que fazem parte da pratica do técnico em mecénica, ferramentas e
praticas de atividades que simulam a sua futura atuacédo como futuro profissional técnico;

e Mantétm o contato do olhar, bem como a movimentacdo constante para a

participacdo. A postura é importante para a atividade.
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e Utiliza os gestos ndo-verbais, convidando o aluno a pensar, ilustrando objetos
estudados e pronuncias de incentivo, abstracdo e demonstracdo do gesto com as méaos para
ajudar a definir o objeto - tal como o motor, desenho ilustrativo demostrando o movimento, o

que sera observado.

5.4.3 Gestos de ajustamento a situacéo

Os gestos sdo profissionais quando, no ritmo de sua atuacao profissional, continuam
na necessidade de ajuste, modificacdo do tempo para a realizacdo da atividade e em
intervencOes respeitosas, motivadoras, com estratégias que considerem as necessidades dos
alunos para a realizacdo da atividade de forma autbnoma. Os gestos de ajustamento da agéo
sdo exercidos na disposicdo e no preparo de seu agir diante das necessidades que surgem na
pratica educativa proposta em aula, na acdo de exploracdo do ambiente, recursos, estratégias e
no uso do corpo para propiciar 0 ensino em atuacfes norteadoras da pratica. Além disso,
administra as particularidades dos alunos e percebe a sua abertura para a atuacdo, modifica o
curso da aula, dando importancia para o processo de ensino- aprendizagem e a formacéo para
a habilitacdo.

e Busca rememorar, acelerar, atualizar, incentivar a participagdo para desenvolver o
conhecimento por meio do dialogo e de gesto representativo;

e Estratégias se fazem em uma dindmica, em um corpo vivo que, por meio de gestos
ndo-verbais, orienta como posicionar a ferramenta, ajusta as necessidades dos alunos naguele
momento e desperta a verificacdo do conhecimento pelo aluno.

e Explora a sala de aula com seus movimentos de aproximacéao dos alunos, de uso do
quadro escrevendo, desenhando, em atuacOes gestuais que foram provocadas pela resposta,
duvidas e lacunas apresentadas pelo aluno e para a aproximacdo do objeto, que sera
manuseado como ferramenta utilizada no laboratorio.

e Observa a realizagdo da atividade do aluno, identificando as dificuldades do fazer,
com intervencgdes respeitosas, sem retirar o equipamento da médo do aluno e usa estratégias
com cuidado, valor e reconhecimento do outro.

e Busca orientacfes que nao retraiam o aluno, como é o caso do gesto no uso da
ferramenta, ativando sua atencéo para ter éxito e prazer na atividade.

e Interessa e move seu corpo no acompanhamento da atividade para ajudar o aluno,

apoiando e encorajando o seu desenvolvimento.
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e Durante o ensino, expde pecas, objetos e ferramentas com a interagcdo professor e
aluno, observando os avancos no processo estudado.
e Ajusta as situacdes com recursos didaticos, sem se prender aos ambientes, como foi

0 caso do uso da bancada do laborat6rio para esbogar o desenho.

5.4.4 Gestos éticos

Os gestos éticos sdo exercidos na interacdo com os alunos, por meio da aproximacao e
estabelecimento da confianca, no respeito a identidade, considerando as caracteristicas que
sdo do outro, com compromisso e responsabilidade para o ensino, mantendo a dindmica ativa
em sala de aula com os demais alunos e favorecendo o desenvolvimento individual e coletivo,
identificando o lugar do aluno e sua forma de aprender. Do mesmo modo, estabelece o
respeito as diferencas que se apresentam, oferecendo acdes para a aprendizagem, entende que
a dificuldade do aluno € uma demanda da sensibilidade profissional, articula pensamento e
acao em desenvolvimento. Os valores educativos do respeito, saber ouvir e ler o siléncio dos
alunos sdo considerados para desenvolver a confianca, a seguranca e a autonomia. As
interacdes e relacdes com os alunos sdo pontos essenciais na atuacao.

e Postura se faz na atitude de respeito, no uso da linguagem para o incentivo e
abertura ao outro por meio do diélogo.

e Realiza a leitura dos siléncios que pede 0 apoio e orientacdo na atividade ou na sua
atitude de silenciar-se e aguardar, esperar a realizacdo da atividade nos momentos de pratica
de laboratdrio com os alunos.

e Aproxima-se de forma respeitosa e posiciona-se ao lado do aluno com apoio em prol
do desenvolvimento da confianca, da autonomia e da formagéo para 0 mundo do trabalho.

e Age reinventado pela leitura e reconhecimento do aluno, bem como em sua
flexibilidade didatica para lidar com os contextos e situacdes em préatica educativa.

e Age com tranquilidade, calma, desenvolve a confianca, seguranca e autonomia.

e Tem cordialidade e age prontamente com atengédo as necessidades que apresentam e
isso reflete em sua mediacédo na sala de aula.

e Enfatiza a importancia de o aluno sentir capaz de fazer a atividade com sucesso.

e Reconhece as diferencas sensitivas dos alunos e as percebes como passiveis de

desenvolvimento com a prética e cada um em seu tempo.
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e Cria momentos de seguranca da pratica, quando aparece a dificuldade, incentivando,
apoiando e acompanhando com uma postura branda.

e O cuidado e a sensibilidade perpassam as relagdes e interacdes estabelecidas na aula
0 que favorece o retorno e a disciplina pelo respeito mutuo.

e Acdes sdo permeados de valores éticos, que demonstram o interesse pelo aluno, o
que atribui importancia ao sentimento de capacidade e sucesso, tornando-o acolhedor ao
aprendizado.

e Preocupa-se com a prevencao e seguranca fisica do aluno na realizacéo da pratica.

5.5 Percepcao do Professor Freire sobre a importancia dos gestos profissionais no ensino
e aprendizagem

O processo de interacdo com os alunos em aula constitui 0 primeiro contato corporeo
do professor. Ele € inscrito nos ambientes, ou seja, na sala e no laboratério com movimentos
de aproximacdo, distanciamento, exploracdo dos recursos que estdo no seu corpo em maior
parte na linguagem verbal. A fala do professor é uma aproximagdo primaria que inicia a
relacdo e interacdo com os alunos. A linguagem é a identificacdo mais proxima que os alunos
tém da presenca do professor (JORRO, 2010). Para o Professor Freire, a linguagem é

fundamental na relacdo estabelecida com os alunos.

Eu vejo com naturalidade. Quando eu falo que vejo com naturalidade, é porque eu
fui construindo isso com o tempo, para mim é muito natural, mas se eu se vocé
pegar, por exemplo, quando eu entrei no CEFET, e fizesse essa mesma pesquisa,
certamente, voceé iria ver outro professor. Com outro tipo de mobilidade, outro tipo
de linguagem que eu usava, e hoje eu ndo uso, estdo hoje, eu j& mego mais o tipo de
palavra, o tipo de brincadeira, eu j& tenho evitado isso muito com o tempo.

Por qué? Porque uma brincadeira que vocé faz, vocé pode atingir um aluno, fazer
um bullying sem querer, ou ofender sem querer. (PROFESSOR FREIRE).

O relato do Professor Freire demostra a sua preocupacdo e cuidado, além do
reconhecimento do aluno em sua postura anunciada. Também é possivel reconhecer que sua
linguagem foi mudando com o tempo, com a experiéncia e com as questdes sociais que 0
mundo apresenta no ambito da educacéo.

Na entrevista de autoconfrontacéo, o Professor Freire foi apresentado para a matriz das
cenas/trechos analisadas, pontuando sua flexibilidade na condugéo da aula sobre a sua postura
de professor e, por meio de gestos, constitui a sua acdo. Suas estratégias seguem uma
dindmica por meio de em um corpo vivo para o ajuste das necessidades dos alunos naquele

momento, que envolve, desperta o outro na verificagdo do conhecimento pelos alunos,
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explorando a sala de aula com seus movimentos de aproximacéo dos alunos, de uso do quadro
escrevendo e desenhando, em atuacgdes gestuais que foram provocadas pela resposta do aluno;
ou pela busca da interacdo, e em outros momentos, para a aproximacao do objeto, que sera
manuseado no laboratério. Em seu relato, quanto a sua atuacéo é: “para mim € tdo natural,
que a minha acdo € uma acao natural. Nao tem uma observacao, assim, uma coisa ou outra
que a gente observa, mas € que eu percebo desse jeito mesmo. N&o tem nada para colocar,
assim, para ampliar ou para diminui”” (Professor Freire).

A incorporacdo que se caracteriza em sua pratica faz parte de cada situacdo como
natural, em retomada e em uma atitude cotidiana (JORRO, 2018). Para o professor, ndo sdo
identificadas com qualitativas, apenas como agdes que faz em seu trabalho e na preocupacgéo

com o outro.

Lembra que eu te falei? Eles tém muitas aulas. E ai que eles, pelo fato deles terem
muita aula, as vezes eles ndo lembram de uma sequéncia légica de aulas que eles
tiveram. Ele estd aqui neste laboratorio, depois, daqui a pouco, ele esta em um
outro, estd no outro la, é muito conteddo, muito professor. Entdo, a minha
iniciativa de fazer este resgate é exatamente para retomar, para que eles
lembram e relembrei o que aconteceu e a partida dali a gente prosseguir.
(PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

Ao longo da entrevista de autoconfrontacdo, diante das cenas e trechos analisados, a
pesquisadora perguntou para ele como percebia sua atuacdo, considerando os gestos de

linguagem que compdem sua atuacao profissional. O Professor Freire relatou.

Com certeza, ela é uma relagcdo, eu ndo consigo, por exemplo, me ver muito
diferente dos alunos, em nivel muito diferente dos alunos. Entdo, eu procuro o
méaximo possivel equiparar a linguagem, a uma linguagem que eles consigam
perceber o que eu tdé falando. Eu acho que o gesto ajuda nisto. (PROFESSOR
FREIRE).

E possivel perceber que os gestos de linguagem representam a abertura para o contato
com o aluno. Por isso, tem importancia no trabalho do professor, pois € uma atitude que
facilita a comunicacdo, adaptada a realidade de forma mais fécil para favorecer a préatica, sem
se limitar ao uso do quadro, explorando espacos disponiveis. Elas sdo observadas e analisadas

em um contexto, em a¢0es situadas.

O discurso do professor orienta os alunos para as fases de transicdo de uma licdo
para a outra, para 0 momento de estruturagdo e institucionalizacdo dos objetos do
conhecimento (assumir um conceito, esclarecer uma nog¢do), para um retorno a
calma. A linguagem do professor pode parecer comum ou especializada, em ultimo
caso, manifestar requisitos, uma vigilancia epistemoldgica da disciplina trabalhada.



113

O Iéxico mobhilizado e o tom linguistico tém efeitos com os alunos. Sendo 0 mesmo,
por exemplo, para a postura de ouvir e negociar o significado. (JORRO, 2010,
p.129).

As observagoes feitas pelo Professor Freire nas entrevistas, a partir de suas percepgoes
sobre gestos profissionais, fazem referéncia também a articulacdo com o uso do corpo, no
reconhecimento de usar o olhar para estabelecer a relagdo com os alunos nas atividades. Em

seu relato, 0 uso de seu corpo e a movimentacdo em todos 0s momentos sdo essenciais.

Com certeza, facilita muito mais a comunicacdo seja verbal, ou seja, gestual.
Porque vocé se sente parte do grupo e tenta falar uma linguagem que ele
compreende. E 0 comportamento pode ndo ser o mesmo, até entre subgrupos da
mesma sala. Porque vocé tem um subgrupo que tem uma forma de agir, que tem ja,
entre eles uma relacéo social, por estarem em grupo ou em subgrupo. E ai eu me
interajo mais. Mas pode ser que um grupo ndo exija de mim, ou pelo menos, ndo
exija mesmo, tantos gestos. E ai? Ai eu tenho que me afastar. Tem turma que é
mais proativa e tem turma que é menos proativa. Entdo, talvez o gesto seja esse
complemento, ou esse sinal de interacdo né. (PROFESSOR FREIRE, grifos
N0SS0S).

“O corpo falante do professor parece fazer a difernca em uma situagdo didatica”
(JORRO, 2010, p.127). Nesse sentido, o corpo do professor diante dos alunos se apresenta em
caracteristicas dos gestos verbais e ndo verbais e influenciam a atividade, sua coparticipacdo
no ensino e aprendizagem, pois é através do corpo apela qual professor e aluno apreendem a
abertura de se relacionar, de fazer, de se manifestar ou ndo diante de uma atividade pratica.
Para o Professor Freire, a sua postura aberta € fundamental para estabelecer a interacdo e a

relagdo com os alunos.

E no sentido de, por exemplo, de me aproximar deles, para que eles sintam também
seguranca e aproximar de mim até de fazer perguntas, para ele se abrirem.
(PROFESSOR FREIRE).

Essa abertura facilita o didlogo, assim como a sua postura aberta torna 0 momento
favoravel ao ensino e aprendizagem, sendo esse gesto de fundamental importancia em sua

atuacao.

Porque se eu ndo pudesse dar essa abertura para eles, eles podem ficar retraidos e
ndo perguntar, mas se ndo tiver pergunta, ndo tem uma aula dialogada, né? Tem um
monologo, entdo, eu procuro buscar deles para que eles participem da aula. Para
mim, é importante, a aula dialogada. (PROFESSOR FREIRE).

Essa dimensdo esta relacionada com a capacidade de reconhecer o outro para que as

relagbes acontecam, conforme vimos em Jorro (2006, 2010), sendo que esse gesto indica uma
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aptiddo, uma habilidade em atitude para o individuo e tem relacdo com o reconhecimento da
existéncia do outro. Quando perguntado sobre a percepgéo de sua atuacdo, que busca adaptar
as diferencas diante das dificuldades que o aluno apresenta no curso da prética, seu relato

demonstra a sua percepcao alargada.

Eu ndo sei se eu posso falar que isso é natural. Porque isso vai de anos de
experiéncia profissional mesmo né, de ter essa percepcdo, dos alunos que tém um
pouco mais de dificuldade, dos alunos que tém mais facilidade para realizar as
tarefas. (PROFESSOR FREIRE).

E completa que agir assim é uma necessidade para os alunos, um gestos profissionais
incorporado em sua atuacdo, que considera as dimensdes sociais e culturais que estdo no meio
institucional. Fazem parte de seu estilo 0 momento oportuno e de abordagem considerativa do
outro (JORRO; DANGOULOFF, 2018).

Eu vejo como positivo. Eu vejo como uma acgdo positiva. Porque o0s que
geralmente ndo se envolvem muito, eles ficam muito na periferia. Eles ficam mais
longe no motor, né? Igual o aluno que senta no fundo da sala. O aluno que senta no
fundo da sala, ele ndo quer ser percebido pelo professor. Entdo, ele quer mais, 6, ndo
mexe comigo que eu estou aqui. Os que sentem mais proximos, sdo aqueles que
participam mais, que interagem mais. Entdo, eu procuro fazer isso com os alunos
que ficam mais na periferia, porque as vezes ndo gostam tanto de fazer atividade. Eu
reconheco que ndo é prazeroso para todo mundo né. Nem todo mundo gosta de
fazer aquilo ali, que a gente est4 fazendo. Mas eu procuro chama-lo, para ele fazer
também, para ele ver que ele consegue, que é importante ele fazer, ele executar
a tarefa. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

Isso implica o envolvimento na sua relacdo e interacdo com 0s sujeitos escolares, pois
apoiar é muito importante para a realizacdo das atividades. Assim, ele demostra seu
conhecimento sobre os alunos e sobre o0 seu agir diante das necessidades em prética. Para ele,
agir assim é uma questdo de desenvolver nas rela¢des educativas, valores educacionais
(JORRO, 2006, 2010).

O reconhecimento do outro (JORRO, 2006, 2010, 2018) faz com que a sua
consciéncia de agir diante da pratica evitem situacOes abruptas, como a retirada da ferramenta
da méo do aluno, que demanda tempo para a aprendizagem. Ademais, quando perguntado
sobre a sua atuacdo de espera, de calma, de orientacéo e de tranquilidade no acompanhamento

das préticas ele respondeu:

E questdo de autonomia. Eu acho que é importante eles pegarem e fazerem, e ver
que eles tém condicdo de fazer. E como o objetivo, € nds desmontarmos e
montarmos o motor, é importante eles também se sentirem que fazem parte da
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tarefa, entendeu? Eu desmontei o motor eu montei 0 motor. Ou eu ajudei a montar
0 motor, eu ajudei a desmontar 0 motor. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

A consciéncia de conhecer e compreender o aluno também estd na pergunta,
apropriando de seus gestos profissionais, consciente da necessidade de compreender quem é o
seu ouvinte.

Ao observar os gestos em suas dimensdes verbais, na palavra, em uma orientagdo, um
esclarecimento, uma conceituacdo ou uma chamada de atengédo, podemos perceber a postura
do professor que é fundamental na interacdo. Ao observar os gestos em sua dimensdo nao
verbal, leva-se em conta que o corpo do professor € o reconhecimento do seu todo. O corpo
como uma funcionalidade de expressio (MERLEAU-PONTY, 2011), com sentido,
dindmicidade e significacdo articulada nos gestos de linguagem que se constituem em gesto

inserido em uma realidade, em contexto, em uma situacéo educacional.

A funcionalidade expressiva faz o sentido da dindmica comunicacional do gesto feito no
contexto. O gesto é apreendido como um sinal que revela uma inten¢do, um universo
simbdlico particular que supde uma leitura interpretativa. A comunicac¢do néo-verbal
assume sua importancia aqui, pois em situac¢fes educacionais, principalmente na
relacdo pedagogica, os gestos profissionais dirigidos pelo professor aos alunos sao
percebidos e interpretados.?” (JORRO, 2018, p. 11, tradugio nossa).

Sendo assim, buscamos por meio do estudo proposto apreender as percep¢des do
Professor Freire sobre o seu agir em processo de ensino e aprendizagem. Observar 0S
fundamentos da agcdo humana e suas dimensdes corporais, culturais e sociais, ou seja, como 0
movimento do corpo € observardo. O gesto com um objeto em um espaco aberto a
interpretacdo dos atores (JORRO, 2018) que sdo realizadas em prética sociais (WULF, 2016)
e essa intencionalidade compartilnada levam as pessoas a agirem, referindo-se ao
fortalecimento das relac6es, que ocorrem em funcdo reciproca, alimentada pelo cuidado com
0 outro, pelas emocdes que sdo conferidas a acdo, dando a ela um significado social (WULF,
2016), favorecendo a interacao.

Por isso, a partir das disciplinas praticas desenvolvidas no laboratério de um curso
técnico, foi possivel perceber que as atividades docentes apresentam singularidades
importantes, que ddo sentido e constituem movimentos para gestos profisisonais essenciais,
que revelam acBes contextualizadas, visto que a sala de aula destaca uma microcultura que

integra o seu agir.

27 Tradugdo nossa para: “La communication non verbale prend ici toute son importance puisque dans les
situations éducatives, notamment dans la relation pédagogique, les gestes profissionnels adressés par le
professeur aux éléves sont pergus et interprétes” (JORRO, 2018, p. 11).
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A matriz do agir profissional, elaborada por Jorro (2010), entrelaga palavras,
pensamentos, acao e relacdo com o agir e a préatica docente é singular. Tais avaliadores séo
expostos e representados na configuracdo dos gestos profissionais, isto €, com elementos que
atribuem, respondem por seus atos, por uma acdo simbdlica e corporal quando em interacédo
com um ambiente.

A corporalidade envolve o ato de ensinsar e tem significado, carrega sistemas de
valores por meio de acGes profissionais e da postura do professor. Com isso, as a¢fes verbais
e ndo-verbais sdo integrantes das interacGes, ndo sendo neutras, assim como a postura carrega
significado para além do ato de oficio diante do compromisso com a educagdo, com uma
prética educativa.

O modelo proposto da matriz de atuacdo da autora (JORRO, 2006, 2010, 2018) néo é
uma matriz invariante, nfo se fundamenta em uma concepgao estruturalista®®, mas em uma
busca de quebra do paradgma®®, que destaca as modalizacOes no trabalho e na linguagem
corporal para o desenvolvimento de uma leitura do ato singular, visto que o estilo, a marca, 0
modelo de uma atuacdo podem e compdem a atividade em sua espessura, exprimem a
singularidade. Nesse sentido, consisera-se a plasticidade que esses elementos apresentam,
bem como as configuracGes que o ato profissional evidencia em situacdo pratica.

A combinacdo desses gestos é o que possibilita o estudo, levando em conta a
integracdo em um contexto, em associagdes, em préaticas de trabalho educativas, como uma
postura e um estilo profissional. Assim, “tomados isoladamente, 0s gestos séo invariantes,
reintegrados no processo, eles aparecem em associagdes complexas, em gestos, em
configuracdes que trazem nivel singular de atividade professoral” (JORRO, 2006).

Dessa forma, podemos pensar que o corpo do professor é percebido como habil na
interacdo e relacdes com os alunos, comunicando de forma adequada nos momentos
necessarios para o seu desenvolvimento educativo, em linguagem verbal e ndo verbal.

A percepcdo do professor diante das atividades praticas com os alunos € de

desempenhar e criar os melhores momentos possiveis para que ele aprenda. E isso esta

28 A antropologia estrutural, criada por Lévi-Strauss, cunhou o termo “Antropologia Estrutural”, em 1958, que se
concentra no modo como elementos de um sistema se combinam, e ndo em seu valor intrinseco. “Diferenca” e
“relagdo” sdo conceitos essenciais. A combinacdo desses elementos da margem a oposic¢des e contradi¢bes que
servem para dar ao reino social seu dinamismo. A antropologia estrutural considera a cultura um sistema de
comunicacdo por simbolos, que deveria ser analisada da mesma maneira como se analisam, por exemplo,
romances.

29 Jorro (2010, p. 16) tem suas ideias a partir de Laplantine (1996) que se refere “a antropologia ndo é sendo um
certo olhar, um certo enfoque que consiste em: a) o estudo do homem inteiro e b) o estudo do homem em todas
as sociedades, sob todas as latitudes em todos os seus estados e em todas as épocas”. Nesse sentido, para a
autora, 0 ato € um desenvolvimento e ndo uma leitura modal estrutural do ato.



117

relacionado a qualidade de seu relacionamento educativo com os alunos, o que favorece a
interacdo dos alunos diante de suas agOes profissionais. Isso revela uma intencdo de
reconhecimento dos alunos em seus gestos, que, ao serem recebidos pelos alunos, despertam a
capacidade de aprender, diante das diversas situacfes que se apresentam na realizacdo da

pratica, para futuro profissional e 0 mundo do trabalho.

5.6 Novos apontamentos para repensar os gestos profissionais em gestos sociais

A atuacdo do Professor Freire tem em suas a¢Oes o reconhecimento das relagdes
sociais, considera os valores do meio social, cultural e politico que o cerca e interfere no
contexto da sua pratica. Por isso, intui-se que ha em seu sentido de liberdade de agir, acGes
que foram desenvolvidas durante sua atuacdo, diante dos desafios didrios que a pratica em
laboratério do curso técnico em mecanica apresentou, a partir das manifestacbes do meio
social que extrapola a sala de aula. Consideramos a sua flexibilidade no direcionamento da
atividade e a reflexdo da préatica para além da busca de seu desenvolvimento quanto executor
da atividade.

A sua liberdade de agir sinaliza buscar mais, no sentido de inserir o aluno no ensino e
aprendizagem, em um lugar social no mundo, destituido da opressdo, como futuro técnico em
mecanica. Essas acdes estdo além do seus gestos de ajuste da acdo, do gestos éticos, pois
nestes, ndo estdo compreendidas as relacGes de opressdo que se estabelecem nos ambientes
escolares, seja ele em ensino propedéutico ou em ensino técnico.

O sentido de alteridade compbe essa dimensdo da acdo, tendo em vista que o
reconhecimento do outro é fundamental para a atuacdo e a distincdo desses gestos
profissionais. Ao considerar o reconhecimento do lugar dos que sofrem de alguma forma
discriminatoria (FREIRE, 1997), diante da representacdo no meio cultural do curso estudo, o
Professor realiza agbes em seu processo de ensino e aprendizagem que indicam um
desenvolvimento do aluno para se reposicionar nessa cultura, e essa capacidade de intervir na
acdo aproveita o momento e a oportunidade (JORRO, 2006) para descontruir uma
preconcep¢do no meio escolar, dando sentido a sua agéo.

O conhecimento do aluno, do mundo que o cerca e quais 0S impactos dessas
ideologias no processo de ensino e aprendizagem, ganham destaque na fala do Professor
Freire, em nosso segundo encontro. Revisitamos a mesma cena/trecho observada no estudo de
caso 2, A montagem do motor — A prética, em que ele realizava intervencfes com a aluna em

momentos diferentes da préatica, destaca 0 momento que retrata a situacdo de manifestacao
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timida da aluna em sala. Ao ser perguntado como ele vé a situacdo, e por que faz daquela
maneira na sala, ele verbaliza que:
Eu acho que ja te falei isso. Dessa turma, especificamente, eu sinto que as meninas
sd0 muito oprimidas, da mesma forma que o Carlos. Existem alguns alunos que as
vezes tém um nivel de conhecimento maior, talvez do conteldo, mesmo da

mecanica. Eu sinto que as duas sdo um pouco reprimidas sim, e o Carlos também.
(PROFESSOR FREIRE).

Ao assumir e reconhecer essa situacao, ele atribui valor para sua acéo e, em responsabilidade,
utiliza estratégias para ouvir, dar voz, incluir e criar a interacdo com o aluno. E quando

perguntado acerca do porqué da situacéo, ele relatou.

Entdo, no meu objetivo aqui, é exatamente dar voz para ela, entendeu? Porque os
outros te perguntam, por interessar pela matéria e me parece que ela tinha mais
dificuldade e, talvez, por se sentir inferiorizada em relagdo aos colegas.
(PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

A referida reflexdo surgiu na sua subjetividade, diante da pratica realizada e da acao
em contexto, que analisada em uma pratica, explicitam os seus gestos profissionais, 0 seu
fazer diante do que Vvé e pensa da situacdo, que vai além, mas se faz para a intervencdo na
aprendizagem.

Tomando como referéncia que o mundo dado se cruza com a individualidade, que por
meio de uma republicacdo em uma situacdo, permite-se uma ocasido, sensacdes, descobertas
de semelhancas, estabelecendo correspondéncia com meio social, e ao reconhecer essas
semelhancas faz parte da aptiddo da espécie humana os seus correlatos entre si, considerar
esse ponto de vista é reconhecer que as situagdes tém sentidos que se formam (WULF, 2016).

E importante destacar essa acdo, pois descortina, por meio do gesto, uma
aprendizagem para 0 mundo em uma percepcao alargada (JORRO, 2006). Nesse sentido, tem-
se que a matriz assume em seus analisadores os gestos social e critico de transformacdo da
realidade social.

A andlise da cena durante a fase de didlogo em autoconfrontacdo mostra esse diferente
elemento do gesto, na implantagdo do processo de ensino e aprendizagem e da importancia ao
gesto, do desenvolvimento de um discurso coletivo e individual, da relagdo com contexto de
ensino e aprendizagem e com 0s gestos éticos.

Na atividade de uso do equipamento parafusadeira no motor, ao realizar o
procedimento, a aluna apresentava dificuldades acerca do uso da ferramenta e na realizagdo

da atividade. O professor observou como a aluna se posicionava para fazer a atividade e como
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os alunos acompanhavam a agdo. Com isso, orientou a aluna por meio do gesto para que
soubesse como pegar a ferramenta e qual 0 movimento a ser realizado. A aluna continuava na
acao, sem sucesso. Assim, o professor tomou a decisdo da intervencdo verbal, conforme

especificado a seguir:

Professor Freire: VVocé estd puxando para cima.
Aluna: Estou néo.

Professor Freire: Tenta puxar mais paralelo.
Aluna: Humm, por que néo esta indo?
Professor Freire: Sera que o melhor é 0 17?
Aluna: O problema esta comigo.

Professor Freire: N&o, ndo é nfo. E a ferramenta.
Aluna: N&o quer sair. A outra deu?

Professor Freire: Ahrram. Troca o soquete

Veja se melhorou? Trocamos para 17.

Estava escapando. Era 16. Olha a qualidade dessa ferramenta e do parafuso. (Fala 2,
filme 2, aula 1. 00:04:26 a 00:15:15):

Em nossa segunda entrevista, a cena foi analisada e apresentou na verbalizacdo do
Professor Freire elementos e a¢BGes que indicam 0s gestos éticos, os gestos de alteridade, de
ajuste do conhecimento. Este Ultimo € identificado quando ele diz: “Olha a qualidade da

ferramenta e do parafiso .

Eu falei para ele: O, porque estava escapando. Me parece que ele perguntou por que
que trocou. Eu falei: Olha, vamos ver, porque estd escapado. Ai eu peguei a
ferramenta para mostrar para ele olhar como é que esta essa ferramenta. Porque
parece que ela estava mais desgastada, por isso a dificuldade dela realizar a
tarefa. Entdo, ela estava com dificuldade motora na execucéo e também tinha um
outro problema que era a ferramenta.

A ferramenta com desgaste, inclusive, porque estava escapando a ferramenta. Ai
vamos ver se ela vai conseguir. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

O professor ainda afirmou que o olhar atento ao parafuso tem implicagdes no processo
de aprendizagem, pois € uma atividade que pode acontecer e exigir uma postura autbnoma do
aluno diante da dificuldade encontrada na situacdo. Em seus dizeres, “Sim interfere. Eu estou
mostrando. Olha, esta agarrando aqui 0. E mostro o parafuso sextavado, ele esta agarrando
aqui 0.” (PROFESSOR FREIRE).

Por isso, em continuidade a sua acéo, ele falou para a aluna apés a troca: “Agora vai.
Ao observar essa fala ele afirma que: €, isso € um incentivo 6. Agora vocé vai conseguir.
Entdo, jA& melhorou a postura, jA trocamos a ferramenta, entdo, vocé ja tem tudo para
conseguir fazer a tarefa.”

A atividade foi finalizada com a aluna realizando o proposto com sucesso. O

professor, ao observar a cena, falou: Ela gosta. “E uma situacdo prazerosa para ela. Ela ta
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feliz ali né. Ela est& curtindo o momento ali. Mesmo sendo um ato de aprendizagem dela, ela
estd curtindo. Ela ndo esta triste, ela esta fazendo com prazer.” Ao final do processo, 0
Professor parabeniza a aluna, incentivando o seu sucesso diante da atividade.

Quando perguntado ao final do processo de analise da cena qual incentivo essa agao

teve em seu trabalho como docente, ele respondeu:

Pois &, primeiro eu vejo assim, o prazer dela ter conseguido fazer a tarefa,
realizar a tarefa. Ai vai uma questdo de género também, tem questéo de género.
Porque os meninos, eles monopolizam muitas aulas de mecanica. E as meninas
as vezes ficam em papel secundario, entendeu? Entdo, isso € muito comum nos
Laboratérios e poucas tém iniciativa de pegar fazer, porque 0s meninos zoam elas
quando elas ndo conseguem. Entdo as vezes elas ficam retraidas para executar a
tarefa, porque os colegas podem zoar. Entdo, quando ela consegue o éxito, entéo
ela falou: olha gente, eu consigo, t& vendo 0, eu tenho condicBes de fazer
também. E o que eu vejo ai. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

Na sequéncia, o Professor Freire chamou a outra aluna. Quando foi perguntado a
respeito do porqué da escolha naquele momento, ele respondeu que “como a Ana Angélica,
tinha acabado de fazer. Ai eu chamei a Karla para fazer. Sua vez agora de tentar fazer. E ai
ela foi 14 e comecou a fazer”.

Nos seus dizeres, a sequéncia ndo foi pensada: “N&o foi intuitivo... porque como a Ana
Angélica conseguiu, ela também conseguiria. ”

Para o professor, a acdo € um apoio para a atuacdo da préxima aluna, pois, segundo
ele: “E que, como a Ana Angélica conseguiu, ela também conseguiria. Mesmo sendo mais
fraquinha, mais baixinha, mais fragilzinha, ela conseguiria. Como a Ana Angélica ja fez, ela
poderia fazer também. Vocé tem as mesmas condicdes que ela de fazer.” Voltamos ao video
para ver como a aluna Karla realizou a tarefa. Constatamos que ela realizou com desenvoltura
e confianca. O Professor ressaltou sua intencdo com a acdo em fala, ao ver novamente a
atividade: “Mostra a sua habilidade! ”

A atividade seguiu e o professor, em um outro momento, desenvolveu a acdo de
parafusar o motor, ou seja, foi novamente experimentada e vivenciada pelos alunos. Com isso,
ele solicitou que a aluna, Ana Angélica, voltasse a realizar a atividade. Para ele, sua acdo em
convidar a aluna a fazer novamente a atividade iria desenvolver a seguranca da aluna. “Entéo,
ela vai estar mais segura, para realizar a tarefa. Uma porque ela ja fez a tarefa e teve
dificuldade, agora ela viu que todo mundo conseguiu fazer, inclusive a Karla, e que ela pode
fazer a tarefa”.

Quando perguntado qual o sentido de sua escolha para agir assim, e como via essa sua

acao, o professor relatou que: “Eu vejo como positivo. Eu vejo como uma ac¢ado positiva.”
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Nesse sentido, as acOes do professor se inscrevem em uma leitura perceptiva de mundo
(JORRO, 1998) e demonstram uma sensibilidade ao contexto sociocultural, aproximando a
cultura escolar (JORRO; DANGOULOFF, 2018a) ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem. Ao dar voz aos alunos, ele reconhece o0 mundo social, o aluno no lugar do
apagamento, da opressao, do preconceito social e cultural (FREIRE, 1997). Em seu relato, o

meio social e fator nos processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com 0 meio social que ela vive, porque eles tém uma realidade social,
e aqui no grupo, no T, eles formam uma realidade social. E quando eles estdo no
grupo todo, que a turma que tem 30 e poucos alunos, 35 alunos, alguma coisa assim.
O proprio Z, que eles chamam assim, os subgrupos que eles chamam de Z, tem as
estratégias deles e as relagdes entre eles. Ana Angélica, exerce um poder de
lideranca sobre os meninos, entendeu? Ela que como, por exemplo, é que solicita a
mudanca de horéario de aula, ela que consulta o professor, ela que comunica no
WhatsApp, entdo, ela tem uma lideranca. (PROFESSOR FREIRE, grifos nossos).

O gesto tem em sua acdo a solidariedade politica e social, e advém da verbalizacéo,
apreensdo e dialogo junto ao professor, que da indicios de estar presente em seus gestos
profissionais, isto &, com a presenca de uma dimensdo critica e transformadora aos alunos.
Considera-se que o significado se manifestou em um momento da prética educativa, considera
as relacdes estabelecidas no desenvolvimento da formacdo do aluno advinda das relacGes
culturais, histéricas e sociais dos alunos no curso de formacao profissional.

Assim, ha sentido na acdo (JORRO, 2006, 2010, 2018a, 2018b), quando ele considera
a sua liberdade de agir, sentido do kairos, observando o tempo certo de realizar a acéo, 0
sentido da alteridade, reconhecendo a existéncia do outro e o sentido da destinacdo do gesto
em valores e trocas de reflexdes éticas. Respectivamente, quando ele desenvolve uma
interacdo, com intencdo, modifica a realidade e revela a capacidade de abertura para lidar com
umas novas situacdes que se apresentam. Isso demonstra 0 comprometimento do profissional
em amplitude quando procuram transmitir uma mensagem (JORRO; DANGOULOFF,
2018a).

O Professor Freie demonstra uma percepgdo alargada e um senso de oportunidade
diante de um fato que ndo é previsto, mas é favoravel ao gesto oportuno, que reconhece a
existéncia do outro e o acolhe para uma relacdo educativa. Pressupde se a aceita a diferenca e
faz um convite ao outro para agir. Além disso, promove a integracdo dos saberes que o aluno
tem em relacdo ao mundo no processo educativo e com 0 gesto que transmite valor ético.
Mostra o cuidado com o outro e apresenta uma antitese ao gesto autoritario, nocivo, daqueles

que estdo no coletivo, ampliando, assim, a sua atuacéo.
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Inclui em suas atividades, em seu agir profissional uma visdo critica e social com
relacdo ao outro e ao mundo. Dessa forma, eles estabelecem no ambiente um ir além, em
gestos criticos e sociais que atribuem voz sobre a situacdo de opressdo, para que o aluno possa
atigir a sua liberdade e transformar os preconceitos sociais existentes (FREIRE, 1997).

H& em sua verbalizacdo um gesto pelo qual o professor busca realizar uma intervencao
didatica. Diante de um fato, ele consiste em dar uma nova oportunidade ndo sé de aprender
mais, como também de se desenvolver no processo de como ser para o aluno. Dessa forma,
intui-se que integra a percepcdo da situacdo como um elemento representado na acédo
didatica.

Como consideracdes finais dessa analise parcial, foi possivel verificar que o professor,
em suas intervencgdes, diante da préatica, atua com respeito, incentivo e colaboragdo, e essa
mesma postura se apresenta no coletivo dos alunos, no trabalho individual ou em grupo no
laboratério. A intervencdo docente se faz pelo gesto da execucdo da atividade de forma
orientativa, contribuindo para o desempenho do aluno, assim como em sua formac¢do humana,
desenvolvendo caracteristicas de um profissional que vai além da prética.

Nessa percepcdo, destacamos que a manifestacdo é importante e merece ser melhor
investigada, tendo em vista que o referencial tedrico desta pesquisa ndo aborda conceitos
referentes as questdes de género, sendo essencial para fundamentar as discussdes e
fundamentar a qualidade da ac&o e sua manifestacdo em gestos profissionais em um contexto
de ensino.

Assim, apresentamos uma visdo de achados da pesquisa como um apontamento para
continuar os estudos, tendo como caracteristica 0 movimento constitutivo de que a acéo reside
em sua dimensdo, no desejo de produzir, o gesto com o efeito direcionado e desejado em
razdo da acdo continuar o efeito e atingir um objetivo. Sinaliza uma prética critica, tendo em
vista que o gesto afeta seus destinatarios e descritores indiretos presentes na situacdo, tem
significado da ocasido favoravel e determina a qualidade do ato profissional; se apresenta de
acordo com a informacdo do contexto recebida e obtida na interacdo, em um grau especifico
de seu comportamento. Ha valores que habitam o gesto, como valor educacional que podera
ser percebido pela aluna (JORRO, 2018c).
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CONSIDERACOES FINAIS

Tecemos algumas consideracdes finais sobre o estudo realizado com o tema gestos
profissionais a partir dos sentidos atribuidos a acdo e a matriz do agir, que constituem
elementos de andlise, com base no estudo da professora francesa Anne Jorro.

No que se refere as caracteristicas nas ac6es do professor atuante na EPTNM e quais
percepcOes esse professor tém dos gestos profissionais a partir da observacao de sua préatica e
da interagcdo com os alunos. Foi possivel constatar, por meio das discussdes e dos resultados
apresentados ao longo deste trabalho, que os gestos profissionais caracterizam relevancia em
sua atuacdo, uma esséncia, ja que o Professor articula em movimentos constitutivos maior
aderéncia ao sentido de alteridade, se mostra com um alargado respeito e reconhecimento
guanto aos alunos em suas agdes e no sentido do Kairos, ao considerar 0 momento sempre
oportuno para as necessidades e dificuldades apresentadas pelos alunos.

Sendo assim, os gestos profissionais observados pela matriz do agir de Jorro (2006,
2010, 2018) enfatizam a importancia de se aproveitar as oportunidades para o0 engajamento e
autonomia dos alunos, com uma presenca postural educativa, refletindo o seu
desenvolvimento e formacéo da profissional, da escolha em ter atitudes, alternativas diante
dos problemas e situacdes que acontecem na pratica para o ensino e aprendizagem.

Os gestos profissionais aparecem e mostram o0 interesse, a responsabilidade
profissional e pessoal do professor, de seu lugar cultural e historico de atuacdo. As suas acoes
vao ao encontro dos alunos, para que possam experimentar e entender, por meio de sua
postura de aproximagao, a calma, a tranquilidade, coerentes gestos de linguagem verbal e ndo
verbal, no cuidado do desenvolvimento da atencdo, da demonstracdo com 0s gestos para
encenar o conhecimento, na compreensdo e na mobilizacdo do que se sabe. Além disso, é
oportuno incentivar e oferecer o apoio necessario aos alunos. Como pode ser identificado nos
gestos profissionais e suas a¢oes, tendo o ritmo em sua atuacdo e a continuidade presente nos
ajustes das necessidades que se apresentam (5.4.3 Gestos de ajustamento & situagdo; a
Imagem 3, Sequéncia da aula revisdo de conteudo), pode ser considerado em acGes de ajustes
das agbes com recursos didaticos localizados no ambiente, sem perder quaisquer
oportunidades. H& uma determinacdo da qualidade de seu ato em uma observacdo do tempo
da acéo, certeiro em um uso perspicaz, que observa e utiliza bem o seu corpo, conduzindo e
fortalecendo as relagfes em funcdo reciproca, sendo o ato uma via de mdo dupla a quem
recebe e a quem destina, em pratica educativa, ensinar e aprender sdo apreendidos no

oportuno momento.
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No tocante a percepcdo sobre os gestos profissionais, sdo comuns momentos que
expressam e indicam gestos qualitativos, o ir além, tais como: “Em minha aula, eu pergunto:
vocé sumiu? O que que houve? Para dar oportunidade para ele falar para mim, alguma coisa
assim. E tranquilo de a gente observar isso”. Além disso, em um momento de escuta, a
realizacdo de uma expressdo atenta e um gesto com as maos pode significar ao professor:
“porque ele fala alguma coisa e ai eu estou ouvindo, ou, entdo, talvez o gesto seja esse
complemento, ou esse sinal de interacdo, né?”. Ou ainda em um momento de didlogo, a
“pergunta contribui muito, porque uma pergunta que um faz para o outro e que poderia fazer
para mim, porque pode ser a duvida de outros alunos, ou um complemento. Entéo, eu falo
socializar, porque eu respondendo torna mais claro para os alunos”. S&o momentos comuns
na atitude e na atuacdo do professor, mas ndo sdo reconhecidos como gestos profissionais,
mesmo tendo em sua acdo amplitude qualitativa.

Isso situa a importéancia dos estudos acerca dos gestos profissionais para a percepgao
na atuacao do professor, bem como a sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, os resultados em observacéo e em suas verbalizacdes sinalizam que as
acOes, 0s gestos sdo movimentos constitutivos incorporados em seu agir profissional, ndo se
mostrando apenas como a¢des deslocadas e protocolares, prescritas, mas, que fazem parte de
sua identidade e subjetividade como sujeito. O estudo indica valores educativos éticos que
considera o0 outro para a interacdo favorecendo a postura educativa do professor (5.4.4 Gestos
éticos; Imagem 5, Sequéncia da aula uso da parafusadeira no motor; Caso 2 — A montagem do
motor — A prética). A interacdo e aproximacao do professor da agudez ao ensino e propicia
aprender a confianca, coletividade, respeito, reconhecimento das diferencas, 0 saber ouvir e a
leitura e expressao de siléncio como processo de sinalizagdo para o ensino e aprendizagem. A
postura ndo é apenas em expressdes verbais, 0 ndo verbal é processo de relacdo docente aluno
e mediador de didatica em ensinar e aprender, 0 agir em respeito mutuo, tranquilidade em fala
e uso do corpo, enfatiza a importancia em que cada um, tenha o seu tempo, revela o interesse
do aluno, a sensibilidade, a capacidade e autonomia dos valores éticos. A intensidade tem em
sua dimensdo a preocupacdo com a prevencao e seguranca fisica na realizagdo da pratica.
Contudo, ndo se perde a esséncia da pratica educativa e pedagogica a esse enderecamento,
especifica um compromisso particular, amplo, mostram a esséncia na atuacdo e no
desenvolvimento do ensinar e aprender.

Percebe-se que o agir profissional docente foi desenvolvido durante a sua experiéncia
em atuacdo nas aulas ao longo do tempo. Ha um conhecimento de que sua postura em atitude

e acOes se caracterizam como natural que reflete o ato adequado e percebido como intuitivo,
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que se fez ao longo de seu desenvolvimento profissional, porém se distinguem de uma
atuacdo reflexa, pois sdo apreendidos como algo a mais, mesmo em uma dimensdo de
naturalidade em suas acoes.

Entender a extensdo da acdo profissional em gestos profissionais no trabalho docente
confere um grande valor educativo no novo cenario social, em que 0s avancos tecnoldgicos
sdo importantes para a ensino e aprendizagem, mas a aproximacao e as formas de contato face
a face sdo basilares, um diferencial na educacdo. Quando se assume seu trabalho como pratica
educativa, gestos em seu fazer vao além e agregam a acdo docente o reconhecimento.

Por outro lado, é importante que o professor conheca essa sua dimensao de atuagdo em
gestos profissionais, sendo relevante para ele refletir e identificar em suas acdes a importancia
da relacdo e da interacdo que se estabelece com os alunos. Conhecer essa dimensdo da
profissionalidade é fundamental para reconhecer em sua pratica educativa 0s gestos que
atendem necessidades diversas dos alunos no processo de ensinar e aprender a partir de sua
historia como sujeito no mundo.

Como consequéncia,, por meio de um didlogo em autoconfrontacdo, nos sentidos e
percepcOes desses gestos profissionais (4.2.3 Alteridade; Imagem 4, Sequéncia da aula
equipamento torquimetro no motor), o Professor Freire atribui para sua atuacao, seus valores,
sua ética e seu estilo pessoal, aspectos que estdo combinados com os sentidos de seu oficio,
como uma pratica educativa que considera, em sua subjetividade, a necessidade de
compreender o outro, 0 comprometimento, o respeito das necessidades do aluno, bem como a
Sua presenca participativa na atividade (5.4.1 Gestos de linguagem; Imagem 7, Sequéncia da
aula uso da parafusadeira no motor; Caso 3 — A verificacdo do motor). Em suas aulas, a
postura enunciada e representativa, em uso de linguagem sdo constituidores de interacéo e
relacdo que incentiva, considera 0 contexto e 0 espaco e mede a aprendizagem em recursos
com desenhos, metéforas e ludicidades com o uso do corpo, com olhar atento e aproximacéao.
As ac0es listadas em Gestos Profissionais do Professor Freire e suas agoes refletem o agir
profissional em suas acdes, em reflexdes de um porqué, de que maneira fazer e como agir no
momento certo. E isso d& amplitude a acdo para orientar, auxiliar e inscrever o aluno no
processo de ensino e aprendizagem.

As discussoes e os resultados apresentados ao longo deste trabalho demonstram que os
gestos profissionais s@o a revelacdo do que o Professor Freire percebe, sente e reconhece, ao
partir das acOes que realiza com os alunos e agregam ao seu modo de ensinar e ddo indicios
no processo de aprender. Isso constrdi seu estilo, sua atitude em valores educativos da

autonomia, respeito, seguranga, confianca, na aproximacgdo para interacdo, que promove 0
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incentivo, a atuacdo com dominio e participacdo, por meio do reconhecimento da existéncia
do aluno. No que se refere aos valores culturais, historicos e sociais, esses fatores sao
percebidos no trabalho realizado em pratica educativa no laboratorio de mecanica.

A partir do estudo, podemos dizer que o lugar do corpo e de seus gestos como
professor ocupam um lugar de equilibrio, que busca ser visto pelos alunos, é orientador e
reconhecido em sua expressividade. E um corpo que faz adaptacbes conforme a realidade,
compreensivo, que mostra um relacionamento educacional com sensibilidade e se apresenta
nos gestos de ajustes com respeito e interacdo, assim como nos gestos de linguagem,
importantes na comunicacdo valorizativa, no siléncio como o apoio que evita 0
desentendimento, ao realizar os gestos profissionais.

Os resultados apontam que fornecer gestos precisos sao elementos de informacdes
importantes do modo de interagir, no uso da comunicacdo, de gestos, na postura aberta, em
orientagdes pelo olhar, dos movimentos que oferecem uma possibilidade de acesso a aspectos
de processos de desenvolvimento da aprendizagem, do ensino e da inten¢do do professor com
aluno, ao destinar o gesto, a ouvir e mobilizar a participacdo e o incentivo. O estudo indica
valores educativos éticos, sempre presentes na interacdo, e confere aos gestos profissionais a
postura educativa do professor.

Podemos dizer que os resultados identificam acdes em momento diferenciados, em
que o movimento do corpo na atividade é percebido como sempre aberto, dindmico e
acolhedor, aproximando o aluno. A atitude em corporeidade em sua postura expressa O
respeito as necessidades e dificuldades que os alunos apresentam, assim como a abertura a
interacdo, em um apoio que considera 0 aluno em gestos verbais e ndo verbais, sendo um
corpo vivo em constante atuacdo. Nesse sentido, ressalta-se a importancia da observacao de si
como um fator de identificacdo dos gestos que sdo acrescidos de qualidade, gestos
profissionais envolvidos nas relacdes que se estabelecem no ensino e aprendizagem e, por
isso, é qualificada.

Diante da caracterizacdo, foi possivel apreender por meio do dialogo com o professor
0s gestos que se apresentam na pratica educativa. Observou-se que o0s atos com os alunos tém
efeito em sua formag&o no ensino e aprendizagem, mas também na formagéo pessoal.

No que diz respeito ao referencial tedrico, movimentos constitutivos e a matriz do agir
de Jorro (2006, 2010, 2018) permitiu encontrar indicios de que o gesto enfatiza a importancia
de se aproveitar as oportunidades para o engajamento dos alunos com autonomia, com uma

presenca postural educativa, que busca a formacgdo da personalidade, da escolha em ter
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atitudes diante dos problemas e situacbes com o aluno e isso se replica no ensino e
aprendizagem.

A experiéncia mobiliza os sentidos para comunicar, expressar € movimentar com
qualidade, para ir além na sua atuacdo, dando importancia os fatores historicos, culturais e
sociais que se manifestam na sala de aula, merecendo um aprofundamento desse indicio.

Ao considerar a sua trajetoria profissional, na dimens&o da profissionalidade, observa-
se que o gesto revela a experiéncia vivida como propiciadora da incorporacdo de
conhecimentos ao longo da formacéo, que se inicia nas areas de exatas, reconhecida, no senso
comum como uma area dura, e se complementa na area de humanas, focalizando na educacéo.

Para apreender a dimensdo simbolica que esta constituida nos gestos profissionais,
nesta pesquisa podemos dizer que foi fundamental a verbalizacdo do participante na analise,
tendo um momento de se sentir no contexto, no momento da agdo, pois a subjetividade e a
intencdo sdo reveladas em suas verbalizagcbes que, quando ouvidas no desenvolvimento da
autoconfrontacdo, manifestam pontos que estdo realmente na sua identidade e que aos alhos
do pesquisador podem passar despercebidos. Nesse sentido, o uso de metodologia e técnicas
permitem a manifestacdo livre do participante como um apoio fundamental e minucioso para
0 estudo.

Referente ao planejamento que faz parte da atuacdo do professor, a liberdade de agir é
um ponto importante para as demais acdes e gestos que serdo executados, assim como o
reconhecimento do corpo que amplia e alarga a sua atuacéo. A seguranca na conducdo de suas
aulas esta alicercada nesse sentido de atuacdo, e 0S movimentos que constituem a sua acéo
vao amadurecendo com o tempo, assim como vao ganhando maior assertividade profissional,
0 que promover a amplitude de seus gestos profissionais.

No primeiro dia da aula, ao entrar em sala, os valores sdo atribuidos ao seu trabalho
guando ele reconhece o outro, sempre no momento oportuno, pois o aluno precisa mostrar o
caminho que deve percorrer para 0 ensino e aprendizagem. A interagdo se faz no sentido de
atender o outro, o do que ele necessita em seu desenvolvimento. Por isso, 0 Professor se torna
ainda mais presente devido a seus gestos com calma, tranquilidade e respeito para
proporcionar a confianga, seguranca e autonomia do fazer. Assim, revela-se a qualidade, o ir
além no processo de ensinar e aprender.

Podemos destacar como principais aspectos que o professor apresentou em coeréncia
de sentido atribuido a acéo e aos seus gestos profissionais, 0 reconhecimento do aluno como
participante do processo. Por isso, ele prop6e em seus atos o relacionar-se e interagir-se em

evolugéo continua, com foco no desenvolvimento dindmico em gestos e em acfes que buscam
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caracterizar configuracdes, estratégias didaticas, maneiras e atos para o ensinar e aprender,
com o uso do corpo em posturas que acolhem, sempre apoiados em valores éticos e
educativos. Intui-se uma articulacdo de condicGes e contextos, em situacao e atividades, que
permite a ocasido, sensacdes, descobertas, semelhancas em agir, em encenar o conhecimento
para alcancar a abstracéo.

Podemos vislumbrar que, quando os significados dos gestos profissionais participam
da tomada de consciéncia docente, eles representam uma coeréncia no processo de ensinar e
aprender, uma visao do que produzem ou reproduzem no conjunto cultural, historico e social,
em significacdo ou reproducdo de discursos sociais, pois 0 ambiente de educacdo, ao ser
observado por essa possibilidade. pode evoluir para educativo, estabelecendo correspondéncia
com meio social, reconhece as técnicas e tecnologias que perpassam as relagdes humanas, e
como se da possiveis relacdes no mundo.

Isso deve ocorrer em incessantes atos do professor aos alunos, combinados,
tranformados e apreendidos na percep¢do do mundo, com o0 seu agir em corpo, mergulhando
no meio social e critico, que atribui voz, compreende a apreensdo do mundo e 0s seus
cenarios sociais existentes.

Por fim, a partir da minha trajetoria individual como profissional da educacgdo, o meu
interesse original pelos gestos profissionais se fazia numa perspectiva de contatos, na busca
por momentos que mostrassem trocas de acalantos, um amparo com um abraco em um
momento de angustia, ou em falas que revelassem expressdes gentis, dentro de um contexto
educacional que, aparentemente, ndo se expressa a sensibilidade.

Percebe-se, por fim, que, as vezes o siléncio em um processo de ensino e
aprendizagem, quando bem-intencionado em pratica, tocam mais o aluno, promovem
interacdo, relacdo, descontinuam e significam o ensino, transformando a interacdo e a relacéo
do aluno e professor para o aprendizado. O tocar em gestos profissionais e relevar em atos,
atitudes e ag0es significados estdo na identidade, em uma transformagéo de subjetividade do
sujeito para 0 mundo, mediados pelo corpo em expressao.

Os gestos profissionais séo a leitura de um caminho percorrido, revelados pela escolha
de como agir, da liberdade de compartilhar valores, conhecimentos intengdes, desejos, de
reconhecer o outro e de ouvir e responder perguntas, principalmente na disponibilidade de
buscar e aproveitar 0 momento oportuno para crescimento de si, e no conjunto, em saltar para
o0 sensivel que ultrapassa a observagdo do agir.

Cada vivéncia imprime fendmenos abertos a uma observacdo. Essa € uma das grandes

dimens@es da pesquisa, quando se combinam planejamentos, metodologias, estudos, teorias,
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métodos, técnicas e a vontade de buscar sempre algo novo. No entanto, isso ocorre até
observar de outro ponto, de outra perspectiva, de outra posi¢do. Por isso, € um estudo
instigante.

Nesse sentido, como possiveis investigacdes, qual a visdo do aluno diante de uma
pratica educativa semelhante a essa? Sera que as percepg¢des de professor, aluno e pesquisador
se cruzam em situacOes? Os gestos profissionais de um professor iniciante estdo realmente
distantes dos gestos profissionais de um professor experiente? De que forma acdes presentes
nos gestos podem apoiar o desenvolvimento profissional do professor ao longo do processo
de formacg&o? Os gestos criticos perpassam quais dimensfes? A sua manifestacdo esta atrelada
ao meio cultural e social? Que contribuicdes para formacdo docente podem ser pensadas e
desenvolvidas? Como sdo os gestos profissionais em contextos de ensino e aprendizagem que
utilizam a tecnologia digital? De que forma os gestos profissionais se apresentam em uso de
metodologias educacionais, como as ativas?

Vérias sdo as indagacdes que podemos pensar neste estudo iniciante, que revela uma
biografia sobre os gestos profissionais de professores na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio. Dessa forma, espera-se que, com 0 gesto dessa pesquisa, outros pesquisadores

colaborem para essa extensa discussdo, que parece ter um futuro ainda mais emblematico.
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