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RESUMO

Esta pesquisa de doutorado em Estudos de Linguagens analisa, de um lado, o
conceito de Livro Didatico Digital de Matemética (LDDM) e, de outro lado, a selecdo e
uso de duas colecbes de LDDM, distribuidas aos professores do Il ciclo do Ensino
Fundamental (EF), na forma impressa e digital. S&o denominadas tipo 1 ou Manual
do Professor, pelo Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) 2017. A versao
digital contém o mesmo conteddo destinado ao estudante, acrescido de Objetos
Educacionais Digitais e um suplemento para a formacdo continuada do professor. A
pesquisa tem como teoria basica a Semiotica, de acordo com Kress e van Leeuwen
em varias publicacdes, e esta desenvolvida em trés eixos: tecnologias do livro,
material didatico digital e multimodalidade-multiletramentos. A questdo central da
pesquisa consiste em compreender: a) o que constitui 0o conceito dessas duas
colecbes de livros, denominados multimidia no PNLD, na visdo dos produtores,
gestores e professores de matematica? b) como os professores selecionam essas
colecdes e as utilizam em dez escolas publicas brasileiras? A pesquisa, desenvolvida
em duas fases, tem uma abordagem empirica de viés, predominantemente,
qualitativa, sem desconsiderar aspectos quantitativos dos dados, quando possivel. Na
primeira fase, utilizo um método descritivo-explicativo, tipo bibliografico e documental;
na segunda fase, realizo 14 entrevistas a gestores do PNLD e a um editor de uma das
colecdes e aplico 38 questionarios a professores de matematica das escolas
pesquisadas. Como resultado, a pesquisa conceitua o LDDM como material didatico
complexo, multifacetado, polifénico e polissémico, resultado de transformacgfes ao
longo da histéria, em movimento hoje para a forma digital, em funcéo da evolucéo e
das inovacdes das tecnologias do livro e das tecnologias digitais de informacéo e de
comunicacdo (TDIC). A convivéncia das formas impressas e digital, denominada
“hibrida” no meio editorial, deve continuar por tempo indeterminado, como nas
transicbes anteriores de outros suportes de leitura. A pesquisa aponta que, por
desconhecimento ou desinformacéo, o LDDM foi escolhido, na maioria das escolas
pesquisadas, como um livro impresso e assim é utilizado atualmente. No conceito de
seus produtores, o LDDM € apenas um recurso didatico. No entanto, no meio escolar,
esse € o principal material didatico a disposi¢ao do professor e do estudante. No meu
ponto de vista, para uso eficaz do LDDM, o professor necessita de multiplos
letramentos, entre eles, o visual, digital e midiatico. Contudo, um livro para ser
plenamente multimidia deve satisfazer a quatro requisitos: portabilidade,
navegabilidade, interatividade e conectividade. Desse modo, o LDDM é digital, porém,
parcialmente multimidia, como admite um editor da cole¢&o analisada.

Palavras-chave: Semidtica social, livro didatico digital, matematica, material didatico,
PNLD.



ABSTRACT

This doctoral research in Language Studies analyzes, on the one hand, the concept of
Digital Mathematics Textbook (LDDM) and, on the other hand, the selection and use
of two collections of LDDM, distributed to teachers in the second cycle of Elementary
Education (EF), by the National Textbook Program (PNLD) 2017. The collections come
in print and digital form, called type 1 or Teacher's Manual. The digital version contains
the same content intended for the student, plus Digital Educational Objects and a
supplement for teachers’ continued training. The research is based on Semiotics,
according to Kress and van Leeuwen in several publications, and it is developed in
three axes: book technologies, digital teaching material and multimodality-
multiliteracies. The central question of research is to understand: (a) what constitutes
the concept of these two collections of books, called multimedia in the PNLD, in the
view of producers, managers and teachers of mathematics; b) how teachers select
these collections and use them in ten Brazilian public schools. The research,
developed in two phases, has an empirical approach to bias, predominantly qualitative,
without ignoring quantitative aspects of the data, when possible. In the first phase, |
use a descriptive-explanatory method, bibliographic and documentary; In the second
phase, | conduct 14 interviews with PNLD managers and an editor of one of the
collections and apply 38 gquestionnaires to math teachers of the schools surveyed. As
a result, the research conceives LDDM as a complex, multifaceted, polyphonic and
polysemic teaching material, the result of transformations throughout history, moving
to the digital form today, depending on the evolution and innovations of book
technologies and digital information and communication technologies (ICT). The
coexistence of printed and digital forms, called "hybrid" in the editorial environment,
must continue indefinitely, as in previous transitions of other reading media. The
research points out that, due to unknown knowledge or misinformation, LDDM was
chosen, in most schools surveyed, as a printed book and so it is used today. In the
concept of its producers, LDDM is only a teaching resource. However, in the school
environment, this is the main teaching material available to teachers and students. In
my view, for effective use of LDDM, teachers need multiliteracies, including visual,
digital and mediatic ones. However, a book to be fully multimedia must meet four
requirements: portability, navigability, interactivity and connectivity. Thus, LDDM s
digital, but partially multimedia, as an editor of the analyzed collection admits.

Keywords: Social semiotics, digital textbook, mathematics, teaching materials, PNLD.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Contexto da tematica

Ao longo da histéria, a escola vem utilizando diferentes tecnologias no processo
ensino-aprendizagem: a lousa, o quadro de giz, 0 mapa, o desenho, os modelos e os
moldes, o papel, a ficha, o caderno e o livro impresso. Este Ultimo encontra-se
disponivel hoje associado a uma infinidade de recursos proporcionados pelas

tecnologias digitais.

O livro didatico € um desses materiais didaticos e passa, hoje, por nova fase de
transformacdo: da forma impressa para a digital. O Livro Didatico Digital de
Matematica (doravante LDDM) €& um material didatico (TOMLINSON, 2006;
TOMLINSON; MASUHARA, 2013; GRAELLS?, 2000) desenvolvido com o objetivo
claro de promover o ensino e a aprendizagem do Il ciclo do Ensino Fundamental (EF),
portanto, € uma tecnologia de ensino (PINHEIRO, 2010). O que ndo se enquadrar
como material didatico sera tratado apenas como recurso didatico (TOMLINSON,
2006), isto é, nao foi feito com objetivos educacionais, mas utilizado com tal finalidade:

videos, filmes, artigos, revistas e outros.

Juntando os dois conceitos, Hansen e Gissel (2017, p. 124) os denominam como
material de ensino, com potencial didatico, subdividindo-o em: 1) potencial; 2)
atualizado; 3) realizado. O livro didatico, para esses autores, esta no primeiro grupo e
pode ser subdividido, ainda, em: a) materiais didaticos de ensino (livro-texto, por
exemplo); b) materiais didaticos funcionais (aplicativos e quadro interativo digital); c)
materiais semanticos (um filme, um video). Portanto, ao me referir a material didatico,
posso estar falando de diferentes tecnologias a servico do processo ensino-
aprendizagem (BATISTA, 2009).

Na falta de uma denominacao padrédo, adotarei aqui o termo “materiais didaticos” para
agueles desenvolvidos com a finalidade especifica de promocao do processo ensino-

aprendizagem e “recursos didaticos” para aqueles que, embora ndo sejam

! Medio didactico es cualquier material elaborado con la intencién de facilitar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Por ejemplo un libro de texto o un programa multimedia que permite hacer
practicas de formulacién quimica. Disponivel em: http://peremarques.pangea.org/medios.htm,
Acesso em: 14 abr. 2020.
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desenvolvidos especificamente para aquela finalidade, podem ser também utilizados
para essa finalidade. E apenas uma opc¢ido por considerar essa distingdo mais
adequada. Nesse caso, o LDDM sera tratado aqui como material didatico, embora

tanto o PNLD quanto as editoras o considerem recurso didatico.

Para compreender o termo “livro didatico”, em Analise Histérica de Livros de
Matematica, Schubring (2018) afirma: “Infelizmente, no Brasil ndo existe um termo
correspondente a este significado geral do termo textbook” (SCHUBRING?, 2018, pos.
157/2828). Assim, a denominacao livro didatico € geralmente restrita a livros de uso
escolar para o ensino basico e livro-texto €, em geral, restrito a livros utilizados em
nivel superior. A diferenciacdo vem desde o século XVIII na Franca, distinguindo um
saber superior; logo, ao fazé-lo, admito um saber inferior (idem). Essa dicotomia tem
implicagbes na separacdo hoje entre pesquisa e ensino (ibid., pos. 642/2828). Mais

tarde, os manuais se dividem em livros-guia, por topicos, para o ensino basico.

Nesse momento, o livro didatico digital da seus primeiros passos na escola publica
brasileira e incentiva ainda mais o uso do projetor multimidia, da lousa digital,
possibilitando também a combinacdo de outros dispositivos, recursos e aplicativos,
integrados num sé ambiente e conectados a rede sem fio (PAIVA, 2019). A esses
recursos se somam os Objetos Educacionais Digitais (OED), integrantes do livro digital.
Outros recursos se encontram disponiveis nos bancos de objetos nacionais e
internacionais. Esses objetos encontram-se também a disposi¢cao do estudante e do
professor no portal do MEC e em sites de universidades, da Secretaria de Educagéo do

Estado de Minas Gerais e, até mesmo, de alguns desenvolvedores e pesquisadores.

Alguns dirdo que esses recursos inexistem nas escolas publicas ou sdo ainda
insuficientes, até mesmo nas escolas particulares. Contudo, concordo com Ribeiro
(2018, p. 79), segundo quem nado cabe mais questionar se vamos usar tecnologias
digitais na educacao. O debate agora € sobre como e quais ferramentas ou linguagens
usar, com quais objetivos ou fungdes (grifos da autora). Somente o professor, em sua
pratica cotidiana, sabe avaliar o que funciona para cada turma e que recursos existem,
dentro dos limites de cada escola. Nao existe receita padrdo nem formula pronta. A

pandemia de Covid-19 confirmou um pouco disso, e as Tecnologias Digitais de

2 A edicio digital brasileira utiliza posicdo no hiperlink em vez de pagina.
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Informacdo e Comunicacdo (TDIC) supriram as necessidades das instituicoes
escolares em 2020, denunciando e real¢cando a dicotomia entre o ensino publico e o

privado no Brasil. Foi a saida encontrada no curto prazo.

Ora, o fato de recursos digitais estarem ausentes na escola e serem tao presentes em
outros lugares causa estranhamento ao estudante por ndo ver sentido entre o que
aprende na sala de aula e o que ele utiliza em sua vida diaria, na cultura digital na
qual ele ja esta inserido, seja em casa, ha rua, no lazer, e em quase todos os lugares
dos grandes centros urbanos. Para esses jovens, recursos digitais sempre existiram

e fazem parte de suas vidas.

Para o professor, o uso é também um aprendizado de longo prazo, sem medo de
experimentar, de errar e de consertar o rumo, se necessario. A maioria dos
professores de Matematica, habilitados até a década de 1990, nem sequer teve
oportunidade de aprender a utilizar tecnologias digitais e recursos de linguagens na
sua formacao académica. Muitos desses recursos digitais nem sequer existiam ainda
ou eram incipientes nessa época, portanto, ndo é justo cobrar-lhes o dominio dessas
tecnologias de ensino, sem antes dar-lhes oportunidade de aprendé-las e domina-las
completamente. De modo geral, os professores atuais possuem letramento
matematico, porém, dados os desafios da e na educacédo para um perfil tecnoldgico
diferente da atual geracdo de estudantes, nascida nesse inicio de milénio, os
professores demandam agora, principalmente, multiplos letramentos, como o digital
(ZACHARIAS, 2016; COSCARELLI, 2016, 2018), ou novos letramentos® (TAKAKI,
2012, p. 177), como também o visual e o midiatico, cujos conceitos seréo tratados

detalhadamente no Capitulo 2.

Nas ultimas décadas, os recursos tecnolédgicos se tornaram familiares tanto a nova
geracdo de professores quanto aos estudantes. Um smartphone de hoje € milhares
de vezes mais potente do que um computador do fim da década de 1990 e acaba
democratizando o acesso a informacdo, antes mesmo que a escola o faca

institucionalmente. Porém, a demora da escola em se apropriar dessas tecnologias

3 Ha quem considere que o letramento digital ndo seja exatamente novo porque ja se fala nele ha mais
de trinta anos e as TDIC n&o séo tdo novas assim. No entanto, os que defendem a manutencéo da
terminologia o fazem por considerar que as TDIC se renovam constantemente, exigindo atualizag&o
constante. Fico com esse ultimo grupo.
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digitais como recursos cotidianos de ensino causa estranhamento e a torna deslocada

da realidade do mundo para a maioria dos estudantes* (RIBEIRO, 2018).

Em artigo sobre um relato de pesquisa, publicada na Revista Brasileira de
Alfabetizacdo, Coscarelli (2018, p. 36-42) mostra que 87% dos professores usam
computadores com muita frequéncia; 82% dos professores avaliam como muito bom
e bom seu conhecimento de informética; o computador € mais usado para
comunicacao (79%), para acessar as redes sociais (69%), para o trabalho (94%) e um
pouco menos para compras (42%); cerca de 40% dos equipamentos das escolas
carecem de algum cuidado ou atualizacdo, mas em quase um terco dos casos 0s
computadores estdo preparados para uso; 92% acreditam no potencial das
tecnologias como recurso auxiliar no ensino-aprendizagem e 82% deles acreditam no
uso positivo do celular, se bem controlado. A pergunta de Coscarelli (2018) é: por que
0 uso é ainda relativamente pequeno? A resposta da autora: parece que 0sS
professores ndo se sentem preparados para o uso dessas tecnologias com fins
pedagogicos. A pesquisa aponta, ainda, que a maioria dos professores (85%) nao
recebeu nenhum tipo de formacéo e 64% deles aprenderam por conta prépria; 17%
receberam alguma formacéo e 17% nao receberam formacéo alguma. Eles sabem
que precisam usar tecnologias digitais, mas nao se arriscam, conclui Coscarelli
(2018). Essa é também uma hipétese desta pesquisa: usar TDIC exige também novos

letramentos.

A pesquisa de Coscarelli (2018) tem carateristica exploratoria, uma fotografia
instantanea de um caso especifico, e seria arriscado uma generalizacao dela para
todo o pais. No entanto, os dados dao pistas para pesquisas mais robustas sobre o
baixo engajamento de professor no uso de tecnologias digitais com fins pedagdgicos.
As dificuldades do professor para se “autoinstruir”, aponta Coscarelli (2018, p. 46),
vao de falta de ajuda até falta de acesso ao material e aos livros que circulam na
esfera académica, os quais demoram a chegar (ou quando chegam) a mao dos

professores®.

4 Pesquisa realizada em minicurso do projeto de Extensdo Redigir, da Faculdade de Letras da UFMG.
5 Trata-se de um alerta, pois ha tanto esforco desprendido e enorme produgdo académica de qualidade
sobre esse tema, basta frequentar os congressos, as lives, os seminérios e simpdsios; manter as
pesquisas longe do professor é uma grande perda de energia e um desperdicio de recursos publicos
que as financiam. Em consequéncia disso, as editoras chegam primeiro ao professor num trabalho de
marketing.
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Dentro do campo de Estudos de Linguagens, realizo aqui uma pesquisa tendo como
objeto de estudo duas colec¢des (6° ao 9° ano) de LDDM, denominadas Manual do
Professor® (MP) e distribuidas aos professores do Il ciclo do Ensino Fundamental (EF)
das escolas publicas brasileiras, no periodo 2017-2019, pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Para distingui-las do modelo apenas impresso, o edital e o guia
de livros didaticos as caracterizam como modelo tipo 1 (BRASIL, 2015; 2016), em

oposicado ao tipo Il ou modelo apenas impresso.

Cada colecgéao tipo 1 compde-se de quatro conjuntos, um por ano do EF, formados
pelo Manual Impresso do Professor (MIP) e pelo Manual Multimidia do Professor
(MMP), isto é, o livro do aluno com solucdo das atividades e um suplemento para a
formacé&o continuada do professor’, acrescido de um DVD, encartado na terceira capa,
contendo o MMP e alguns Objetos Educacionais Digitais (OED). O MMP ¢é a versao
digitalizada do MIP e com os OED em DVD?® e disponiveis também nos sites das
editoras até fevereiro de 2020, como determina o edital (BRASIL, 2015), confirmado
pelo guia do livro didatico — matematica (BRASIL, 2016). O encarte suplementar de
cada exemplar é denominado Orientagbes para o Professor numa editora A e
Assessoria Pedagogica na editora B. O MMP e os OED constituem o que denominarei
LDDM doravante.

A partir do PNLD 2019, esse modelo de MP passou a ser padrdo para todos os
componentes curriculares, incluindo projetos interdisciplinares e integradores, com a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018).
Futuramente, a tendéncia € que todos os livros didaticos se tornem digitais, como ja
ocorre em alguns paises. Entre outras razdes, porque a distribuicdo e a recepgéo do
livro fisico € uma operacdo complexa no Brasil pelas dimensdes territoriais e pelo
elevado custo de frete®. Além disso, aos poucos, 0 acesso aos recursos digitais torna-

se mais acessivel a populacéo.

6 O edital e documentos posteriores utilizam Manual do Professor Impresso e Manual do Professor
Multimidia, denominac8es que evitarei devido a cacofonia.

7 O termo preferido hoje € formagcé&o ao longo da vida (FLV), de acordo com Parreiras e Oliveira (2018).
pessoalmente, considero que o termo desenvolvimento ou atualizacéo seria mais adequado; formacéo
passa a ideia de colocar em forma ou moldar, criando um padrédo Unico.

8 DVD ja uma midia em desuso, apesar disso continua como exigéncia no MP no PNLD 2020.

% A distribuigdo do PNLD é realizada, exclusivamente, pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos.
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Corroborando essa ideia e analisando o uso de livros didaticos digitais no mundo,
Miguet (2015, p. 75) afirma que quase a totalidade dos manuais escolares na Franca,
equivalentes aos livros didaticos no Brasil, estavam digitalizados em 2014. Artigos e
publicacdes nesse inicio de século confirmam essa tendéncia na Europa, nos EUA e
em paises asiaticos (GU et al., 2015).

Entretanto, a escolha desse modelo de livro representava certo risco no comego
dessa pesquisa, pois outra colecdo semelhante havia sido indicada para estudantes
e professores do Ensino Médio (EM) no PNLD 2015 e foi descontinuada no PNLD
2018; no PNLD* 2021, o MMP retorna apenas para o professor. Para o EF, no
entanto, o livro de Matematica com DVD ja existia desde o PNLD 2014 em trés
colecdes, fornecidas a estudantes e professores. A partir do PNLD 2017, o modelo
passou a ser fornecido apenas aos professores, revelando, assim, a instabilidade
do livro digital no PNLD nesses ultimos anos.

Nesse contexto, a pesquisa fundamenta-se nos principios de multimodalidade e de
multiletramentos, em didlogo com a Semidtica Social (SS), tendo como referéncias
Kress (2003), Van Leeuwen (2005), Kress e Van Leeuwen (2001, 2006), cujos estudos
também se baseiam na Linguistica Sistémica Funcional (LSF) de Halliday (1989),
atualizada por Halliday e Mathiessen (2004) e contextualizada por seus principais
seguidores mundo afora. Tais estudos, iniciados na segunda metade do século XX,
ganharam maior consisténcia a partir das propostas do New London Group (NLG)
(1996) que propunham o termo multiletramentos no contexto de ensino de inglés.
Essas teorias se aplicam hoje a outros contextos e, na pesquisa, aos aspectos

multissemidticos e multimodais, proporcionados pelos recursos digitais do LDDM.
Proposta da pesquisa

A pesquisa propde um avango, sob novos olhares e referéncias, de meus estudos
realizados no Mestrado em Educacéo Tecnologica no CEFET-MG, de 1999 a 2000
(CARVALHO, 2000). Naquele periodo, o estudo consistiu numa investigacdo sobre
atitudes (favoraveis ou ndo) de estudantes, em nivel de graduagéo em diversos cursos

superiores, frente as transformacdes provocadas pela insercdo de Tecnologias de

10 O edital do PNLD 2021 s6 foi publicado em definitivo no dia 13 de dezembro de 2019, com quase um
ano de atraso.
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Informacéo e de Comunicacado!! (TIC) na sociedade. O trabalho teve como producéo
cientifica a dissertacdo: “Novas tecnologias de informacéo e a sala de aula: atitudes

de estudantes universitarios na era digital”’, defendida em 2000.

A percepcao daqueles estudantes s6 antecipava a demanda por adocéo de ambientes
interativos de aprendizagem, com uso de métodos ativos e colaborativos de
aprendizagem, centrados na iniciativa do aluno, como mostram pesquisas correlatas,
principalmente em educacdo. Um exemplo dessa tendéncia, atualmente, € o
crescimento do Ensino a Distancia (EAD), tanto nas instituices de ensino como nas
grandes corporacdes, através das universidades corporativas. O ensino remoto, com
o fechamento das escolas durante a pandemia de Covid-19, confirma as tendéncias
apontadas nas pesquisas. Como lembra Ribeiro (2018, p. 114), passadas trés
décadas, esses recursos ainda ndo chegaram plenamente a sala de aula brasileira,

pelo menos no nivel esperado e cobrado pela sociedade.

Na década de 1990, havia grande expectativa de transformacdo na educacao
brasileira, induzida pela globalizacao financeira da economia, pela inser¢cao de novos
padrdes tecnoldgicos nos processos produtivos das empresas, pela abertura do
mercado as tecnologias baseadas na informatica e nas telecomunicagdes. Seguindo
uma tendéncia mundial, a popularizacdo de computadores e softwares refletem na
oferta de produtos e servigos, baseados em tecnologia digital e na exigéncia de um
novo perfil do trabalhador (CASTELLS, 1999).

Desse modo, impulsionados pelo mercado, os dispositivos eletrénicos tém um raio
cada vez maior de abrangéncia, incluindo midias, aplicativos, redes sociais e uma
variedade cada vez maior de suportes: computadores, notebooks, TVs, tablets,
smartphones, e-readers, brinquedos etc. Além disso, para o bem ou para o mal, ha
forte imbricamento entre 0s recursos e 0s suportes que fazem as informacdes
circularem na sociedade em quantidade e velocidade, com consequéncias jamais
imaginadas. Kress (2003, p. 17) afirma que as novas tecnologias'? complicam esse

quadro seriamente, pois elas trazem juntas a possibilidade de representagcédo, de

11 As TIC eram ainda consideradas novas, nessa época, e ainda sdo assim denominadas por muitos
por considerarem que as TIC se renovam sempre e permanecem sempre novas. Nesta pesquisa, fiz a
opcao por usar tecnologias ou recursos digitais por considerar esses termos mais adequados e mais
abrangentes, nesse momento, e por estarem de acordo com as referéncias por mim utilizadas.

12 Novas tecnologias em 2003 podem ndo mais novas hoje; prefiro tecnologias digitais. Quem usa o
termo novas tecnologias defende o fato de que elas se renovam constantemente.
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producao e distribuicdo de mensagem ao mesmo tempo. Hoje, essa escala se amplia
nos meios de comunicacdo e leva ao empoderamento do leitor que reage
imediatamente — comenta, compartilha, concorda, discorda, modifica ou apaga uma

mensagem recebida; pelo menos nas redes sociais, jornais, revistas e televiséo.

Tudo isso afeta 0 modo como as pessoas agem, interagem e reagem no meio digital.
Munido de um smartphone ou de um computador, um estudante hoje produz, edita,
posta e distribui um video nas redes sociais, com recursos técnicos superiores aos
utilizados profissionalmente no fim dos anos de 1990. Intuitivamente, ele acrescenta
sons, animacgodes, legendas, faz mixagens e publica nas redes sociais. Que tipo de
letramento ele pratica ao realizar tudo isso? A resposta sugere: multiplos
letramentos (ROJO, 2009, grifo nosso), esses vistos como praticas sociais. Ele pode
até nem ter consciéncia desses recursos de linguagens ou até mesmo usa-los de
maneira inadequada, mas a escola ndo tem mais como ficar fora dessas praticas,
comecando pela formacéo de professores. Nota-se que incorporar essa pratica a sala

de aula é um desafio para as politicas educacionais.

Por outro lado, chega hoje a escola uma primeira geracdo de professores, nascidos
na era digital, e, com eles, se espera uma adesao natural a insercdo desses recursos
ao cotidiano da escola, ndo como novidade, porém, como consequéncia natural do
processo de adequacao cultural, pedagdgica e tecnoldgica do ensino as demandas e
as condi¢des de convivéncia do jovem em sociedade. Mas néo é facil usar um livro
didatico digital como o tradicional livro impresso; aquele exige preparo técnico do
professor e condicbes adequadas do ambiente escolar. Um livro digital, no entanto,
nao garante uma aula melhor ou maior aprendizado do estudante, é preciso, primeiro,

saber conduzir bem uma aula. O material didatico € um facilitador desse processo.

Mesmo introduzido de forma ainda timida no meio educacional pelo PNLD e para uso
exclusivo do professor, o LDDM faz parte dessa logica, ao acrescentar recursos
digitais como forma de ampliagao da linguagem visual do tradicional livro impresso. A
repercussao desses recursos na aprendizagem é pouco conhecida, oferecendo novas

oportunidades de pesquisa em varios campos, entre 0s quais, Estudos de Linguagens.

Desse modo, proponho no desenvolvimento da pesquisa uma abordagem

multidisciplinar (transdisciplinar e interdisciplinar) na intersecdo de trés eixos
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tematicos: tecnologia do livro, material didatico digital e letramentos emergentes
(Figura 1). No primeiro eixo, analiso o0 movimento natural de transi¢cdo'® do livro
impresso para o modelo digital; no segundo, considero o LDDM como material
didatico, ampliado pelos recursos digitais nele contidos, sugeridos ou potencializados
pela convergéncia de midias na internet (JENKINS, 2009); no terceiro eixo, como
consequéncia, infiro que o LDDM, por ser um material didatico novo, demanda do
professor de Matematica novos letramentos, ou letramentos emergentes!4, ou seja,
letramento digital, visual e midiatico, tendo os letramentos multiplos (ROJO, 2009)

como condicdo para os letramentos emergentes.

13 Gosto da palavra “transicdo” porque, ao contrario de mudanca, passa a ideia de passagem, de
transformacéo, de movimento de uma situacéo para outra de forma gradual e continua.

14 Novos letramentos, assim como novas tecnologias, termos mais utilizados atualmente, sdo palavras
marcadas porque o que é novo hoje amanha ja podera estar ultrapassado. Utilizarei, preferencialmente,
letramentos emergentes no sentido de habilidades e competéncias que se renovam permanentemente.
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Figura 1 — Eixos teoricos multidisciplinares do LDDM

Semidtica

CArial

Tecnologias do
livro

Material
didatico
digital

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nesses eixos, a “[...] transdisciplinaridade, como parece indicar o prefixo trans-,
corresponde a um movimento de transversalidade das disciplinas, resultando em uma
‘co-construcdo dos saberes que atravessam literalmente as disciplinas constituidas™
(CHARAUDEAU, 2013, p. 22, grifo nosso). Como o LDDM é material didatico
complexo e ainda digital, recorro as disciplinas de trés campos®® distintos: Educacéo,

Tecnologias Digitais e Semibética Social.

Para Charaudeau (2013, p. 23), cada disciplina é constituida de principios fundadores,
hip6teses gerais e conceitos que determinam um campo de estudo® e permitem, ao
mesmo tempo, construir o fendbmeno que esta sendo analisado, constituindo, assim,
um quadro conceitual.
Para ser aplicavel, operacional, esse quadro conceitual precisa de instrumentos de
descricao e comprovagao que permitem, ao mesmo tempo, construir o objeto de analise,
decompd-lo, caso necessario, fazer distingdes e aproximacgdes, esclarecer os mecanismos

de funcionamento do fenbmeno estudado e apresentar o todo sob forma de resultados a
serem interpretados. Esse instrumento constitui uma metodologia, e é essa dupla teoria-

15 No sentido proposto por Bourdieu, “campo é um microcosmo social dotado de certa autonomia, com
leis e regras especificas, ao mesmo tempo em que influenciado e relacionado a um espaco social mais
amplo. E um lugar de luta entre os agentes que o integram e que buscam manter ou alcangar
determinadas posicdes. Essas posicGes sao obtidas pela disputa de capitais especificos (cultural e
social), valorizados de acordo com as caracteristicas de cada campo. Os capitais sdo possuidos em
maior ou menor grau pelos agentes que compdem 0s campos, diferencas essas responsaveis pelas
posicdes hierarquicas que tais agentes ocupam” (PEREIRA, Elaine Aparecida Teixeira. In: Revista
Linhas. Florianopolis, v. 16, n. 32, p. 337 — 356, set./dez. 2015).
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metodologia que funda uma disciplina, determinado o Ilugar de pertinéncia
(CHARAUDEAU, 2013, p. 23).

Porém, Charaudeau ressalva que pode “[...] acontecer, no entanto, varias posicoes
tedrico-metodoldgicas [que] coexistem no interior de um mesmo quadro conceitual”
(idem). Depende do olhar do pesquisador e das escolhas feitas para analise de um
objeto de estudo. Sempre havera davidas e discussfes sobre a melhor escolha, mas

essa é a escolha assumida aqui.

De outro lado, a interdisciplinaridade constitui “o esfor¢o que diferentes disciplinas
empreendem para articular entre si conceitos, instrumentos e resultados das analises”
(CHARAUDEAU, 2013, p. 28. Grifo nosso). Nesse sentido, identifico esses trés
aspectos na pesquisa: 1) na compreensao do conceito do LDDM, a pesquisa se
fundamenta nas disciplinas de duas linhas distintas da Pds-graduacao em Estudos de
Linguagens do CEFET-MG: linha Il — Discurso, Midia e Tecnologia e linha Il —
Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia; 2) Nesse percurso, utilizo diferentes
instrumentos de andlise: documentos, entrevistas e questionarios; 3) por fim, na
interpretacdo de resultados do trabalho de campo, utilizo uma analise descritiva e
interpretativa, lancando mao de varios instrumentos da Estatistica, da Informatica e
da Linguistica Aplicada (banco de dados, planilhas eletronicas, gravagao e transcri¢cao
das falas no computador). Organizo, ainda, os dados em gréficos, tabelas, quadros e
textos, confrontando-os com os discursos subjetivos da academia, dos professores de
Matematica, dos gestores do programa em nivel local/institucional e dos produtores
do livro. Esse procedimento recebe de Charaudeau (2013, p. 28) a denominacéo de
interdisciplinaridade “focalizada”, que, embora pareca contraditoria, possibilita uma

melhor compreensao do objeto de pesquisa, visto de diferentes angulos.

Portanto, as escolhas tém um viés também de transversalidade “porque, se cada
disciplina, com a ajuda de seus pressupostos tedricos e de seu quadro metodoldgico,
permite que no final de sua analise se estabeleca resultados, ainda é necessario que
eles sejam interpretados” (CHARAUDEAU, 2013, p. 35). Nesse trabalho interpretativo
e de natureza subjetiva, 0 movimento, cuja pertinéncia depende das minhas escolhas,
como sujeito que analisa, é “[...] a condigdo para producédo de uma interpretagao que
consiste, segundo o principio da hermenéutica, em destacar o que esta escondido, o
que é invisivel a observagao empirica” (CHARAUDEAU, 2013, p. 36).
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Pesquisas correlatas na area

No Brasil, ultimamente, varios pesquisadores tém se debrucado sobre o livro didatico
como objeto de pesquisa, nas areas de Estudos de Linguagens, tendo como base a
Semidtica Social e a Linguistica Sistémica Funcional. Cito, como exemplos, alguns

estudos recentes correlatos ou, pelo menos, similares por tratar de livro didatico:

Silva (2016) relata em publicac&o o resultado de sua pesquisa de doutorado (SILVA,
2012), cujo objeto inclui manual do professor, anuncios de catalogos, apresentacdes
de 42 capa de cinco livros didaticos diferentes de inglés, além de entrevista a
professores usuarios dos livros e questionarios aos estudantes. Toma como base a
teoria das representacdes e a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) de Halliday e
Mathiessen (2004). Como resultado, defende o livro didatico de inglés como material
de grande importancia politica, econémica, cultural, pedagdgica; um objeto de
representacdo com diversas funcdes reveladas nos discursos dos professores e dos
estudantes pesquisados. Em outras publicagdes (SILVA, 2015; 2017), o autor
considera o livro didatico de inglés como um material didatico importante na cultura
educacional, um género discursivo multimodal, objeto de representacdes e promotor
de multiplos letramentos. Acompanhando as pesquisas sobre o tema, Silva (2017)
identifica, ainda, as demandas do professor de linguas e mostra a necessidade atual
do PNLD e de outras politicas de provimento de materiais para o ensino promoverem
novas iniciativas de apoio em prol de uma educacdo mais libertadora e menos

opressiva.

No mesmo ano, Campos (2016), no ensino de portugués como lingua estrangeira,
verifica que os livros didaticos trazem textos orais e/ou escritos, atividades de
compreensao e producéo textual, explanacdes e exploracdes de aspectos gramaticais
e lexicais que permitem um trabalho voltado a conscientizac&o da variacao linguistica;
busca, ainda, entender como o professor usuario avalia o livro didatico utilizado, em

termos de variagdo linguistica.

Depois, Antdnio (2017) faz uma andlise dos aspectos culturais brasileiros em livros
didaticos de inglés, com a dissertacao: “A (des)construcédo de esteredtipos no ensino
de lingua estrangeira”. O trabalho, além de evidenciar a importancia de estudos

acerca da cultura no ensino de lingua estrangeira, identifica que alguns alunos
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possuem uma Visao estereotipada da representacdo de sua nacionalidade, mesmo
nao constatada na colecado analisada, ratificando, dessa forma, a necessidade de dar

voz ao aluno.

Logo depois, Teodoro (2018) estuda, na perspectiva da LSF, a avaliagdo de
professores de inglés de livros didaticos, recebidos do PNLD, acompanhados de CD
e destinados ao Ensino Fundamental e Ensino Médio (EM), na cidade de Ouro Preto.
Conclui que os professores consideram o livro didatico dificil complexo e inadequado
ao publico em que atuam. No entanto, buscam livros pautados por metodologias
estruturalistas, na contramao dos pressupostos tedricos que embasam o PNLD e os
documentos oficiais mais recentes que orientavam, na época, 0 ensino de lingua

inglesa na educacéao basica brasileira.

Em tese de doutorado, Repolés (2019) apresenta um estudo sobre a apropriacdo do
Material Didatico (MD) de lingua inglesa, distribuido nas escolas publicas brasileiras
pelo PNLD. O estudo tem como objetivo investigar a apropriacdo do MD de inglés do
PNLD por professores e alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas
da Zona da Mata mineira, tendo como base a LSF e autores brasileiros que a
interpretam e a contextualizam. Os resultados mostram que, ndo obstante o
reconhecimento global do inglés como lingua franca e sua inclusdo no PNLD, o idioma
continua desvalorizado na escola publica. Faltam acdes de apoio aos professores,
ainda dependentes de designacfes e vitimas da rotatividade. Parte dai a desilusdo
com o material, por ndo terem sido preparadas para as inovagdes pedagodgicas que o
livro sugere; ou por desconhecimento linguistico para acompanhar o fluxo das leituras
e das atividades. Assim, os professores acabam por usa-lo de forma monolingue,
estrutural e verticalizada. No entanto, a apropriacdo do MD reflete positivamente no
preparo profissional dos docentes, levando-os a buscarem proficiéncia. Os resultados
mostram, também, que os alunos apreciam as atividades feitas com o MD, preferindo-
as as atividades rotineiras de copias e tradugdes, ou de exercicios gramaticais fora de

contexto.

Também no campo de Estudos da Linguagem, na UNICAMP, Chinaglia (2016) realiza
uma pesquisa documental de mestrado, tendo como objeto de pesquisa os OED de
trés volumes do 6° ano, correspondentes a trés colecfes de livros didaticos de
Portugués do PNLD 2014, muito semelhantes aos de Matematica. Na perspectiva de
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multiletramentos e de novos letramentos, a autora conclui que os novos letramentos
nao foram sequer abordados nas colecdes, com excec¢do de um OED analisado.
Demonstrou, entre outras contribui¢cdes, que foi feito um trabalho superficial com os
letramentos e que ainda necessitamos de outros modelos de materiais didaticos que
possam dar conta das exigéncias contemporaneas. Vale lembrar que, naquele
periodo, os livros digitais eram destinados também aos estudantes, ao contrario do
PNLD 2017.

J& no campo da Linguistica Aplicada, h& vérias pesquisas, tendo como objeto os livros
didaticos de inglés e de portugués. Por exemplo, no subcampo da Sociolinguistica,
Soares (2019) realiza uma pesquisa, em nivel de doutorado, e analisa o conteudo de
jogos dos OED, em colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do PNLD 2014,
Vistos em seus aspectos estruturais e nas concepc¢des de ensino e aprendizagem,
destinados aos estudantes do 6° ao 9° ano do EF de escolas publicas. A pesquisa
conclui que os jogos, se bem produzidos e utilizados, colaboram com o processo de
ensino e de aprendizagem da lingua portuguesa, ao conciliarem prazer/diverséo e
principios pedagodgicos pertinentes. Se assim for, eles podem tanto despertar o
interesse e gerar um estado de animo aos alunos quanto desenvolver suas
competéncias comunicativas, além de potencializar o uso da sua lingua, na condi¢éao

de usuérios competentes e de leitores criticos.

No campo da educacdo, o foco no LD é um pouco diferente e, em geral, voltado para
a questdo pedagogica, didatica ou metodologica. Contudo, existem pesquisas
importantes sobre o livro didatico em geral. Entre essas, Munakata (1997) descreve e
analisa as praticas desenvolvidas por varios agentes que participam da producéo do
livro didatico no Brasil, nas dimensfes de mercado produtor e de governo, que é o
maior adquirente de livro didatico e paradidatico das editoras.

Numa abordagem de educacdo Matematica, Lopes (2000) faz uma retrospectiva
histérica do livro didatico de Matematica da época do império ao fim dos anos 1990,
analisa as mudancas de concepcdes desse livro para os professores e as
metodologias de ensino, salienta a falta de pesquisas sobre LD e conclui que existe
um distanciamento entre as propostas dos projetos dos governos, no papel, e a

realidade no uso do livro didatico de Matematica na sala de aula.
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Mais tarde, Zuiiga (2007) analisa as repercussdes do PNLD no LD de Matematica,

no periodo de 1999-2005, e mostra, detalhadamente, que:
No estudo de caso, [...] a maneira como as repercussdes detectadas, evidenciadas pelas
mudancas e permanéncias ocorridas em varios aspectos do curriculo do livro, associam-
se a adesdes e resisténcias por parte da Autoria do livro, em relacdo a dita expectativa
oficial. Além disso, apreende-se a dindmica dessas repercussdes como reflexo de uma
recontextualizacéo particular do discurso oficial no discurso do livro: a Autoria da obra
analisada optou, dessa maneira, por cuidar também de uma outra distancia curricular, a
gue existe entre o curriculo da obra e o curriculo supostamente praticado em sala de aula.
Conclui-se, ainda, que essa recontextualizacdo especifica faz parte de uma
recontextualizacdo mais ampla do discurso oficial propiciada pelo préprio Governo
(através da regulacdo da participacdo de diversos setores da sociedade no PNLD) e
evidenciada pela diversidade de obras didaticas incluidas em cada Programa. Conforme
for se transitando entre os niveis de analise, elucida-se essa dinamica das repercussoes,
tanto no sentido sociedade — livro didatico, quanto no sentido livro didatico — sociedade, o

que se constitui numa das contribuicdes metodoldgicas mais relevantes desta pesquisa
(ZUNIGA, 2007, p. 6, grifo da autora).

Cassiano (2007) também traca um panorama do mercado LD no Brasil, com as fusdes
e a entrada de capital internacional no periodo de 1985-2007. Esse fato reconfigura o
mercado de livros didaticos no Brasil, concentrando o mercado em quatro grupos
editoriais muito fortes, responsaveis por mais da metade da produgéo.

No contexto de educacdo matematica, Vieira (2013) apresenta uma tese a Faculdade
de Educacdo da UFMG e analisa as praticas pedagodgicas de professores do EF.
Atraveés de entrevistas, analisa aspectos pedagogicos e uso do LD de matematica nas
praticas docentes.
A analise desse material levou a constituicdo de duas unidades em relagéo aos usos dos
livros didaticos que vdo ao encontro uma da outra, influenciando-se e complementando-
se mutuamente: os livros didaticos de matematica para as praticas pedagdégicas e os livros

didaticos de Matemética para a formacédo do docente que ensina matematica (VIEIRA,
2013, p. 6).

A autora conclui, entre outras cosias, que a escolha dos livros didaticos estad muito

distante daquilo que os professores consideram como ideal.

No entanto, Batista é o pesquisador brasileiro com maior quantidade de estudos sobre
livro sobre o LD no Brasil, com publicagéo individual (BATISTA, 2001) e em parcerias
(BATISTA; ROJO, 2005; BATISTA, ROJO e ZUNIGA, 2005; BATISTA; GALVAO,
2009). Seus textos estdo, enfaticamente, utilizados nesta pesquisa. Embora seus
trabalhos estejam mais voltados para livros didaticos na perspectiva de Lingua

Portuguesa, transponho, por analogia, varias de suas analises e conclusfes para o
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livro didatico de Matematica e infiro que 0 mesmo procedimento se aplicaria para

outras disciplinas, tal a importancia e a abrangéncia de suas pesquisas.

Por fim, atualizo as pesquisas no banco de teses e dissertacfes da CAPES até o fim
de 2019. Utilizando como palavras-chave: livro AND?’ didatico AND matematica,
encontro 836 trabalhos, mais de 90% deles realizados de 2000 para ca. Aplicando
filtros para areas de conhecimento e de avaliacdo — educacdo, matematica e letras,
nas 12 (doze) principais universidades e instituicbes de pesquisa do pais — USP,
UNICAMP, UFMG, UFRJ, UFGRS, UFPR, UFSC, UFPE, PUCSP, PUCMINAS,
PUCRJ, UnB e INPE —, reduzo para 244 pesquisas, sendo 26 de doutorado e 218 de
mestrado. Percorrendo cada uma dessas pesquisas, confirmo que apenas 4 (quatro)
das teses anteriormente referidas tém o livro didatico como objeto de pesquisa e, entre
elas, so6 a tese de Lopes (2000) trata dos livros didaticos de matemética do EF como
objeto de pesquisa. As demais, apesar de terem o livro didatico como palavra-chave,
pesquisam outras questdes — educacdo matematica, formacéo docente, tecnologias
digitais ou algum tépico especifico de matematica, usando o LD como suporte. Por

esse motivo, foram descartadas.

Silva (2010, p. 6) realiza uma pesquisa sobre livros didaticos de Matematica, utilizados
no periodo de 1976 a 2006, destinados aos 8 (oito) anos do EF, na época (hoje sdo 9
anos). Os livros sdo analisados nas dimensdes: suporte de contetidos e métodos de
ensino; veiculo de valores, produto cultural e mercadoria. Conclui que, além da
importancia deles para o mercado editorial, o LD de matematica assume multiplas
funcdes e caracteristicas: constitui-se como uma referéncia de conteudos para alunos
e professores, guia orientador das atividades em sala de aula e como padréao de
organizacdo e sistematizacdo do curriculo. Esses resultados confirmam, por
semelhanca na Matematica, algumas conclusdes de Silva (2012, 2015, 2016) para o

livro de inglés.

Utilizando o mesmo critério, selecionei os principais trabalhos que tém o LD de

Matematica como objeto de pesquisa, num total de 11 disserta¢des, descritas a seguir:

17 AND (e em inglés) é um conetivo ldgico para pesquisa e significa termos simultaneos.
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Assim, Vieira (2004) estuda as estratégias de “contextualizacao” de trés colecfes de
Matematica para o | ciclo do EF, “recomendadas com distingdo”8 nos guias do PNLD
2004. Analisa os conteudos e os retne em trés grupos de abordagens: a) sociocultural
— cotidianas, marcadas, algumas vezes, pelo conhecimento prévio do aluno; b)
interdisciplinar — marcada por situacdes que trazem preocupacdes universais; )
interna — articulacbes com conteudo da propria Matematica para favorecer a
construgcdo do conhecimento. A conclusdo dessa pesquisa, para mim, reforca a
importancia da avaliagao de LD e mostra ndo ser “por acaso” que tais cole¢cdes foram
bem recomendadas, na época, embora o critério classificatério tenha sido

abandonado nas edic¢des seguintes do PNLD.

Tempos depois, Oliveira (2007) realiza também uma pesquisa sobre o uso do livro de
matematica para o EF. Analisa o tratamento de informacdes, recomendados por
organismos internacionais e presentes nos LD de Matematica, considerado aqui como
um recurso didatico. Entre 15 professores de uma rede municipal de Recife, 10 (dez)
utilizam o livro didatico e 5 (cinco), ndo. Conclui que a razdo dos professores que nao
utilizavam o LD podia estar ligada a desmotivacao para continuar na carreira docente
e a necessidade de mudanca na forma de ensino que os LD propdem. O LD de
matematica como fonte de referéncia exige mais do professor que, nem sempre, esta
disposto ou pode se dedicar a estuda-lo (realces meus). A autora realiza, ainda, um
segundo estudo com os professores que utilizam o LD de matematica e constata uma
variedade de modos de uso. Desse modo, conclui que, além da importancia do LD,
h& necessidade de suporte, manual do professor compativel com suas necessidades,

além de leitura de artigos cientificos e participagdo deles em congressos.

Mais tarde, Kagi (2015) realiza uma pesquisa sobre a relagdo imagem-texto no livro
digital para uma unica cole¢cdo do PNLD 2015, com acréscimos de OED, destinada
aos alunos e aos professores do EM, que foi descontinuada no PNLD 2018. Seu
estudo traz importantes contribuigcdes para minha tese, ao tratar de aspectos verbo-
visuais e tecnolégicos do livro digital de Matematica e realcar o potencial interativo
desse tipo de livro. Foi realizada em Educacdo Matematica, tendo como base outra
teoria e o foco nos aspectos didaticos das imagens, realcando os aspectos do

designer nesse tipo de livro na compreensao do texto imagético, de classificacdo das

18 Essa recomendac&o ndo existe mais nos guias atuais.
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imagens — decorativa, representacional, organizacional, explicativa ou
transformacional — e relacionada ao tipo de imagem e secdo em que € aplicada.
Discute, ainda, as potencialidades dos recursos digitais.

Assim, as caracteristicas do hipertexto, do ambiente digital e da estética do meio, além de

mudancas no perfil do leitor, possibilitam observar mecanismos para novas rela¢des entre
imagem e texto no meio digital (KAGI, 2015, p. vii).

Ja Souza (2016) pesquisa os OED do LD de Matematica com relacdo ao ensino de
Matematica do PNLD 2014, destinados a professores e estudantes do EF. O autor
estabelece trés critérios de andlise: a) a relacédo aluno-OED-tarefa, isto €, a maneira
como os OED contribuem para a capacidade cognitiva dos alunos e na mobilizacéao
deles para a construcdo do préprio conhecimento; b) o segundo, baseado na Teoria
dos Registros de Representacdo Semiodtica, esta associado ao modo como os OED
trabalham as representacbes de um mesmo objeto matematico; c) o terceiro diz
respeito ao contexto utilizado no OED analisados que possibilita estabelecer relacbes
entre os diferentes conceitos matematicos ou outras areas do conhecimento. Por fim,
conclui que os OED trazem alguma contribuicdo ao processo de construcado do
conhecimento e que o professor tem o papel de obter o maximo proveito daquilo que

tais recursos tém a oferecer.

Outra pesquisa, realizada por Balbino (2016), com as mesmas colec¢oes de livros de
Matematica anteriores (Souza, 2016), investiga 16 (dezesseis) OED, sob os
paradigmas construtivista e ergondémico, com a possibilidade de ampliar as
possibilidades de andlise desses objetos. De acordo com a autora,
Partiu-se da investigacdo de autores que concordam que a presenca das tecnologias na
sociedade pode causar mudancas na forma de relacionamentos e comunicagao entre 0s
homens. Essa interpretacdo abriu caminho para os estudos de autores que justificam o
uso das Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo em ambientes educacionais e, assim,

surge a necessidade de uma pratica pedagégica adequada a essa realidade (BALBINO,
2016, p. 14).

Analisando, com base em critérios estabelecidos em documentos, editais do PNLD e
de sites educacionais, Balbino (2016) constata que muitos dos objetos investigados
nao possibilitam a interatividade, um critério importante nos aspectos construtivistas.
Como aspecto positivo, destaca-se o fato de que os OED que promovem a
interatividade podem propiciar uma maior participacdo dos alunos, que € um dos

fatores que afetam o ensino e a motivacdo do estudante para aprender (idem).
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Por fim, no contexto de insercdo de tecnologias digitais em sala de aula, Silva (2013)
analisa o0 uso de tablets para aprendizagem de Matematica. A questao de pesquisa
consiste em discutir a transposicdo do conteudo do livro didatico para o tablet e
desenvolver matérias para esse dispositivo. O autor parte do livro digital, usa a Teoria
Cognitiva de Aprendizagem em Multimidia, e relaciona doze principios de uma
Instrucdo Multimidia para uma aprendizagem significativa. Usando como exemplo 0s
conteudos da funcdo seno e cosseno, em diferentes livros didaticos impressos de
Matemética do PNLD 2009 e 2012 destinados ao EM, realiza uma discusséo tedrica
do desenvolvimento da transposicdo do contetdo. Conclui, entre outras coisas, que,
“[...] afim de proporcionar uma aprendizagem multimidia de maneira significativa para
o aluno, é importante focar nele, nos seus processos cognitivos e na sua
aprendizagem, e ndo apenas nos recursos inovadores que uma tecnologia pode
oferecer” (SILVA, 2013, p. 131).

Nas recentes publicacbes no Banco de Teses da Capes sobre LD de Matematica,
percebo a falta de discussao do LD nos aspectos de linguagens, estudos de imagens
e edicdo em outros componentes curriculares como Fisica, Quimica, Biologia, Historia
e Geografia. Essa constatacao abre, possivelmente, novas oportunidades de pesquisa

para iniciantes na carreira académica para essas e areas afins.
Estrutura da tese

Desse modo, a tese esta estruturada em seis capitulos, além das consideracdes

iniciais e finais.

No primeiro capitulo, faco uma sintese da histéria da leitura e da escrita, acrescento
uma retrospectiva da evolucao das tecnologias do livro e posiciono o livro digital como
uma etapa natural de adequacao tecnolégica aos meios de producéo de textos e aos
suportes de leitura. Apresento, ainda, o LDDM nesse contexto.

No segundo capitulo, apresento a base tedrica que sustenta a pesquisa, reflito sobre
a transformacéo dos recursos de linguagens e nas formas de expressao, a partir da
segunda metade do século XX e o papel das Tecnologias Digitais de Informacéo e de
Comunicacgao (TDIC), as quais estimulam o uso de recursos digitais multimodais de
linguagens e exploram novos recursos semioéticos, novas configuracdes, possibilitando,

assim, uma leitura mais abrangente do que um texto apenas verbal. Porém,
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criticamente, infiro que a apropriacdo dessa linguagem pelos docentes ndo se da
automaticamente. Dai a necessidade de investimento na formacdo docente em

letramentos emergentes.

No terceiro capitulo, descrevo os procedimentos metodolégicos da pesquisa, seus
objetivos, o planejamento, procedimentos operacionais, instrumentos, fases de

execucao e caracteristicas do universo pesquisado.

No quarto capitulo, apresento uma conceituacao de livros didaticos, em geral, de
acordo com a visdo académica, no Brasil e no mundo. Apresento o Manual do
Professor (MP), caracterizado como um conjunto, contendo o MIP, o MMP e os OED.
Destaco nele duas funcbes do suplemento do MP: apoio a atividade docente e de

Formacéo ao Longo da Vida®® (FLV).

No quinto capitulo, respondendo ao primeiro objetivo da pesquisa, apresento o
conceito do LDDM numa analise interpretativa das varias vozes que o atravessam:
academia, produtores, gestores e usuarios. Utilizo informacBes dos documentos
oficiais (FNDE e PNLD) e das proéprias colecdes, entrevistas com gestores do PNLD

e com o editor de uma das colec¢fes analisadas.

No sexto capitulo, mostro os resultados e os dados das entrevistas com o0s
professores, respondo ao segundo objetivo da pesquisa, recorrendo, sempre que
possivel, a quantificagdo dos dados através da representacdo em tabelas e gréficos.

Faco, também, a andlise simultanea para facilitar a leitura direta, sem retornos.

Por fim, nas consideragcfes finais, apresento as principais conclusdes da tese,
confrontando-as com os objetivos definidos nas consideracgdes iniciais. Acredito que
esta pesquisa possa contribuir para o debate na area e estimular outras pesquisas

sobre o livro didatico digital em outros componentes curriculares.

190 PNLD usa o termo formagao continuada do professor, no entanto, optei por formacéo ao longo da
vida por considera-lo mais adequado (PARREIRAS; OLIVEIRA, 2018).
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CAPITULO 1 — AS TECNOLOGIAS DO LIVRO EM MOVIMENTO

[...] todos esses tragos indicam que a revolugao do livro eletrdnico € uma evolugéo nas estruturas do
suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler. Roger Chartier, 1999.

Neste capitulo, faco uma reflexdo sobre as transformacfes ocorridas a partir da
segunda metade do século XX no campo das comunicacdes, induzidas por fatores
econdmicos, politicos, culturais, sociais e, principalmente, tecnoldgicos. A velocidade
dessas transformacdes afetou, e afeta, a forma de o individuo ser e estar no mundo:
em casa, ha rua, no trabalho ou na escola. Partindo da premissa de que uma das
funcBes da escola é preparar o individuo para exercer seu papel na sociedade, seja
como cidaddo seja como trabalhador, este capitulo mostra como os aparatos
tecnolégicos induzem e séo induzidos por novas formas de representacdo das

linguagens no mundo, em permanente transformagao.

Se a forma de expressao estd mudando, isso exige do produtor de texto e do leitor
novos letramentos, além daqueles proporcionados pelo tradicional texto impresso,
cuja énfase esta no texto verbal e em recursos visuais estaticos, como o desenho e a
ilustracdo monocroméaticos. Assim, surgem, hoje, novos modelos de leitura, novos
recursos de linguagens multimodais, cujo suporte de leitura € a tela. O livro, em forma
de caderno ou codice, uma tecnologia que substituiu o rolo de pergaminho ha mais de
mil anos, comeca a se transformar em outras formas indefinidas do que se denomina,
hoje, livro. Esse movimento é gradual, e as duas tecnologias do livro, impressa e
digital, devem conviver juntas por muitos anos. Como o0 cinema ndo substituiu a
fotografia no inicio do século passado, os dois modelos de livros sédo complementares;
pelo menos, possibilitando escolhas ao leitor, segundo suas preferéncias em ler, na

tela ou no papel.

O modelo de livro digital € diferente do tradicional modelo impresso; esse ultimo € um
objeto aperfeicoado e adequado a sua proposta em termos de affordance. Todos
sabem o que é um livro e para que ele serve. O LDDM e, especificamente, o MMP
fazem parte desse movimento de transicdo e abrem novas possibilidades de
exploracdo de recursos de linguagens, limitadas pelo livro impresso. Mdltiplos modos
de representacdo e novos aparatos tecnologicos de producdo de textos tém

implicacdes em praticas sociais e sdo também por elas determinadas.
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1.1 A evolucéo do livro: da argila ao livro digital

O livro, como o conhecemos hoje, é resultado de uma evolugcao histérica da
humanidade e da necessidade do homem de transmitir sua memoria e 0
conhecimento as futuras geracdes, através da escrita e da leitura. Portanto, o livro
quase sempre esteve a servico da memoria e do saber, mesmo lido por lazer. Porém,
o livro é também uma tecnologia que vem evoluindo ha centenas de anos, passou por
varias fases de aperfeicoamento e ja € um objeto cujas affordances estdo em
conformidade com seu propdésito. Do rolo ao papel, aperfeicoou-se nos ultimos mil
anos, incluindo a reproducdo em larga escala com a prensa de Gutenberg no século
XV, o livro oferece muitas opcbes de formato, de materiais e riqueza de detalhes

segundo gosto, desejo e possibilidade de cada um.

De acordo com Fischer (2006), argila, pedra, madeira, pele, bambu foram os primeiros
suportes da escrita para sumérios, assirios, egipcios, chineses e outros povos antigos.
Deve-se lembrar, ainda, que as antigas pinturas nas cavernas e nas grutas foram
também textos, muitas vezes, anteriores as escritas cuneiforme, hieroglifica ou
chinesa, por exemplo. As pinturas eram e sdo também outra maneira de narrar, de
relatar os fatos, de criar significados. Algumas delas resistem até hoje e desafiam a
curiosidade e a imaginacdo dos homens. Assim, leitura e escrita sdo duas faces da

mesma moeda, embora nem sempre andem na mesma velocidade.

Mais tarde, continua Fischer (2006), o papiro ampliou a tecnologia da escrita; em sua
época. Era quase um monopolio dos egipcios que os vendiam aos gregos e, depois,
aos romanos. Nessa época, o antecedente do livro, em forma de rolos (volumen), era
um produto de luxo e acessivel apenas a aristocracia. Mais do que hoje, predominava
a oralidade, e o leitor ndo era apenas receptor do texto, mas transmissor do que lia
aos demais individuos. Havia poucos leitores. A biblioteca de Alexandria®® foi uma
tentativa de centralizacdo do conhecimento disponivel na época, semelhante as
enciclopédias e a concepgdo do Google hoje. A biblioteca comecou a ser formada no
governo do sucessor de Alexandre, o grego maced6énio Ptolomeu | Soter (323 a 285
a.C.). “O objetivo da biblioteca, resultado da assimilagdo da antiguidade egipcia pela

cultura grega, era englobar a totalidade do conhecimento humano: representaria a

20 Existem muitos relatos discordantes sobre o fim da biblioteca, a mais aceita, segundo a Wikipédia, é que
ela foi incendiada, no governo de Julio César, na guerra entre 0s romanos € 0s egipcios no ano 48 a.C.
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memoria daguele mundo. Mesmo a colecéo de livros pertencente a Aristételes, com o
tempo, chegou com seguranga a Alexandria” (FISCHER, 2006, p. 54). Durante um
século e meio, expandiu-se e chegou a ter cerca de quinhentos mil rolos de papiro,
tornando-se o principal centro de aprendizado do Mediterraneo fundamentado na
palavra escrita (idem).

Contudo, no inicio da era crista, a expanséo do império romano e da religido catélica
teve grande influéncia na ampliacdo da leitura e da escrita no mundo; os padres foram
grandes leitores da sociedade. No primeiro século dessa era, surgiu o pergaminho.
Mais duravel e mais barato do que o papiro, ele expandiu o uso do cddice, isto &,
folhas superpostas ainda manuscritas em forma de um caderno, muito semelhante ao
livro atual. Porém, das tabuletas de argila ao fim do papiro, passaram-se milhares de
anos, do pergaminho ao uso comercial do papel alguns séculos depois. Cada novo
suporte foi uma evolugao do anterior (FISCHER, 2006).

Chartier (1999) chama esse fendmeno de ruptura da continuidade e da necessidade
de aprendizagens radicalmente novas em relacdo aos habitos. Ele cita duas rupturas:
No inicio da era cristd, os leitores dos cddex tiveram de se desligar da tradi¢do do livro em
rolo. Isso néo fora facil, sem divida. A transicao foi igualmente dificil, em toda uma parte
da Europa do século XVIII, quando foi necessario adaptar-se a uma nova circulagdo muito
mais efervescente e efémera do impresso. Esses leitores defrontavam-se com um objeto
novo, que lhes permitia novos pensamentos, mas que, a0 mesmo tempo, supunha o

dominio de uma forma imprevista, implicando técnicas de escrita ou de leitura inéditas
(CHARTIER, 1999, p. 93).

A substituicdo de uma tecnologia por outra ndo € imediata, havendo um periodo de
convivéncia simultanea das duas até a substituicdo total, ou ndo, de uma por outra.
Assim foi com a tabuleta, o papiro, o pergaminho e, hoje, comecga a acontecer com a
tecnologia digital em substituicio ao papel. O processo que veio a ser 0
desenvolvimento do papel foi conhecido em 105 d. C, mas continuou um segredo de
Estado chinés até o século VIl (FISCHER, 2006, p. 97). Mais de seiscentos anos.

A partir da segunda metade do século XX, com o dominio da eletrénica e com a
disseminacdo do computador pessoal, o livro ganha a proporcao atual. A industria
gréfica, de acordo com Thompson (2013), foi a que mais se beneficiou da evolucao
da informética, tanto nos processos produtivos como na distribuicdo. Como
consequéncia, grandes conglomerados graficos se formaram mundo afora,

revolucionando o mercado editorial. Cassiano (2007) mostra como o mercado de livros
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didaticos se expandiu no Brasil com a criacdo do PNLD, em 1985, e com a nova
configuracdo do mercado editorial, nas décadas de 1990 e de 2000. A entrada de
capital espanhol nesse setor levou a concentracdo do mercado, com aquisicdes e

fusdes de grupos tradicionais e novos.

O livro, portanto, € um objeto complexo e tem duas dimensfes: a) uma dimenséao
material, visto como suporte de leitura, basicamente tinta sobre o papel, um volume
de base retangular, resultado hoje da evolucao histérica de outros suportes de escrita
que o antecederam — uma mercadoria (RIBEIRO, 2012); b) visto pelo lado do
conteldo, o livro tem uma dimensao simbdlica, € uma extensdo da memdria, fonte de

registro das experiéncias e da criatividade humana — um bem cultural.

A primeira dimensao é resultado da evolucdo da técnica e envolve, hoje, diferentes
etapas e profissionais, numa sequéncia complexa de atividades na confeccédo de um
livro: editor, revisor, diagramador, ilustrador, designer, fotégrafo, editor de imagem,
operador de maquina e toda uma cadeia de logistica da editora ao leitor, dependendo
do tamanho do empreendimento. Essa dimenséo € resultado da evolucao tecnoldgica
e produz uma mercadoria. J4 a segunda dimensdo €& simbdlica, fruto da
expressividade, da necessidade de comunicacdo na sociedade e fonte de
conhecimento de uma geracao para outra. Como bem lembra Ribeiro (2017, p. 123),
“[...], pensar e repensar o livro decorre de nossas inquietagdes de natureza variada —
afetivas, editoriais, profissionais, culturais [...] —, trazendo também implicac6es para a

pesquisa e o mercado editorial”.

De acordo com Albarran e Ribeiro (2015, p. 6), “0 que chamamos de ‘livro’, hoje, ndo
se refere apenas a objeto impresso com que lidamos ha séculos, mas a um objeto que
ainda n&o se estabilizou em nossas praticas”. Ler na tela ndo € o mesmo que ler num
impresso (RIBEIRO, 2011). Sdo mudancas cognitivas, de gesto e de orientacdo na
leitura, diferentes em cada meio. A leitura no papel é linear, de cima para baixo, da
esquerda para a direita, pelo menos no mundo ocidental. Como lembra Coscarelli
(2016, p. 68),
Navegar ndo é um processo trivial. Navegar requer dos leitores algumas
habilidades diferentes daquelas exigidas na leitura do impresso para
encontrar, eficientemente, as informacdes adequadas. Essa competéncia
complexa a que chamamos navegacdo € provavelmente responsavel por

grande parte das diferencas que encontramos na pesquisa de leitura
“tradicional” (do impresso) em comparagao com a leitura online.
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Por isso, na histéria do livro, afirma Chartier (1999, p. 7), uma primeira revolucao teria
sido a passagem do rolo para o codice. Esse suporte liberou uma das méaos para
anotacdo, por exemplo; mudaram os habitos e o gestual da leitura. Porém, o livro
manuscrito ou pos-Gutenberg baseia-se nas mesmas estruturas fundamentais do
codice, até aquele momento manuscrito. Portanto, a invencdo de prensa foi uma
revolucdo da técnica e possibilitou reproducdes mais rapidas e em grande escala,
reduzindo, assim, o custo de producdo e, como consequéncia, a possibilidade de

alcancar mais leitores, fato que so viria a acontecer alguns séculos mais tarde.

Lembro que o livro é uma tecnologia, e toda tecnologia é indutora e induzida por outras
tecnologias. O livro se beneficiou da tecnologia dos 6culos, do papel, da prensa e

agora da tecnologia da informacao da comunicacao.

Chartier (1999, p. 13) defende, ainda, que a transi¢ao do livro impresso para o digital
esta promovendo uma nova revolugdo, mais importante do que a de Gutenberg, tanto
nas técnicas de reproducao quanto nas maneiras de ler. Ao se referir a producédo e a
recepcao do livro em multimidia?!, ele afirma que existe
De um lado, para o autor, e a fortiori para o leitor, as propriedades especificas,
os dispositivos materiais, técnicos ou culturais que comandam a producéo de
um livro ou sua recepcao, [...], permanecem diferentes, porque eles derivam
de modos de percepcao, de habitos culturais, de técnicas de conhecimento

diferentes. A obra ndo é jamais a mesma quando inscrita em formas distintas,
ela carrega, a cada vez, um outro significado (CHARTIER, 1999, p. 71).

Contudo, as vendas de livros digitais vém crescendo e mudando de acordo com cada
pais. Num artigo?2 no jornal Le Monde, em 11 de novembro de 2018, Michael Tamblyn,
executivo canadense da Kobo, afirmou que “os pregos foram ajustados para cima e o
mercado caiu mais 10% em 2017, segundo o PubTrack Digital Institut. Os livros
digitais representavam 19% do mercado editorial, porém, longe dos 25% de 2014”.
Esse percentual ja foi mais elevado por volta de 2010, porém, nao é algo desprezivel

para o mercado editorial.

Em resumo, o livro impresso hoje é resultado da evolugéo historica da escrita, dos

meios de reproducdo, da transformacdo dos habitos e dos suportes de leitura, ao

21 Multimidia para o autor € outra denominacao para livro digital.

22 Artigo de de Nicole Vulser: Le livre numérique peine a s’imposer dans le monde — Traducéo livre.
Disponivel em: https://www.lemonde.fr/leconomie/article/2018/10/11/le-livre-numerigue-peine-a-s-
imposer-dans-le-monde 5367883 3234.html. Acesso em: 24 jan. 2020.
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longo de varios séculos. Da invencdo do papel a sua popularizacdo, passaram-se
quase setecentos anos. O papel tem uso comercial ha pouco mais de um milénio
(FISCHER, 2006). Aperfeicoado nos ultimos quinhentos anos, o livro impresso
comeca a migrar, hoje, do papel a tela, do impresso ao digital. Porém, como afirma
Ribeiro (2016, p. 101), “os niUmeros atuais sobre a producéo e o consumo de e-books,
por exemplo, no Brasil ainda ndo permitem considera-la uma questéao de substituicao,

obrigatoriedade ou ‘abandono’ de herangas do impresso”.

Do mesmo modo que a prensa nao acabou com o manuscrito, tudo indica que a tela
também ndo extinguird o texto impresso. Novas tecnologias tendem a aperfeicoar e
complementar uma anterior. Assim aconteceu com a fotografia em relagéo ao cinema,
com a televisdo em relacao ao radio e, agora, com a internet em relacao a todos eles.
O resultado dessa convivéncia sdo mais op¢oes de escolhas para o leitor, de novas
possibilidades de exploracdo de modos de significar e de comunicar. Entdo, como
pensar o livro diante da multiplicidade de possibilidades e de recursos da informatica?

O que distingue um livro digital de um livro impresso?
1.2 Ler e navegar: convergéncias e divergéncias

O que é navegar? Perguntam Lawless e Schrader (2008) e eles mesmos respondem,
nos dois sentidos, amplo e restrito, em que o termo é empregado:
Navegacao é um termo que descreve atividades que vao desde a primeira exploragéo
experimental de uma crianga até os célculos e planejamento sofisticados que colocaram
com sucesso um homem na lua. Navegacdo, em seu sentido restrito, significa mover-se
pelo espaco; em seu sentido mais amplo, a navegacédo também inclui o movimento virtual
através do espaco cognitivo composto de dados e o conhecimento que surge desses

dados?® (WITHAKER, 1998, p. 63 citado por LAWLESS; SCHRADER, 2008, p. 269,
tradugéo nossa).

Para Lawless e Schrader (2008), navegar é a principal metafora para conotar como
interagimos com a hipermidia, com a Web, as telas de videogame e outros ambientes
virtuais, quando 0s usamos ou 0s projetamos para outros usuarios. O fundamento
tedrico da metéfora da navegacao espacial tem suas raizes em inUmeros campos. Na

arquitetura, o termo é sinbnimo de wayfinding, significa como se movimentar no

23 Navigation is a term that describes activities ranging from the first tentative exploration by an infant to
the sophisticated calculations and planning which successfully placed a man on the moon. Navigation
in its narrow sense means to move through space; in its broader sense, navigation also includes virtual
movement through cognitive space made up of data and the knowledge emerging from those data
(WITHAKER, 1998, p. 63 citado por LAWLESS; SCHRADER, 2008, p. 269).
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espaco fisico de um edificio para selecionar uma rota, monitorar o0 progresso através
da rota e reconhecer quando o obijetivo foi alcancado (LAWLESS; SCHRADER, 2008,
p. 269).

Apoiados em varias pesquisas, esses autores afirmam, ainda, que a efetiva
navegacao, através do ambiente virtual, requer que os usuarios saibam onde estdo e
aonde precisam ir, como chegarem la e quando chegaram. Navegacéo, nesse sentido,
daideia de acdes comportamentais e cognitivas de movimento de um lugar para outro.
“Ha certos elementos no texto que facilitam ou comprometem a leitura, assim como
ha certos requisitos que serdo exigidos do leitor para construir significados”
(ZACHARIAS, 2016, p. 19). Ainda, afirma que “o trabalho cognitivo do leitor envolve
as capacidades de analisar, inferir, relacionar, localizar informacfes, comparar e
muitas outras” (COSCARELLI; CAFIERO, 2013 apud ZACHARIAS, 2016, p. 19).

Por exemplo, para os transeuntes de Belo Horizonte, a Praca da Liberdade esta
sempre onde esteve no passado, isto é, no quadrilatero formado por Rua da Babhia,
Avenida Cristbvam Colombo, Rua Goncalves Dias e Avenida Bias Fortes, na
extremidade da Avenida Jodo Pinheiro. JA no seu mapa digital na internet, ela se
transforma a cada evento — povoada ou vazia, iluminada ou escura, florida ou néo,

com carro ou sem carro.

Assim também ¢é o site de um jornal, de uma revista, de uma empresa ou de uma
universidade, portais dos governos, com seus links e configuragbes mutantes em cada
acesso. Reconhecer essa transformacéo € parte do ato de navegar, mas é uma
atividade complexa e requer novas habilidades cognitivas na busca e na localizacao
das informagdes. Essas informagOes podem ser evidenciadas ou escondidas, de
acordo com a conveniéncia do criador ou do gestor do site. Portanto, navegar requer
novas praticas e novas habilidades, principalmente em sites de jornais, de televiséo,

de revistas e de grandes organiza¢des. Por isso, sugere novos letramentos do leitor.

Assim, na psicologia cognitiva, a metafora de navegacéo tem sido também adotada
por pesquisadores e designers. “Ha também uma disting&o significativa entre a nogéo
de distancia e escala no mundo fisico e no mundo digital. Essa questdo é destacada
guando visualizamos as diferencas entre estabilidade e permanéncia entre relacbes
espaciais e relagdes conceituais” (LAWLESS; SCHRADER, 2008, p. 269, traducéo
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nossa?*). Nesse sentido, o mundo fisico é estavel, ao contrario do mundo digital, que
esta em constante transformacdo com novos links, hipertextos e hipermidias. Tudo
isso, porém, € frequentemente omitido no hipertexto, onde as marcas Sao

frequentemente transformadas, links sé@o criados ou alterados.

Enfim, tomando como referéncia Juvina e Van Oostendorp (2004), Lawless e Schrader
(2008) afirmam que navegacdo envolve dois processos inteiramente dispares,
entendidos como habilidades/estratégia: 1) informacédo sintatica (por exemplo, selecéo
de link e sequéncia de navegacéo); 2) informac¢ao semantica na producéo de sentido, por
exemplo, a avaliacdo da informacéo, o que e como € processada. O segundo processo
€ mais complicado e complexo (LAWLESS; SCHRADER, 2008, p. 270). Contudo,
possibilita distinguir uma informacéo falsa de uma verdadeira, habilidades essenciais na

tomada de decisOes e aquisicdo de conhecimento no mundo atual.

Quanto aos padrdes de navegacéo, as contribuicées se originam de uma variedade de
disciplinas (por exemplo, psicologia, educacao, ciéncia da computacao e e-commerce)
e de um continuo metodolégico de pesquisa qualitativa a quantitativa (LAWLESS;
SCHRADER, 2008, p. 271). Esses autores revelam, ainda, diferentes tipos de perfis de
navegadores de acordo com a experiéncia e as demandas de cada um. Enfim, afirmam
gue havia, em 2008, multiplos estudos isolados, cada um revelando suas descobertas
sobre navegacao. Eles interpretam isso como a falta de referéncias cruzadas e de
comunicacdo entre 0s pesquisadores de diferentes areas. Dialogando com Varios
pesquisadores, Lawless e Schrader (2008) elencam, ainda, uma série de atributos para
0S usuarios de navegacdao, variando desde caracteristicas pessoais e objetivos até
condi¢cbes do ambiente: conhecimento prévio, metacognicao, habilidade espacial, estilo
cognitivo, motivacao e afeto, caracteristica do texto, estrutura de dominio, mapas e
visbes gerais do site, estrutura do hipertexto, questbes de design,

contexto/caracteristicas da tarefa, metas de tarefas e intencdes gerais e pessoais.

Desse modo, o futuro da informatica passa por metas de navegac¢ao adaptativa, isto
€, melhorar a usabilidade do hipertexto construindo modelos de metas, preferéncias e

conhecimento do usuario, aumentando, assim, a interacdo homem-suporte de

2 There is also a significant distinction between the notion of distance and scale in the physical world
and the digital world. This issue is highlighted when one visualizes the differences instability and
permanence between spatial relationships and conceptual relationships (LAWLESS; SCHRADER,
2008, p. 269, traducdo nossa).
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navegacao (ibid., p. 285). Assim, programacao e design tornam essas técnicas mais
difundidas, um olhar atento de como elas funcionam, para quem, sob que

circunstancias, precisa tornar-se o foco (ibid., p.286).

Fundamentados em varios pesquisadores, Lawless e Schrader (2008) concluem
apontando uma série de problemas de pesquisa — por exemplo, diferenca entre midia
(aberta e fechada), questbes de autoria (individual ou colaborativa), impacto dos
atributos do usuario e do texto na navegacao, falta de comunicacéo entre disciplinas.
Por fim, com o crescimento da ubiquidade de recursos e de comunicagao sincrona na
Web, tarefas de navegacdo demandam atividades multimodais e intertextuais (no
aspecto das linguagens). Apesar de significativamente desafiadora e dependente de
técnicas de rastreamento, as pesquisas devem mover-se mais na direcdo naturalistica,

isto é, no contexto de uso, num esforgo colaborativo, afirmam os citados autores.

“Finalmente, uma melhor compreensao de como a navegagao se liga aos resultados
de aprendizagem ¢é imperativa” (LAWLESS; SCHRADER, 2008, p. 287, traducao
nossa?®). Mostrando varias pesquisas, esses autores alertam para a confusdo
bastante comum entre busca e recuperac¢éo de informacao, através da navegacao na
internet, e aquisicdo de conhecimento e de aprendizagem. Uma ndo é garantia da
outra. Dada a complexidade da navegacdo, as técnicas de avaliacdo atuais,
desenvolvidas para o texto impresso, talvez ndo captem a verdadeira natureza do
relacionamento entre o processo de navegacao e o produto, isto €, o resultado em
forma de aprendizado.

Os autores propdem métodos mais criativos de avaliacdo da informacéo e concluem:

Embora o sucesso da busca e a recuperacdo de informacfes sejam resultados
importantes, eles sdo garantias muito simples, ndo necessariamente indicativas dos niveis
robustos de aquisi¢do de conhecimento e aprendizado que os ambientes de hipermidia
podem promover. Como a navegacao € um empreendimento tdo complexo, essas técnicas
bésicas de avaliacdo provavelmente ndo ajudardo a capturar a verdadeira natureza do
relacionamento entre processo e produto. No futuro, precisamos ser mais criativos e
ousados no desenvolvimento de medidas de resultados que encapsulem uma definicdo
muito mais ampla de aprendizado?® (LAWLESS; SCHRADER, 2008, p. 287, tradugédo
nossa).

25 Finally, a better understanding of how navigation links to learning outcomes is imperative.

26 While search success and information recall are important outcomes, they are very simple proxies,
not necessarily indicative of the robust levels of knowledge acquisition and learning that hypermedia
environments can foster. Because navigation is such a complex enterprise, such basic assessment
echnigues will not likely help capture the true nature of the relationship between process and product.
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Belmiro (2003, p. 17) denomina esse fendbmeno de paradoxo da cibercultura. De
alguma forma, todos podem alimentar a rede sem intermediario e, até certo ponto,
sem censura. O acesso facil de um lado e a impossibilidade de se determinar a
credibilidade da fonte alimentadora de dados tornam a rede uma terra de ninguém. O
fendbmeno ganha proporcdes imprevisiveis na reproducdo e na multiplicacdo de
noticias falsas, por exemplo. Tal fato reforca a demanda por outro tipo de letramento

na escola: o midiatico.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) tiveram papel
determinante como indutoras de velocidade de mudanca nos ultimos anos. As
implicacdes culturais do desenvolvimento das TDIC na sociedade Lévy (1999)
denomina “cibercultura”. Para esse autor, o “ciberespaco” é definido, em geral, como
0 espaco de comunicacdo formado pela interconexdao em rede mundial dos
computadores, em curso hoje. Constituindo-se num espacgo virtual de trocas
simbdlicas entre pessoas, 0 ciberespaco pode ser compreendido, ainda, como o
principal meio de comunicacao e de troca de informacdo na cultura contemporanea,
através das redes sociais e da internet. Essa concep¢do é uma expansao de suas
publicacdes anteriores (LEVY, 1993, 1996) e, no centro dessa polémica, esta quase
sempre o conhecimento tratado como mercadoria, de alto valor agregado e que tem

uma virada de percep¢do na década de 1970.

Nos ultimos anos, no entanto, muita coisa vem mudando com a ampliagcdo da internet
e do uso das redes sociais no Brasil. Um exemplo dessa constatacao: passou de 64%
para 69,8% o numero de brasileiros com 10 anos ou mais (130 milhdes dessa
populacdo) que acessa a internet de 2016 para 2017 usuarios de internet?’, um
aumento de quase 10 milhdes de usuarios no periodo. Segundo o Comité Gestor de
Internet (CGI-br), em 2019, cerca de 71% dos domicilios brasileiros possuem acesso
a internet?® (50% na zona rural). Porém, segundo a Anatel?®, 228,3 tinham acesso a
telefonia movel em setembro de 2020. Portanto, para o bem ou para o mal, as redes

sociais parecem ser o principal meio de informacdo e de comunicacao atualmente.

In the future, we need to be more creative and adventurous in developing outcome measures that
encapsulate a much broader definition of learning.

27 Disponiveis em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2018-12/numero-de-usuarios-de-
Internet-cresce-10-milhoes-em-um-ano-no-brasil. Acesso em: 20 dez. 2019.

28 Disponivel em: https://cetic.br/pesquisa/domicilios/. Acesso em: 12 nov. 2020.

29 Disponivel em: https://www.anatel.gov.br/paineis/acessos/telefonia-movel. Acesso em: 12 nov. 2020.




46

Portanto, as redes sociais parecem ser o principal meio de informacédo e de
comunicacao atualmente. Em algumas das escolas publicas pesquisadas, encontrei
trés situacdes diferentes para uso do celular por alunos: as que proibem, as que
toleram nos intervalos e as que negociam 0 uso com o0s estudantes, inclusive nas
aulas. Essas praticas destoantes expliquem talvez, em parte, a dificuldade de acesso

dos estudantes das escolas publicas durante a pandemia de Covid-19.

Diante do exposto, esta pesquisa caminha na direcdo de analisar recursos
multimodais presentes no LDDM, nem sempre percebidos pelos usuérios no MP. A
multimodalidade das linguagens do LDDM, potencializada pelos recursos digitais,
possibilita novos modos de expressdo dos fendbmenos matematicos — simulacao,

animacao grafica, infograficos, ilustracdo ndo apenas decorativa.

O MMP constitui uma etapa natural da evolugéo dos suportes de escrita e de leitura,
como se vera em seguida. Navegabilidade é uma segunda dimenséo esperada no
LDDM porque o leitor espera ir de um ponto ao outro do livro e até para fora do livro
através de links, como sera mostrado nas entrevistas e nas entrevistas aos

professores.
1.3 Olivro digital como aplicativo

O surgimento do circuito integrado no inicio da década de 1960, seguido de sua
massificacdo e miniaturizagdo nas décadas seguintes, marcou um periodo de
revolugdo na informética (MEIRELES, 1994, p. 3). De acordo com esse autor, nos
anos de 1990, os avancgos tecnoldgicos indicavam, pelo menos, duas convergéncias
importantes: a) primeira, a fusdo da informatica com as telecomunicac¢des; b)
segunda, as tecnologias convergentes para conceitos digitais. A primeira iria ampliar
o valor da informag&o e concretizar a passagem da sociedade industrial para uma
sociedade da informacao; a segunda iria formar as bases da nova estacao de trabalho

informatizada.

Hoje, ambas tendem a se realizar, em maior ou menor grau, dependendo do nivel de
desenvolvimento do individuo, do grupo social ou do pais. A geracdo nascida na
segunda metade do século XX viveu essa revolucao na pratica e vive ainda hoje essa
transicdo de forma abrupta. Porém, continua Meireles (1994), a queda continua no

preco do processador e o0 crescimento exponencial de aplicacdo de principios
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computacionais as maquinas, as ferramentas e a inumeros de artefatos aceleraram
ainda mais o processo de informatizacdo na sociedade. Na verdade, tais
acontecimentos se concretizam, hoje, através da rede mundial da internet e de redes
comerciais publicas ou privadas para transmissédo de dados e imagens, via satélite ou

fibra Gptica.

Para Calvino (1990), as linguagens também progrediram na mesma proporcao e o
software é que proporciona o uso inteligente das maquinas e realiza a interface do
homem com 0s equipamentos, pois 0s programas 0s comandam na execucao de
tarefas cada vez mais complexas e inteligentes, utilizando conceitos de inteligéncia

artificial, computacéo nas nuvens e big data, entre outros.

O livro digital®® € um desses aplicativos e, de maneira simples, em tese de doutorado,
Spalding (2012) o define:
[...] o livro digital € um arquivo, bits, um conjunto de zeros e uns. Ha varios formatos de
arquivos do livro digital como o PDF, o EPUB e o AZW [...]. Por sua vez, para rodar um
aplicativo, € preciso ter um hardware (ou aparelho) compativel, como € o caso do PC com
Windows para rodar o Word. Pois bem, vale o mesmo para aplicativos que leem livros

digitais: é preciso ter um aparelho compativel com o aplicativo que 1é determinado tipo de
arquivo. (SPALDING, 2012, p. 71)

Em sua andlise, esse pesquisador levanta duas questdes em relacdo ao livro digital:
1) ele teria um custo mais elevado do que os impressos, devido a complexidade
técnica e aos imperativos de projetos de sistemas nele envolvidos; 2) essa
complexidade seria o principal motivo de desconfianca dos escritores em relacao
ao livro digital, a medida que a literatura toma configuracdo totalmente diferente e
exige dominio de ferramentas de dificil manipulacdo, dada a dimenséo e os pré-
requisitos técnicos (ibid., p. 90-91). Essas questbes nem sempre sao consideradas

pelos defensores do livro digital.

Dessa maneira, o livro digital € aquele que foi concebido, desenvolvido e s6 funciona
no/para o meio digital, defende Spalding (2012). Ao contrario do livro impresso, seus
textos remetem a outros enderecos, inclusive para fora do livro, através de
hyperlinks, numa leitura hipertextual, com infinitas possibilidades de contextos e de

escolhas do leitor. Assim, o trajeto de leitura é construido por ele, segundo suas

30 Usarei aqui, indiferentemente, as denominagdes e-book (electronic book), livro eletrénico ou livro
digital.
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escolhas; no livro impresso, a escolha, quase sempre, é sugerida pelo autor.
Embora os livros impressos possam também remeter o leitor para fora do texto,
através de intertextos ou de notas de rodapé, por exemplo, sua leitura, de maneira

geral, é linear.

Por conta disso, o livro eletrénico, ainda em gestacao, traz também muitas davidas,
devido a comparacéo com o ja consolidado livro impresso; este é a Unica referéncia
daquilo que se conhece, hoje, como livro. Em seus varios estudos e publicacées,
Ribeiro (2011, 2012, 2016) tem se dedicado a pesquisar o livro, em geral, e livro
digital, em particular, cujo suporte de leitura é a tela. Afinal, o que se chama de livro
digital? Um novo objeto que, por razdes inexplicadas, terminou por herdar esse
nome, questiona Ribeiro (2011, p. 99), para quem a logica do livro digital é outra e
os profissionais, envolvidos na sua producado, também. O nome é apenas uma
apropriagdao do nome “livro”, por falta de outra designacdo melhor. Se o suporte é
que da materialidade ao texto, de acordo com Ribeiro (2012, p. 337, citando

Marcuschi, 2003, p. 11), no estrito sentido, a tela seria um suporte?

Quando vocé compra um e-book, vocé adquire apenas uma licenca de uso e faz um
download de um arquivo de um endereco de livraria ou de site para seu dispositivo,
isto €, um leitor de e-book, tablet, smartphone ou computador (RIBEIRO, 2017, p.
126). Mas, do ponto de vista de usuario, 0 que causa estranhamento no livro digital é
a ideia de posse, de pertencimento. Essa pesquisadora faz varias indagacfes sobre
0 conceito do que pode ser um livro, no formato digital, e de leitura na tela, algumas
das quais complemento aqui. Ler na tela, diz Ribeiro, causa estranhamento, traz
novas possibilidades e questionamentos: o que pode ser um livro hoje? Quais 0s
especialistas na producgéo desse livro — designer ou engenheiro? (RIBEIRO, 2011). O
que fazer se a maquina estragar? Se a arquivo se perder? Se o site for retirado do ar?
Se a tecnologia mudar? Se precisar tomar emprestado de uma biblioteca? Como
empresta-lo a um amigo? Como transferir um livro digital de/para o patriménio? Desse
modo, sendo o mercado de e-book ndo regulamentado, as incertezas podem

desestimular o leitor do tradicional livro impresso.

Desses questionamentos de livro digital derivam outras questdes: a tela seria um
suporte, se ela projeta apenas um arquivo, isto €, um conjunto binario de zeros e

uns, gerados eletronicamente? E se a maquina for desligada? E se o arquivo
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desaparecer do site ou do dispositivo por um acidente como virus? Como acessar
um livro digital sem rede de internet3!? O livro digital pode ser chamado de livro?
Ele pode ser emprestado? Por quanto tempo posso acessa-lo? E se as versdes da
plataforma de desenvolvimento mudarem? Afinal, trata-se de um objeto

(mercadoria) ou um servigco?

Para Spalding (2012, p. 90-91), o livro digital € um aplicativo (programa de
computador). Ao contrario do livro impresso, que € uma mercadoria, o aplicativo &,
portanto, um servi¢o — intangivel, virtual e abstrato; s6 se concretiza enquanto uso.
Essas sao algumas questdes hoje em discussao e cujas respostas ndo encontram
ainda consenso. As indagacdes trazem ao livro digital mais davidas do que certezas

guanto a sua natureza, sua forma e sua funcéo.

Cada uma dessas questfes é tema para uma investigacdo mais profunda. Quando
adquiro um livro digital, na verdade, recebo uma licenca de uso para acessar um
site onde o livro esta hospedado®? ou para baixar um arquivo; ndo tenho garantia
de atualizacdo e, em geral, nem pago sua manutencdo®. Como mostrado
anteriormente, a cultura digital ou cibercultura é o espaco do transitorio, do virtual,

da metamorfose. Nada nele é permanente.

Em didlogo com Chatrtier, Ribeiro (2016, p. 107, grifo do autor) elege trés descritores
que caracterizam a relagdo entre tecnologias digitais e textos eletrénicos:
movimento, mudanga e transi¢ao. “O movimento traz, afinal, a no¢ao de ‘coisa viva’
e respirante que, de fato, a edigcdo tem, pois esta ligada as nossas mais duradouras
praticas sociais (RIBEIRO, 2016, p. 108). Movimento tem relacdo com as praticas
do escritor, no abandono do manuscrito e da datilografia, passando a ecoar seu
texto digital, de forma independente, diretamente ao leitor (ibid., p. 109); os blogs e
as redes sociais sdo exemplos dessa pratica hoje; a publicacdo de seu proéprio livro

€ outra tendéncia dos autores, dispensando o editor. O leitor de livro digital é, nesse

31 Em alguns casos sim, como nos livros digitalizados em PDF ou epub, por exemplo, baixados no

computador ou no celular, portanto, ndo dependem de Internet. Nos leitores eletrénicos, vocé depende

de acesso a rede porque acessa o livro direto no site da empresa.
32 Exceto no caso de um livro digitalizado em PDF, copia fiel do livro impresso.
33 A editora Arvore de Leitura aluga livros para escolas e anuncia em seu site que aluga livros para

3.300 escolas e possui mais de 1.000.000 de leitores. Isso caracteriza prestacdo de servigco e ndo

venda. Confira em: https://www.arvore.com.br/. Acesso em: 14 fev. 2021.
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cenario, também um coautor®* — |&, comenta, critica, contesta e, se gosta,
compartilha. Transicdo porque o livro digital ainda tem o jeito do livro impresso e

funciona como um complemento dele; ndo ganhou ainda identidade.

Nessa perspectiva, o livro digital seria um “simulacro”, uma imitagdo, uma simulagéo
do livro impresso, uma metafora, uma transposig¢ao ou, quem sabe, uma “remixagem”
de textos verbais, visuais, imagéticos, estaticos ou em movimento ou em hipermidias,
dependendo da forma como é apresentado ao leitor. Rigorosamente falando, todo livro
é digital na origem, num editor de texto do computador, antes de sua impressdo com
tinta no papel. Raramente, hoje, um autor usaria uma maquina de escrever para
produzir um texto, embora essa possibilidade ainda exista. Mas, logo, ele seria
digitalizado para processamento grafico e deixaria de ser um texto analdégico. A
maioria dos e-books comercializados no mercado sdo versdes digitalizadas, em
extensdo PDF, epub ou outra, do mesmo livro impresso, portanto, séo livros
digitalizados. Santaella (2012, p. 230) chama a atengao sobre a “diferenga entre a
literatura eletrénica®® que nasce da transposicdo do impresso para o digital e a
literatura que nasce no digital (digital-born)”. O primeiro é denominado na literatura de
livro digitalizado (SANTAELLA, 2012) e o segundo, livro digital, livro eletrénico (e-
book) ou multimidia (SPALDING, 2012), portanto, falta unanimidade nessa
nomenclatura, e essa falta de unidade caracteriza também uma inexisténcia de
identidade para o livro digital. Portanto, ao me referir a livro digital, posso estar falando
de livros diferentes, dependendo do contexto, da fonte citada ou do modelo escolhido.

No contexto de educacao Matematica, Pepin et al. (2017, p. 650-651, traduc&o nossa)
distinguem trés tipos de livros didaticos eletrdonicos (e-textbooks), assim denominados:
a) integrativo®® — refere-se a versdo digitalizada de um livro impresso tradicional,
adicionado a outros objetos de aprendizagem; b) “vivo”®” — um modelo cumulativo,
envolvendo o autor e especialistas (por exemplo, professores e especialistas em

tecnologia da informacao), isto €, um livro digital de construcao infinita porque estaria

3 A guestdo de coautoria vai além, também no impresso, na TV. Ver Joanne K. Rowling, autora de
Harry Potter (THOMPSON, 2013); as novelas da TV. O leitor/audiéncia ajuda o autor a construir o texto
ou roteiro, através de pesquisas.

35 35 santella utiliza aqui literatura no sentido de texto qualquer, ndo como texto literario, como fruigao.
36 Modelo adotado no PNLD atualmente.

87 [...] an evolving or “living” e-textbook as an “accumulative/developing type model where a core
community (e.g., of teachers, IT specialists) has authored a digital textbook, which is permanently
developing due to the input of other practicing members/teachers (PEPIN et al., 2016, p. 640).
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sempre em reformulacdo; c) interativo — refere-se a um modelo onde o livro é
inteiramente baseado em objetos de aprendizagem, isto é, tarefas, diagramas e
ferramentas que podem ser combinados para resolucdo de problemas. Dizem os
autores que este Ultimo tipo envolve a presenca ubiqua de um conjunto de ferramentas
(toolkit) que o estudante escolhe na solugéo de problemas complexos. Por exemplo,
nas engenharias, € dado um projeto para o estudante: se ela precisa de um desenho,
usa o CAD®; se precisa tratar um dado estatistico, usa um SPSS?® ou uma planilha
do MS-Excel. Assim, ele busca no computador um aplicativo como ferramenta de que
ele precisa para resolver cada parte do problema, como se faz no mundo do trabalho
com uma caixa de ferramenta. Conforme Pepin e colaboradores (2017), € um modelo

utilizado, atualmente, na Coreia do Sul.

As futuras geracbes se adaptardo naturalmente ao livro digital ou serdo induzidas,
forcadas pelo imperativo tecnolégico e pelas forcas do mercado? Miguet (2015) afirma
que, no caso do livro didatico, prevalece a segunda alternativa. A meu ver, o0 movimento
€ simultaneo. O preco, atualmente a maior barreira para a producdo de livro digital
(DARNTON, 2010, p. 97), pode cair exponencialmente para alguns tipos de publicacdes,
devido a escala de producéo e volume de compra governamental. A recente extingao de

tributacéo sobre e-book e leitores eletrénicos é um sinal nesse sentido.

Indagacbes sobre a natureza do livro digital, acrescidos de problemas na
infraestrutura da escola e nos novos letramentos demandados ao professor suscitam,
ainda, muitas duavidas, principalmente no contexto da educacéo brasileira, em
momento de mudancas curriculares (BRASIL, 2018). O livro digital é apenas uma
dessas tecnologias de ensino, um novo material didatico no &mbito da cultura digital.

Qual é a concepcéo do livro digital no PNLD?

O livro digital matara o livro impresso? Como no passado, a transicdo de um suporte
para outro ndo é imediata; acontece aos poucos. Por isso, os dois tipos de livros
devem conviver juntos por muitos e muitos anos até que o leitor faca sua opc¢éo. Essa
adaptacao envolve processos cognitivos, habitos e preferéncias, mas envolve também

imperativos mercadologicos e tecnoldgicos. Ribeiro (2016, p. 32) ja cita o caso de

3% CAD ¢é abreviatura de Computer-Aided Design, aplicativo utilizado para desenho e projetos.
39 SPSS ¢é abreviatura de Statistical Package for the Social Sciences; na atualidade, é parte SPSS do
nome completo do software: IBM-SPSS.
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Olavo Bilac que, em janeiro de 1904, ja previa a morte do livro, substituido pelo jornal.
No entanto, decorrido mais de um século, o livro continua em crescimento e se

atualizando tecnologicamente.

O LDDM faz parte dessa logica e abre novas possibilidades de exploracdo de recursos
multimodais de linguagens, impossibilitados pelo tradicional livro impresso. Novos
modos de representacao e Nnovos recursos tecnoldgicos na producao de textos tém
implicacdes nas praticas sociais e sao também por elas determinadas. Tudo isso exige
do professor novos letramentos, além daqueles proporcionados pelo livro impresso,

como o letramento visual, midiatico e digital, por exemplo.

Hoje, os aparatos tecnologicos na sociedade mudam a cultura de interacdo de
individuos ou de grupos com as midias, via redes sociais (JENKINS, 2009). Grande
parte da geracdo nascida apds 1990 j& cresceu conectada ao mundo tecnoldgico,
convive naturalmente com essas tecnologias e, com razao, estranha a falta delas no
ambiente escolar. Aproveitar esse potencial das tecnologias digitais em favor da
educacao publica, como fizeram os grandes conglomerados financeiros, de midia, de
entretenimento e as grandes empresas mundiais, nas Ultimas décadas, € um imenso
desafio para os gestores de politicas publicas, para os administradores escolares e,

também, para professores. Acesso a internet hoje é um direito de todo cidadéo.

Indagacbes sobre a natureza do livro digital, acrescidos de problemas na
infraestrutura da escola e no letramento digital do professor, suscitam, ainda, muitas
davidas, principalmente no contexto da educacdo brasileira, em momento de
mudancas curriculares (BRASIL, 2018). O livro digital é apenas uma dessas

tecnologias de ensino, no ambito da cultura digital e de material didatico.

Uma vez compreendidas as tecnologias do livro, dentro de uma e sua evoluc¢éo histérica
até a chegada do LDDM a méao do professor, no préximo capitulo, reflito sobre a base
tedrica escolhida para sustentacdo de meu objeto de pesquisa, dentro de Estudos de
Linguagens. Alerto que essa é apenas uma das multiplas possibilidades de abordagens

no campo da Sociossemiética, base tedrica desta pesquisa.
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CAPITULO 2 — SEMIOTICA SOCIAL, MULTIMODALIDADE E
MULTILETRAMENTOS

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade de leitura daquele. Paulo Freire, 1989.

Neste capitulo, seleciono, no campo de Estudos de Linguagens, a Semidtica Social
como uma teoria capaz de dar conta da andalise desse objeto de pesquisa. Nessa
teoria, de forma interdisciplinar, sublinho os fendmenos da multimodalidade e de
multiletramentos, fendmenos relevantes nas duas colecdes de LDDM, tratadas aqui

como materiais didaticos.

Minha hipotese é a de que o movimento de transi¢cdo da cultura escrita para a cultura
digital, cibercultura, repercute no LDDM e traz consequéncias para a pratica docente,

demandando dos professores novos letramentos ou letramentos emergentes.

Nesta pesquisa, busco compreender o conceito de LDDM e olhar seu efeito na selecéo
e Uso na escola, visto que se trata de um modelo novo, em estagio de construgéo e

experimentacdo. Assim, um fendmeno afeta o outro e ambos se retroalimentam.
2.1 Teoria Sociossemiética na linguagem do LDDM

Entre as varias abordagens possiveis para o desenvolvimento desta pesquisa, a
Semidtica Social (SS) me parece a op¢do mais adequada para analisar um tema trans
e interdisciplinar (CHARAUDEAU, 2013), o LDDM. De acordo com Santos e Pimenta
(2014, p. 298), o foco da Semiotica Social é a fungdo social da linguagem. Nesse caso,
€ 0 que o professor faz com o LDDM, visto o LDDM como um material didatico
importante no meio escolar, tanto na visao de seus produtores como na avaliagdo dos
gestores e usuarios. De acordo com Silva (2015, 2016), muitas vezes, o livro didatico

€ 0 unico livro de que disp0e o estudante em sua casa.

A Semiodtica Social se baseia na Linguistica Sistémico Funcional — LSF (HALLIDAY;
HASAN, 1989; HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004) os quais consideram que a
linguagem é criada, se molda e se estrutura no meio social, isto €, é criada pela
sociedade e, por sua vez, dialeticamente, contribui para criar a sociedade. “O termo

‘semidtica social’ pode ser pensado como indicando uma ideologia geral ou instancia
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intelectual, um angulo conceitual sobre o assunto. Mas, ao mesmo tempo, ha uma
implicagdo mais especifica a ser lida nesses dois termos, semidtico e social”*®
(HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 3, traducdo nossa).

Para esses autores, a linguagem, por derivacdo da linguagem da sala de aula de
Matematica, tem trés componentes, cada um relativamente independente dos demais:
1) ideacional, a linguagem como reflexdo, que compreende um componente
experiencial e um ldgico cuja funcdo € representar o mundo; 2) interpessoal, a
linguagem como agao, promove nossas relacdes pessoais e sociails com outras
pessoas em nossa volta — autores, editores, gestores, coordenadores, professores,
estudantes etc.; 3) textual — a linguagem como texto, em relacdo com o0 meio e em
diferentes modos de representacdo — fala, gestos, imagens, simbolos, tabelas,
graficos, aplicativos, impressos e assim por diante (HALLIDAY; HASAN, 1989;
HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004, p. 242-243; BOISTRUP; SELANDER, 2010, p.
1565-1574).

Assim, para Santos e Pimenta (2014), a énfase da linguagem esta no processo de
significacdo, situando-o como parte da construcdo social, ou seja, 0 uso que o0
individuo faz das linguagens para resolver seus problemas no mundo: falando,
gritando, chorando, protestando, lendo, declamando, recitando, cantando,
escrevendo, pichando, mandando, editando ou recebendo mensagens, interpretando,
desenhando, fotografando, cumprimentando, saudando, gesticulando, em diferentes

tonalidades, matizes e variacoes de representacéo, conforme o contexto.

Um dos tipos de variacdo da lingua, o dialeto, por exemplo, expressa a diversidade
da estrutura social. A estrutura linguistica reflete a estrutura social, seja na forma de
dialeto, seja na forma de registro em um nivel educacional mais elevado na lingua
padrdo. Sob o angulo de visédo da LSF, a linguagem é um recurso, um potencial de
significado. A maioria dos sistemas de codificacao funcionam em dois niveis: contetdo
e expressao, porém, a linguagem desenvolveu um terceiro nivel abstrato — a forma;
em termos linguisticos: semantica, lexicogramatica e fonoaudiologia (HALLIDAY,
2001, p. 242, grifo do autor). A LSF, de acordo com Halliday e Mathiessen (2004), leva

40 The term ‘social semiotic’ can be thought of as indicating a general ideology or intellectual instance,
a conceptual angle on the subject. But at the same time there is a more specific implication to be read
into both of these terms, semiotic and social (HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 3).
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em consideracdo as escolhas na variagdo linguistica, o contexto — de cultura
(abrangente) e de situacdo (imediato) — e o uso da Semiotica Social para criar
significados. Porém, a linguagem tem outro componente, o social. Como um sistema
social, a linguagem se apresenta como um sistema semiético, isto €, de construcao
de significados com trés variaveis: 1) um campo de processo social, 0 que esta
acontecendo; 2) um tenor de relagdes sociais, quem toma parte no processo; 3) um
modo de interacdo simbdlica, ou como se trocam os significados (HALLIDAY, 2001,

p. 244, grifo nosso).

Natividade e Pimenta (2009) afirmam que a Semidtica Social na proposta por Kress e
Van Leeuwen concebe a linguagem como meio de representacdo e como meio de
comunicacdo. H& uma gama de modos representacionais (multimodalidade) e
comunicacionais (metafuncdes) que cooperam na elaboracéo do texto.
No nivel de representacao, ocorre um complexo processo de producdo, na medida em que
este pode ser considerado como o resultado da histéria cultural, social e psicologica de
guem produz um signo. Para estes autores, o interesse guia selec¢éo, ou seja, a escolha
de uma representacéo é pautada por um aspecto suficientemente representativo do objeto
em um dado contexto. Ao escolher uma representagéo, o ator social o faz com referéncia
ao que no seu entendimento pode ser considerado o0 modo mais apto e plausivel naquele
contexto e naquela cultura. No nivel de comunicagao, concebido como “processo no qual
um produto ou evento semiético € ao mesmo tempo articulado ou produzido e interpretado
ou usado” (2001, p. 20), articulacéo e a interpretacéo se conjugam. Assim, a comunicacgao
ndo acontece somente no polo do produtor, mas depende também do interpretante
colocando em cena muitos personagens: 0 que produz, 0 que interpreta (comunidade

interpretante), as relagbes de poder e ideoldgicas, o contexto, etc. (NATIVIDADE;
PIMENTA, 2009, p. 253).

Desse modo, a linguagem pode ser vista como sistema ou como instituicdo. Todavia,
Halliday (2001, p. 247) afirma que, acima da linguagem como sistema ou como
instituicdo, ha um conceito mais geral denominado “linguagem como semidtica social”
— a linguagem no contexto da cultura como sistema semiético. Esse autor chama a
atencdo, ao estudar a linguagem e o0 sistema social, para a importancia de se
transcender a limitacao de interpretar a linguagem, ndo como um conjunto de regras,
mas ela deve ser concebida como um recurso potencial de criacéo de significados. E
nessa perspectiva que realizo esta pesquisa do MP no qual esta incluido o LDDM,
interpretado como um repositério de recursos semioticos nos diversos modos de
linguagens, para facilitar a comunicacéo, no contexto da cultura e de uso no meio
escolar. Ele interpreta e representa 0 mundo da Matematica para determinados
topicos do programa, em cada ano do Ensino Fundamental e utiliza, para isso, varios

modos de representacédo da linguagem.
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2.1.1 Principios semioticos

Em Introducing Social Semiotics, Van Leeuwen (2005) chama a atencao para dois
principios da SS, em contraste com a visdo estruturalista. Sua caracteristica de
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade propde o didlogo entre disciplinas para a
resolucdo de problemas especificos, como no caso desta pesquisa com o LDDM. A
SS, como método de investigacao, oferece ideias de como fazer perguntas e de como
obter respostas. Conforme Van Leeuwen:
1. A semidtica social ndo € uma teoria “pura”, ndo € um campo independente. Ela sé se
destaca quando aplicada a instancias e problemas especificos, e exige sempre imergir
n&o apenas em conceitos e métodos semidticos como tal, mas também em algum outro
campo. [...] Esse tipo de interdisciplinaridade € uma caracteristica absolutamente
essencial da semidtica social*! (VAN LEEUWEN, 2005, p. 1, traduc&o nossa).
2. A semidtica social é uma forma de investigacdo. Nao oferece respostas prontas.
Oferece ideias para formular perguntas e maneiras de procurar respostas. Isto é o

porqué encerro meus capitulos com perguntas e ndo conclusdes*? [...] (VAN
LEEUWEN, 2005, p. 1, traducdo nossa).

O caréter interdisciplinar da SS, acrescido de Charaudeau (2013, p. 28), fundamenta
a abordagem ‘multi-interdisciplinar’ desse estudo: nas escolhas na formulagdo de
conceitos do LDDM, nos instrumentos de coleta de dados, na forma como as
disciplinas interagem para a analise dos resultados do trabalho de campo, assim como

delineado nas consideracgdes iniciais desta tese.

Kress (2010) também defende procedimento semelhante para analisar a questao da
multimodalidade em SS, reforcando, assim, esse principio dois de Van Leeuwen,
citado anteriormente, de ndo oferecer respostas prontas. Esse principio sinaliza que,
por mais que o pesquisador planeje, siga uma metodologia, teste seus instrumentos
de coleta, muitas indagacdes e insights surgem ao longo da pesquisa. A SS, como
método de investigacado, reforga outro principio — uma investigacdo € um “caminho
que se faz ao caminhar”, portanto, um processo heuristico e criativo. De acordo com
esses principios, 0s objetivos devem se sobrepor a metodologia de pesquisa, pois

detalhes importantes surgem, na maioria das vezes, durante a investigacdo e nao

41 1 Social semiotics is not ‘pure’ theory, not a self-contained field. It only comes into its own when it is
applied to specific instances and specific problems, and it always requires immersing oneself not just in
semiotic concepts and methods as such but also in some other field. [...] This kind of interdisciplinarity
is an absolutely essential feature of social semiotics.

42 2 Social semiotics is a form of enquiry. It does not offer ready-made answers. It offers ideas for
formulating questions and ways of searching for answers. This is why | end my chapters with questions
rather than conclusions [...] (VAN LEEUWEN, 2005, p. 1).
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devem ser desprezados. Isso ndo significa, obviamente, o abandono de metodologia

na pesquisa.

Por fim, Kress (2003) reforca que a SS, ao considerar 0s aspectos multimodais das
linguagens, deixa de ser uma teoria linguistica e torna-se uma teoria semidgtica do

letramento, ou dos multiplos letramentos, como sera discutido mais adiante.

Aqui vou descrever alguns elementos dessa teoria do letramento; ela ndo pode ser
completa, mas pode fornecer algumas ferramentas Uteis. Esta teoria, como eu disse, nao
pode ser uma teoria linguistica. Os modos que ocorrem, juntamente com o0s modos
linguisticos de fala e escrita, em paginas ou telas, sao constituidos em principios diferentes
dos da linguagem; sua materialidade é diferente; e o trabalho que as culturas fizeram com
eles também diferiu. A mudanca tedrica é de linguistica para semiética — de uma teoria
gue explica apenas a linguagem a uma teoria que pode explicar igualmente bem gestos,
fala, imagem, escrita, objetos 3D, cores, musica e sem duvida outras. Dentro dessa teoria,
os modos de linguagem — fala e escrita — também terdo que ser tratados semioticamente;
agora eles fazem parte de todo o cendrio dos muitos modos disponiveis para
representacéo — embora, € claro, ainda sejam especiais porque tém um status altamente
valorizado na sociedade e, no caso da fala, certamente ainda carregam a maior carga de
comunicacgédo*® (KRESS, 2003, p. 35-36, traducéo e grifo nosso).

Desse modo, ambos sublinham o aspecto do significado, associado a aprendizagem
e a criatividade. Em vez de fixar na estrutura da lingua, o foco € na multimodalidade,
isto é, nos diversos modos utilizados pela linguagem na comunica¢do. Essa €, na

minha interpretacao, a principal finalidade do MP e, dentro dele, do LDDM.
2.1.2 Recursos semioticos do LDDM

Na Introducdo a Semiotica Social, Van Leeuwen (2005) reafirma que:

A introducdo da semidtica social € uma agradavel introdugdo as maneiras pelas quais
diferentes aspectos da sociedade moderna se combinam para criar significado. Esses
“recursos semidticos” que nos cercam incluem modos 6bvios de comunicagdo, como
linguagem, gesto, imagens e musica, mas também menos dbvios, como comida, roupas e
objetos do cotidiano, todos com valor e significado cultural** (VAN LEEUWEN, 2005, p. i —
traducdo nossa).

43 Here | will outline some elements of such a theory of literacy; it cannot be complete, but it may provide
some useful tools. This theory, as | said, cannot be a linguistic theory. The modes which occur, together
with the language-modes of speech and writing, on pages or screens, are constituted on different
principles to those of language; their materiality is different; and the work that cultures have done with
them has differed also. The theoretical change is from linguistics to semiotics — from a theory that
accounted for language alone to a theory that can account equally well for gesture, speech, image,
writing, 3D objects, colour, music and no doubt others. Within that theory, the language-modes — speech
and writing — will also have to be dealt with semiotically; they are now a part of the whole landscape of
the many modes available for representation — though of course special still in that they have a highly
valued status in society and, in the case of speech, certainly still carry the major load of communication
(KRESS, 2003, p. 35-36).

4 Introducing Social Semiotics is a lively introduction to the ways in which different aspects of modern
society combine to create meaning. These ‘semiotic resources’ surrounding us include obvious modes
of communication such as language, gesture, images and music, but also less obvious ones such as
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Posso traduzir lively, literalmente, na primeira linha, como o sentido de acéo, isto é, 0
que tem vida, animada; pode ter o sentido de atividade ou movimento — intensa,
frenética; prefiro um terceiro no sentido de satisfacdo — agradavel, prazerosa etc. E
importante destacar que todas essas acepg¢des fazem sentido. Um modo linguagem
nao funciona sozinho nem é superior a outro, todos se complementam, formando um
todo harménico que Kress (2003) denomina paisagem semibtica, na producdo de um

texto mais significativo possivel.

Como o LDDM, da mesma forma que outros materiais didaticos impressos ou digitais,
€ composto de textos multimodais, seu conceito na primeira fase da pesquisa se fixa

no contexto historico, social, cultural e tecnolégico do livro.

Desse modo, o LDDM é€ o resultado de sucessivas transformacfes das tecnologias do
livro e dos materiais didaticos e o modelo em estudo condiz com o atual estagio de
desenvolvimento desse grande género do discurso, por similaridade em autoria e
estilo com o livro didatico de Portugués (BUNZEN; ROJO, 2005) e o de Inglés (SILVA,
2012, 2015, 2016). A selecao e o uso do LDDM na segunda fase da pesquisa se
concentram nos procedimentos e nas praticas docentes, tendo esse livro como um

novo material didatico.

Assim, os procedimentos da investigacao estdo de acordo com Van Leeuwen (2005,

p. 3), para quem recurso semiotico € um termo chave em SS e, em vez de tentar

explicar o que € semiética, prefere questionar: “Que tipo de atividade é semiotica?’,

‘O que semidticos fazem?’ E minha resposta é que os semidticos fazem trés tarefas”®
(VAN LEEUWEN, 2005, p. 3):

1 coletar, documentar e catalogar sistematicamente recursos semioticos — incluindo a
historia deles;

2 investigam como esses recursos sao utilizados em contextos histdricos, culturais e
institucionais especificos e como as pessoas falam sobre eles nesses contextos — planeje-
0s, ensine-0s, justifique-os, critique-os etc.;

3 contribuir para a descoberta e o desenvolvimento de novos recursos semiéticos e novos
usos dos recursos semiéticos existentes*® (VAN LEEUWEN, 2005, p. 3, traduc&o nossa).

food, dress and everyday objects, all of which carry cultural value and significance (VAN LEEUWEN,
2005, p. 3).

45 ‘What kind of activity is semiotics?’, ‘What do semioticians do?’ And my answer is that semioticians
do three things: (VAN LEEUWEN, 2005, p. 3)

46 1 collect, document and systematically catalogue semiotic resources — including their history; 2
investigate how these resources are used in specific historical, cultural and institutional contexts, and
how people talk about them in these contexts — plan them, teach them, justify them, critique them, etc.;
contribute to the discovery and development of new semiotic resources and new uses of existing
semiotic resources.
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Também, para Natividade e Pimenta (2009, p. 21-22), o interesse da SS se situa no
processo de producdo do signo e na forma como as pessoas usam 0S recursos
semidticos para produzirem artefatos comunicativos e eventos e, também, para
interpreta-los no contexto de suas praticas sociais.
Assim, na semiética social, 0s recursos sao significantes, acdes observaveis e objetos que
foram arrastados para 0 dominio da comunicac¢ao social e que tém um potencial semiético
tedrico constituido por todos os seus usos passados e todos 0s seus usos potenciais e um
potencial semidtico real constituido por esses usos passados que sdo conhecidos e
considerados relevantes pelos usuérios do recurso e por usos potenciais que possam ser

descobertos pelos usuarios com base em suas necessidades e interesses especificos*’
(VAN LEEUWEN, 2005, p. 4, traducdo nossa)

Natividade e Pimenta (2009, p. 22) afirmam, ainda, que a hova abordagem com novos
paradigmas trabalha a nogao com a discusséo de principios semioticos amplos, entre
0s quais: 1) a nocao de escolha; 2) o contexto e; 3) as fun¢des semioticas — ideacional,
interpessoal e textual. As trés metafuncdes anteriores, provenientes da Linguistica
Sistémica Funcional (LSF) de Halliday e Matthiessen (2004), transformam-se,
respectivamente, em representacional, interacional e composicional na Gramatica do
Design Visual (GDV) de Kress e Van Leeuwen (2006).

Na Semidtica Social, os modos semioticos se complementam em textos e intertextos,
como as ilustragbes num livro, as fotos nos jornais ou revistas, as figuras nas
apresentacdes de uma aula ou palestra, uma reportagem no telejornalismo, um video
nas mensagens das redes sociais ou uma citacdo num artigo cientifico. As TDIC s0
aceleram e proporcionam recursos indisponiveis, ou s6 sdo executados por

profissionais altamente especializados, ha cerca de quinze ou vinte anos.

Portanto, a insercado de recursos digitais no LDDM visa ampliar a capacidade de
representacdo e de leitura, facilitando a compreensao do texto matematico. Novas
linguagens e novas semioses potencializam a comunicacéo, para além das formas

verbais, sem prescindir delas, predominantes nos livros de Matematica do passado.

47 S0 in social semiotics resources are signifiers, observable actions and objects that have been drawn
into the domain of social communication and that have a theoretical semiotic potential constituted by all
their past uses and all their potential uses and an actual semiotic potential constituted by those past
uses that are known to and considered relevant by the users of the resource, and by such potential uses
as might be uncovered by the users on the basis of their specific needs and interests.
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2.2 Composicao do texto multimodal do LDDM

Em um texto em “Janelas de Ideais”, no site da PUC-RJ, Hemais (2015) afirma, de
maneira simples, que o termo multimodalidade:
Apesar de ndo ser um fenbmeno recente, a combinacdo de vérias linguagens na
comunicacao vem se acentuando, e, chamada pelo termo de multimodalidade, é objeto de
estudo e andlise em diversas areas de pesquisa como comunicacao visual, artes e design,
andlise do discurso, estudos de géneros discursivos, e estudos de linguistica sistémico-
funcional.
A multimodalidade é entendida, em termos gerais, como a copresenca de varios modos
de linguagem, sendo que os modos interagem na construcdo dos significados da
comunicacao social. O que é importante nessa visdo de uso de linguagens € que os modos
funcionam em conjunto, sendo que cada modo contribui de acordo com a sua capacidade
de fazer significados. No exemplo da reportagem no jornal, o texto verbal explica os

eventos por meio de escolhas gramaticais e lexicais, e o infografico visualiza os objetos,
lugares e processos destacados no texto escrito (HEMAIS, 2015, s.p.).

Aqui, procuro identificar e mostrar os aspectos multimodais do LDDM e a relag&o deles
dentro da Teoria da Semioética Social. Diversos elementos se integram para que uma
colecédo saia do nivel das ideias e torne-se algo concreto para uso do professor. Para
discutir esses aspectos de multimodalidade no LDDM, utilizo os quatro stracta
propostos por Kress e Van Leeuwen (2001, p. 4): discurso, design, producédo e
distribuicéo.

2.2.1 Discurso

No primeiro extrato, de acordo com Kress e Van Leeuwen (2001, p. 4), discursos sao
conhecimentos socialmente construidos, em alguns aspectos da realidade. Por
“socialmente construido” entende-se que esses discursos sdo desenvolvidos em
contextos sociais especificos e em meios apropriados aos interesses dos atores
sociais dos contextos: mais amplos (pais, por exemplo) ou mais restritos (familia),
explicitamente institucionalizados (empresa) ou néo (redes sociais) e assim por diante.
Portanto, os discursos servem a diferentes interesses: econdémicos, ideoldgicos ou
politicos. Os discursos sdo construidos através de narrativas e de textos que se

prestam a determinados interesses de um grupo.

Pimenta (2001) faz uma importante distingdo entre texto e discurso. Com base em
Kress, ela afirma que um texto pode ser formado por um ou por varios modos
semidticos (palavras, imagens e sons, por exemplo). O texto é tecido junto, um objeto
fabricado e constituido por fios de modos semidticos, levando a nocdo de

multimodalidade. Com “o advento de materiais computadorizados, multimidia e
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interacional, esta forma de conceituar a semiose se torna cada vez mais pertinente”
(PIMENTA, 2001, p. 190). E exemplifica: no texto da sala de aula de lingua
estrangeira, construido por professor e aluno: diferentes discursos agem ao mesmo
tempo: do estudante que gosta de aprender lingua estrangeria, do que ndo gosta, o
discurso da escola, da mae, do ativista politico. A diferenca entre esses diversos

discursos possibilita a producédo de um so texto (idem).

Desse modo, o discurso de sala de aula se constroi com a fusédo de varios textos: o
texto legal dos documentos e orientacdes oficiais dos 6rgdos de ensino (BRASIL,
1996, 1998); o texto do MP que reproduz os conceitos de seus produtores (BRASIL,
2015); o texto do professor, interpretando e expondo o contetddo programatico do livro
didatico (BRASIL, 2016) ou de outras fontes, como mostrado no capitulo anterior; o
texto verbal em lingua materna do estudante, como mostrado anteriormente
(MACHADO, 2011). A todos eles se somam, ainda, 0os demais textos que circulam na
sociedade, na academia, na midia ou nas redes sociais, que repercutem no cotidiano
escolar. Esses textos sdo atravessados por discursos favoraveis ou contra o uso de

livro didético na educacdo.

Concordo com Ribeiro (2018) quando este afirma que 0 manuseio da palavra no texto
multimodal empodera o produtor de texto. Acrescento que nao € apenas 0 manuseio
da palavra, mas hoje diversos outros codigos — verbais e ndo verbais. Acredito que o
empoderamento do professor de matematica se torna maior com o acréscimo de
recursos digitais ao LDDM. Os OED, acrescidos ao MP ou encontrados em outros
sites, por exemplo, possibilitam novas formas de expresséo da linguagem matematica.
A matematica sempre utilizou textos multimodais para se expressar: a linguagem
verbal, associada a linguagem numérica e a visual, pois a ilustracdo no livro de
matematica € parte integrante do texto. Recursos digitais, como imagem em 3D,
realidade aumentada, movimento e simulacdo, podem criar efeitos de sentido,
tornando a linguagem mateméatica de mais facil compreensao pela visualizacdo de

imagens.

De acordo com Kress (2003), a leitura de imagem segue uma estrutura diferente da
escrita. A l6gica do arranjo espacial providencia os meios, do elemento do centro para
0s outros elementos marginais, tornando alguns elementos salientes — tamanho, cor,

forma, por exemplo — e outros, menos. A imagem incentiva e induz o caminho da
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leitura, sendo possivel fazé-la até fora de ordem, enquanto a escrita compele, forca a
forma de ler linearmente do mesmo modo de producéo de texto.
As imagens estdo cheias de significado, enquanto as palavras esperam ser preenchidas.
[...] Esse € o contraste entre os dois modos: na escrita, elementos [estdo] relativamente
vazios em ordem estrita (na fala também, em um grau um pouco menor); e elementos

completos em uma ordem (relativamente) aberta na imagem*® (KRESS 2003, p. 3,
traducdo nossa).

Desse modo, o imaginativo trabalho de escrita, a fala e a leitura focam o
preenchimento de significado das palavras, na estrutura sintatica. Na leitura de
imagens, a imaginacao foca a ordem da criacdo do arranjo dos elementos que jé estdo
preenchidos de significados (KRESS, 2003). As colecbes de LDDM analisadas sao
ricas em recursos visuais, e 0s recursos digitais, mesmo ainda de forma contida nelas,
tém a intencdo de aumentar o poder semiético da linguagem matematica, tornando-a

compreensivel a nova geracéo de estudantes.

Com base ainda em Kress (2003), Ribeiro (2018) afirma que as tecnologias digitais
aumentam o poder do individuo em manejar linguagens para producdo de sentido,
seja produzindo textos, seja percebendo quantas funcdes e serventias tém o texto e
as palavras. “E “empoderar’, portanto, oferecer meios para que as pessoas leiam,
leiam bem, reajam e produzam textos. E as formas de fazer isso mudaram ao longo
do tempo, incluindo-se mudancas tecnoldgicas” (RIBEIRO, 2018, p. 85). E completa:
esse poder da palavra, falada, cantada ou escrita, se propaga na midia, na politica,
na justica, na pregacao, na literatura e na ciéncia. Portanto, as tecnologias digitais
apenas aceleraram o processo de circulacao de ideias, tanto no sentido de amplia-las

como no de contesta-las, ou, até mesmo, de silencia-las.

Ribeiro (2018, p. 81-85) corrobora também a ideia de que os recursos digitais ndo so
facilitaram a proliferacdo de novas linguagens na tela, mas também potencializa o
texto. A autora toma emprestado de Kress (2003) a expressao “poder semiotico” para
expressar a capacidade criativa de se usar diferentes maneiras de producao de textos,
nos diversos modos de significacdo da fala, da escrita e da leitura, principalmente com
0 acréscimo de imagens. “O mundo contado € um mundo diferente do mundo

mostrado. Os efeitos da mudanca para a tela como principal meio de comunicagao

48 Images are plain full with meaning, whereas words wait to be filled. [...] That is the contrast in
affordance of the two modes: in writing, relatively vacuous elements in strict order (in speech also, to a
somewhat lesser extent); and full elements in a (relatively) open order in image.
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produzirdo mudancas de longo alcance nas relacfes de poder e ndo apenas na esfera

da comunicagédo™® (KRESS, 2003, p. 1, traducéo e grifo nosso).

Para o bem ou para o mal, passados quase vinte anos, os fatos confirmam o poder
semidtico da tela na producdo e na distribuicdo de noticias, complementado ou
substituindo a tradicional midia de papel. As redes sociais sdo a forma mais comum
hoje na producéo, na reproducao e na recepc¢ao de textos, numa fusao de forma oral,
escrita e imagética (estaticos ou em movimento), em audio, além de expressao

gestual e corporal.

O LDDM é resultado da evolucao tecnoldgica e objeto de estudo de varios campos da
ciéncia — da tecnologia do livro, da educacdo, da pedagogia, da didatica, da
matematica e, recentemente, dos Estudos de Linguagens. Que discursos permeiam o
LDDM e o distinguem dos livros impressos? Discursos esses construidos por, no
minimo, trés instancias de poder: produtores do livro; academia e avaliadores de livros
didaticos; gestores do programa, até chegarem ao professor, destinatario final desse
grande texto que é o MP, nas versdes impressas e digitais. Tudo esta orquestrado na
multimodalidade das linguagens e na multiplicidade de recursos semiéticos (SANTOS;
PIMENTA, 2014), empregadas nos textos e nos materiais didaticos que constituem o

contelldo matematico do EF.

A linguagem Matematica possui, ainda, simbologia e vocabulario préprios (SMOLE et
al., 1996). Aprender mateméatica é para o estudante como aprender uma segunda
lingua (MIRANDA, 2019), pelo fato de ele chegar a escola com pouca ou nenhuma
experiéncia anterior nessa disciplina (MACHADO, 2011), como mostrado
anteriormente. Para isso, o professor lanca méo de varios recursos semioticos:
quadro, cartaz, projetor, livro didatico, material concreto, ampliados, agora, por videos,
animacoes, simulacdes, infograficos animados e tudo o que as TDIC possibilitam até
o0 momento. Além disso, o comportamento do estudante mudou. Para esse jovem, a
imagem tem mais significado do que as palavras. Para essa geracao, os aparatos
tecnologicos sempre existiram e causa-lhe um estranhamento a escola continuar

ainda focada na linguagem verbal. E uma geracdo que ouve com dificuldade,

4% The world told is a different world to the world shown. The effects of the move to the screen as the
major medium of communication will produce far-reaching shifts in relations of power, and not just in the
sphere of communication (KRESS, 2003, p. 1).
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habituou-se a ler e a escrever diferentemente, e, talvez, isso explique muitos conflitos

de comunicacédo na sala de aula.

Por fim, LDDM também é um (macro)género, constituido de varios géneros em sua
composicéo (SILVA, 2012, 2015, 2016). E constituido também de figuras, graficos,
tabelas, videos, infograficos, fotos, desenhos, férmulas, tirinhas etc., todos
orquestrados num grande texto de duas colecBes de quatro livros didaticos aqui
analisadas. O MP amplia tudo isso com o suplemento de artigos e bibliografia

complementar, aos quais se somam os OED.

Na cultura escolar, o livro didatico, em geral, repercute o discurso de seus produtores,
gestores do PNLD (BRASIL, 2015, 2016) e o espirito da legislacéo vigente (BRASIL,
1996, 1998, 2018). O LDDM reproduz o discurso da legislacao vigente. Além de propor
0s conteudos a serem ministrados no EF, sugere, também, metodologias de ensino,
planos de ensino, estratégias, atividades e técnicas de conducdo da sala de aula
(BRASIL, 1998). O suplemento do MP ainda acrescenta textos e bibliografia
complementar, transferindo ao professor a responsabilidade e o 6nus de sua formacao

ao longo da vida (FLV).
2.2.2 Design

O design caracteriza o LDDM como um novo padrao eletrénico para o qual tendem as
publicacdes didaticas atualmente (MIGUET, 2015), porém, o design do livro didatico
no Brasil herda, ainda, caracteristicas e tecnologias do livro impresso. Como ja

mostrado anteriormente, ndo existe ainda um padréo definido para livros digitais.

De acordo com Kress e Van Leeuwen, 0

[...] design fica no meio do caminho entre o contetido e a expressdo. E o lado conceitual
de expresséo e o lado da expressdo da concepcdo. Os designs sdo (usam de) recursos
semidticos, em todos os modos semidticos e combinacdes de modos semidticos. Os
designs sdo meios para realizar discursos no contexto de uma dada situacdo de
comunicacdo. Mas designs também acrescentam algo novo: eles percebem a situacéo da
comunicacdo que transforma o conhecimento socialmente construido em (inter)acéo
social®® (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 5, tradug&o e grifo do autor).

50 Design stands midway between content and expression. It is the conceptual side of expression, and
the expression side of conception. Designs are (uses of) semiotic resources, in all semiotic modes and
combinations of semiotic modes. Designs are means to realise discourses in the context of a given
communication situation. But designs also add something new: they realise the communication situation
which changes socially constructed knowledge into social (inter-) action.
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Contudo, a meu ver, o poder do design em transformar o conhecimento socialmente
construido em interagdo, na citacdo anterior®!, tem um interesse especial no conceito
do LDDM, por isso, constitui um capitulo especifico da primeira fase desta pesquisa.
Os recursos digitais e multimodais do LDDM néo tém apenas apelo estético, mas
visam facilitar a compreensao dos propésitos logicos da linguagem matematica e a
abertura do canal de comunicacao, talvez, a forma mais adequada de atingir o
estudante conectado a internet e as redes sociais. Esse tem sido o principal espaco
de interacdo desse jovem atualmente. Interagdo, homem-suporte (LAWLESS;
SCHRADER, 2008) e professor-aluno, carateristica fundamental no conceito do
LDDM e nos OED e fator importante na comunicacéo e na educacdo. O esquema de
navegacao, um processo extremamente complexo, depende do projeto do site,

segundo os citados autores.

Além disso, o papel do design nos aspectos graficos-editorias do LDDM é avaliado
juntamente com a linguagem do livro nos guias de matematica (BRASIL, 2016),
mostrando sua importancia no conceito das cole¢ées. No LDDM, participam, ainda,
dois designs: o do projeto grafico do livro e o do projeto do aplicativo, ambos
coordenados pela equipe editorial. Por isso, algumas dessas questdes surgem na
entrevista com um editor e nos questionarios aos professores, analisados mais

adiante.
2.2.3 Producao

O modelo de livro aqui analisado é considerado hibrido, na denominacéo das préprias
editoras, porque sdo dois produtos num sé manual: o0 MPl e o0 MMP®2, Esses dois
produtos tém caracteristicas e formas de produgédo diferentes. O que € produzido é
um livro impresso, depois fazem-se as adaptacdes ao modelo digital; na verdade, uma
copia do modelo impresso, acrescido de algumas funcionalidades exigidas pelo PNLD
(BRASIL, 2015), como mostrado no Capitulo 1. Hibrido aqui é no sentido de misto,
termo tomado emprestado de género do discurso hibrido, como analisam Rojo e
Barbosa (2015, p. 102-103).

51 O verbo realise, em inglés, significa realizar e perceber; a meu ver, na traducéo acima foi utilizado
nos dois sentidos, no mesmo paragrafo.

52 O livro didatico de Matematica deixou de usar a nomenclatura digital a partir de sua destinacdo
apenas aos professores; adotando a partir dai uma denominacao genérica tipo 1 para se distinguir do
modelo impresso, tipo 2.
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Ja a producéo de OED tem pouca relacdo com a industria grafica e exige a expertise
de outros profissionais com outras habilidades, como, por exemplo: diretor, roteirista,
cinegrafista, engenheiro de som, locutor, operador de gravacao, além de especialistas
em artes visuais. Assim, o livro digital herda o formato da industria grafica, mas a
producdo dos OED é uma atividade tipica de tecnologia da informacdo e
comunicacao. Por razbes obvias, é uma atividade terceirizada pelo setor editorial, pois

exigiria o investimento em uma estrutura paralela.

Nesse extrato, o volume de livros didaticos distribuidos pelo PNLD demonstra, ainda,
a importancia do livro didatico no setor gréfico brasileiro, bem como sua evolu¢ao nos
altimos anos, como mostra Cassiano (2007). Essa dependéncia ja foi maior no

passado, de acordo com Choppin (2004).
2.2.4 Distribuicao

O extrato de distribuicdo recebe a denominacédo de recepcao no mercado editorial.
Nesta pesquisa, constitui a segunda fase de execucédo do projeto — selecdo e uso do
LDDM em dez escolas publicas. E um processo diferente no PNLD, visto que os livros
sdo comprados pelo FNDE apés a escolha dos professores, e a distribuicao € efetuada
pelos Correios. No PNLD, os livros didaticos séo produzidos por encomenda, apos um

processo seletivo por avaliacéo, e a distribuicdo foge totalmente da Iégica de mercado.

Por fim, Kress e Van Leeuwen (2001) chamam, ainda, atencao para o fato de que os
extratos design, producdo e distribuicdo sugerem a ideia de que a comunicacao
multimodal vé s6 o ponto de vista dos produtores, mas a comunicacao so tem lugar
guando ha articulacéo entre o produtor de uma obra e o intérprete dela, entre o escritor

e o leitor. Assim,

Design e discurso também desempenham seu papel na interpretacdo, embora
determinada interacdo possa ser experimentada de maneira diferente e determinado
discurso interpretado diferentemente da forma como foi planejado. Uma histéria pode ser
escrita para entreter, mas um intérprete pode néo se divertir por causa do viés etnocéntrico
embutido na histdria contra o grupo étnico do intérprete. Um produto pode ser projetado
para fazer seu uso facil, mas alguns usuéarios podem néo gostar de produtos que executam
a ideia deles. Esses usuarios operam a partir de um discurso diferente, uma concep¢ao
diferente do que esta envolvido nessa tarefa e em um conjunto diferente de valores e ideias
associadas. [...] O grau em que a inten¢éo e a interpretagdo corresponderéo depende do
contexto® (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 8, traduc&o nossa).

53 Design and discourse play their role in interpretation too, even though a given interaction may be
experienced differently, and a given discourse interpreted differently, from the way it was intended. A
story may be written to entertain, but an interpreter may not be entertained because of the story's built-
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Esse intérprete em qualquer midia ndo é um leitor, um ouvinte ou um telespectador
passivo. Para os citados autores, todo receptor de um texto é também um produtor de
sentido, coautor ou editor, ao repassa-lo a outro. O produtor original de um texto
imagina apenas um destinatario hipotético, mas nao pode prever a reacao desse leitor
em tempo de alta velocidade da internet e de novos meios de comunicagdo. Uma
mensagem, que levava dias para circular no passado, circula hoje em segundos e,

muitas vezes, com retornos inesperados.

Comunicamo-nos através de textos, citando reportagens, reportando-nos a pessoas,
fazendo referéncias a fatos ou a documentos, mesmo verbalmente. Esses diversos
modos de significacdo sdo escolhas de quem produz mensagens (autor), de quem as
reproduz ou as faz circular (coautor). Sdo escolhas até mesmo do receptor, uma vez
que ele pode reeditar e compartilhar uma mensagem, suprimindo, distorcendo ou
ampliando, até contradizendo a informacédo recebida, dando-lhe, portanto, novos

significados, como acontece hoje nas redes sociais.

Assim também acontece com o MP do LDDM. O professor, destinatario final desse
grande texto multimodal, o interpreta, seleciona contetdo e atividades, escolhe textos,
busca novas formas de expresséo dentro e fora do livro, acolhe sugestdes, critica,
constréi novos textos, compartilha com os estudantes e até recusa as propostas em
dados contextos de praticas sociais, uma vez que um livro didatico é desenvolvido no

mesmo padrdo para diferentes regifes do pais.

Como o leitor, o professor € também coautor do livro que utiliza, do material que
interage com os estudantes e com seus pares, realizando uma curadoria. Portanto,
ao escolher como trabalhar com o LDDM, esta exercendo os principios da legislagéo
atual que afirma nos Principios e Fins da Educacdo Nacional nos artigos®*: “[...] Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e

o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; [...]" (BRASIL, 1996).

in ethnocentric bias against the interpreter's ethnic group. A product may be designed to make its use
easy, but certain users may not appreciate products which do their thinking for them. Such users operate
from a different discourse, a different conception of what is involved in that task and a different set of
associated values and ideas. [...] The degree to which intention and interpretation will match depends
on context (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 8).

54 LDB 9394/96, Titulo Il: Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, Artigo 3°, incisos Il e Ill.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 4 fev. 2020.



68

Escolha é um procedimento natural na comunicacao, visto que € um processo numa

via de mao dupla; quem tem liberdade para escolher pode também recusar.
2.3 Préticas de letramentos para uso do LDDM
2.3.1 Lingua materna e Matemética

Para uma melhor compreensdo de letramentos, acho necessario discutir Lingua
Materna (LM) e a relacdo que ela estabelece com a Matematica no inicio do processo

de alfabetizacdo e de praticas de letramentos da crianca.

Logo ao nascer, a crianga tem a necessidade de se relacionar com o mundo e utiliza
mecanismos de linguagens que tornam possivel a comunicacdo com as pessoas ao
seu redor: choro, gesto, olhar séo alguns desses recursos. Com seu desenvolvimento,
por meio da linguagem denominada Lingua Materna, a crianca expande a
comunicacao com as pessoas a sua volta. Trata-se de um fendmeno universal e vale

observar

[...] que podemos fazer sobre a aquisi¢do da linguagem € que a crianca, em qualquer ponto
do mundo, adquire a lingua falada na familia e na comunidade em que é criada, e o faz
perfeitamente, sem instrucao formal, ao participar das atividades sociais que constituem a
vida da prépria comunidade (GUY; ZILLES, 2006, p. 40).

A crianga se expressa com as variagdes linguisticas dessa comunidade, de forma

espontanea. Em alguns casos, utiliza também a lingua de sinais.

A escola, no entanto, trabalha com a lingua padrdo, no nosso caso, 0 portugués,
presente nos livros didaticos, focada na lingua escrita. Ali, a crianca vai aprender as
regras e técnicas de representacdo da lingua em que ela ja se expressa, ao contrario

das primeiras no¢des de matematica. Como explicam também as autoras:

Portanto, a professora nédo esté ensinando a lingua materna no mesmo sentido em que se
ensinam, por exemplo, os contetdos escolares de matematica. A crianca chega na sala
de aula com nogdes rudimentares de matemética, de nimero, etc., mas ndo sabe como
fazer uma multiplicacao: trata-se, neste caso, de compreender as operag¢des envolvidas e
de aprender uma técnica, um sistema de regras e de representa¢cbes, com a ajuda da
instrucéo da professora; como resultado, e dito de modo bem singelo, sai sendo capaz de
fazer o que ndo sabia fazer quando entrou. Mas com a lingua é, em certa medida,
diferente. A lingua é também um sistema (muito complexo) de regras e representacdes,
mas a crianga entra na escola ja sabendo — pelo menos em boa parte, no que se refere a
variedade de lingua da sua comunidade — essa complexidade fantastica; mais do que isso,
a crianca se vale desse complexo de representacdes diariamente, para se comunicar, para
brincar e para muitas outras finalidades (GUY; ZILLES, 2006, p. 40, grifo das autoras).
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A inexisténcia de uma oralidade enddgena, antes da fase escolar, faz com que a
Matematica se situe diante de uma bifurcacao crucial: ou é ensinada como uma lingua
escrita sem qualquer apoio da oralidade, ou se apoia continuamente na oralidade da

LM, o que ja prenuncia uma impregnacao essencial (MACHADO, 2011).

No primeiro caso, a crianca chega a escola com no¢des rudimentares de niumero, por
exemplo, mas ndo sabe fazer as operacfes matematicas; aprende uma técnica, um
sistema de regras e de representacdes, com a ajuda do professor. Tudo é muito
semelhante a aprendizagem da linguagem escrita ou de uma segunda lingua
matematica, em simultaneidade a lingua escrita, mesmo a crianga se encontrando em
nivel diferente de aprendizagem em Matematica. As dificuldades seriam naturais, até
mesmo com a LM, que ndo dispensa o suporte da oralidade (MACHADO, 2011, p.
14). Embora, em outro contexto, de acordo com Miranda (2019), o processo é
semelhante ao bhilinguismo na alfabetizacdo de surdos: aprendizagem de lingua

escrita a partir de lingua de sinais.

De acordo com Machado (2011), a partir da mediacdo da LM, a hip6tese basica é que
essa devia participar ativamente dos processos de ensino da Matematica, ndo apenas
tornando possivel a leitura dos enunciados, mas sobretudo como fonte alimentadora na
construcdo de conceitos, na apreensao das estruturas logicas da argumentacao, na
elaboracdo da prépria linguagem Matematica (ibid., p. 15). A linguagem constitui o
centro das aten¢fes nas duas areas e, mesmo depois de aprender a ler e a escrever,

alingua oral permeia todo o processo comunicacional da vida escolar da crianga (idem).

No ambito das pesquisas, “quase a totalidade dos trabalhos sobre o ensino dessa
disciplina trata de conteldos especificos estreitamente delimitados, ou de
metodologias especiais para aborda-las” (MACHADO, 2011, p. 23). As razdes pelas
quais se ensina a Matematica nas escolas permanecem ao largo ou, entdo, a
referéncia a elas é feita de forma tdo difusa que ndo é possivel captar-se a real
especificidade da disciplina em questao. Tal esclarecimento mostra-se relevante, pois,
como matematica e linguagens sao duas disciplinas basicas na composi¢ao curricular,
a consequéncia dessa falta de clareza, comum em quase todas as outras disciplinas,
€ a forma irradiadora como sdo conduzidas como seiva para todos os ramos do

conhecimento (idem).
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No senso comum, ressalta Machado (2011, p. 30), certos clichés parecem tao
fortemente estabelecidos que sdo admitidos como verdadeiros apenas a luz do bom
senso, sem analise critica apurada. Pressupostos desse tipo serviram de base para
toda sorte de ilagbes relativas a questdes de ensino, determinando posturas,
orientando acao pedagogica em funcao da caracteristica associada a Matematica. O
problema mais grave esta em aceitar alguns pressupostos passivamente. Como

exemplo desse fenbmeno, Machado (2011) cita algumas supostas proposicoes:

A Matematica é exata.

A Matematica € abstrata.

A capacidade para a Matemética € inata.

A Matematica justifica-se pelas aplicagdes préticas

A Matematica desenvolve o raciocinio (MACHADO, 2011, p. 30).

Machado (2011) ainda completa, em contraposicdo, mesmo sem caracteristica de
inferéncias, que algumas afirmacdes provocam sensiveis interferéncias de cunho
pedagdgico, a saber:

outros setores do conhecimento ndo sdo exatos;

a Matematica ndo comporta resultados aproximados;

lidar com abstragfes € uma caracteristica da Matematica;

€ possivel um conhecimento sem abstracoes;

€ natural que grande parte das pessoas encontre dificuldades em Matemética;

s6 a Matemética desenvolve o raciocinio;

s6 deve ser ensinado o que comporta aplica¢des praticas (MACHADO, 2011, p. 30).

s

Por enquanto, € importante destacar “o decisivo papel das abstracbes enquanto
elementos mediadores de um processo que parte do real e a ele se destina, em ultima
instancia, e ndo como elementos de uma das duas categorias gerais, mutuamente
excludentes: o abstrato e o concreto” (MACHADO, 2011, p. 59). Ambos se

retroalimentam e desempenham papéis relevantes.

Em busca de uma sintese, “...] tanto a Matematica quanto a Lingua Materna
constituem sistemas de representacdo, construidos a partir da realidade e a partir dos
quais se constréi o significado dos objetos, das ac¢bes, das relagdes. Sem eles, ndo
nos construiriamos a nés mesmos enquanto seres humanos” (MACHADO, 2011, p.
91). Desse modo, continua esse autor, “o verdadeiro significado da Matematica e das
funcdes que deve desempenhar nos curriculos escolares deve ser baseado na mesma
fonte onde se encontram respostas as questdes homélogas relativas ao ensino da
Lingua Materna” (ibid., 2011, p. 93).
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A Matematica transcende, no entanto, a confusdo das linguas e das nacionalidades,
por ter uma linguagem e simbologia quase unificada em todas as culturas (idem). Essa
caracteristica faz da linguagem Matematica forma singular e, a0 mesmo tempo,
universal de expressao de praticas sociais e aplicacdes cientificas. Por exemplo, atras
da tecnologia digital estd uma linguagem binaria que a maioria dos usuarios
desconhecem ou ndo a relacionam a Matematica computacional. Porém, os livros
didaticos dao pouca énfase a linguagem Matematica que faz as maquinas executarem
tarefas, se comunicarem e até mesmo aprenderem na interagio com 0S seres
humanos. A funcdo dos softwares e aplicativos é transferir as atividades humanas, os

processos, 0s eventos e as acdes para a maquina atraves de algoritmos.

Portanto, concordando com Machado (2011), a concepcdao de LM ajuda a
compreender o conceito do LDDM, considerando, ainda, outros aspectos —
socioculturais, pedagogicos e até politicos — que determinam a insercdo de recursos
digitais na sala de aula. Entre esses recursos, surgem os Objetos Educacionais19
Digitais como parte integrante do LDDM e fruto também do estagio atual do

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
2.3.2 Nogdes de letramentos e de multiletramentos

Letramento € um termo que complementa o antigo conceito de alfabetizacdo, cujo
dominio era apenas o da leitura e da escrita. Trata-se de agir em sociedade por meio da
leitura e da escrita. O vocabulo “letramento” aparece no livro: No mundo da escrita, uma
perspectiva sociolinguistica, de Mary Kato em 1986, pela primeira vez; dois anos mais
tarde, no livro: Adultos néo alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni,
em 1988 (SOARES, 2000, p. 15). Os estudos iniciais sobre letramento datam dos anos
da década de 1970 e 1980, porém, somente por volta do ano 1990, o termo ganha
estatuto de termo técnico nas publicagbes da area e de outras (KLEIMAN, 1995, p. 17).
De acordo com essa autora, o termo, de forma bem simples, vai além do alfabetismo, em
oposicao a analfabetismo em uso corrente até entéo, significando estado ou condigéo de

guem sabe ler e escrever. Ser alfabetizado era saber ler e escrever.

Os estudos de letramento, porém, tém como objeto de conhecimento os aspectos
sociais que o saber ler e escrever opera sobre o sujeito (KLEIMAN, 2007, p. 1),

concepgcdo ndo contemplada por alfabetismo, ainda muito contaminada pela
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necessidade de preparacdo de méao de obra para trabalhar na industria nos anos
anteriores. Soares também compartilha dessa concepc¢éao e afirma que
[...] do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de
ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias sobre o
individuo, e altera seu estado ou condicdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais,

politicos, cognitivos, linguisticos e até econdémicos (SOARES, 2000, p. 17-18, grifo da
autora).

Nesse caso, “letramento &, pois, o resultado de uma acao de ensinar a ler e escrever:
0 estado ou condi¢cdo que adquire um grupo social ou individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2000, p. 18).

No entanto, a palavra letramento®® é uma traducéo, ao pé da letra, da palavra inglesa
literacy®®: letra — do latim littera e o sufixo -mento, que denota resultado de uma acéo.
Ratificando essa concepcéo, Kleiman (2007, p. 4) acredita ser na escola, agéncia de
letramento por exceléncia de nossa sociedade, que devem ser criados espacos para
experimentar formas de participacdo nas praticas sociais letradas e, portanto, cré na
pertinéncia de se assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos como

objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos.

Nessa perspectiva, Soares (2002) adverte que os estudos de letramento partem da
concepcao da leitura e da escrita também como préticas discursivas, com mdultiplas
fungbes, inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem e, em didlogo com

outros autores da area, se fundamenta

numa concepgdo de letramento como sendo ndo as proprias as praticas de leitura e
escrita, e/ou 0s eventos relacionados com o uso e fungédo dessas praticas, ou ainda o
impacto ou as consequéncias da escrita sobre a sociedade, mas, para além de tudo isso,
o0 estado ou condi¢do de quem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem
participa em que a escrita é parte integrante dessa interacao entre pessoas e do processo
de interpretacdo dessa interagédo [...]. Ou seja: coerentemente com o conceito apresentado
em Soares (1998b), letramento &, na argumentacdo desenvolvida nesse texto, o estado
ou condicdo de individuos ou grupos sociais de sociedades letradas que exercem
efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de
eventos de letramentos (SOARES, 2002, p. 145, grifo da autora).

Contudo, tendo em vista as dimensdes individual e social de letramento, nas
perspectivas progressistas e liberais, das relagdes de letramento com a sociedade,

nos enfoques autbnomo e ideoldgico, nas versdes forte e fraca, o conceito envolve

%5 Em Portugal, usa-se a palavra literacia com o0 mesmo sentido de letramento.
%6 Literacy pode ser traduzido por alfabetizac&o ou letramento, dependendo do contexto.
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um conjunto de fatores, que variam de habilidades individuais a praticas sociais e
competéncias funcionais; e, ainda, valores ideoldgicos e metas politicas (SOARES,
2000, 2002). Ela reforca, ainda, que os elevados indices de analfabetismo no mundo
e no Brasil, medidos por organismos internacionais, mais denunciam do que anunciam

o seu fim.

Diante desses conceitos, buscam-se modos para medicao de letramento. Como este
se apresenta em diferentes tipos e niveis de habilidades, conhecimentos e usos
heterogéneos de leitura e de escrita e, ainda, com diferentes finalidades, medir torna-
se uma tarefa controversa e imprecisa. Passa a ter finalidade meramente comparativa,
visto que qualquer metodologia empregada pode ser ideologicamente questionada.
Contudo, para fins de gestdo, € melhor ter alguma métrica, mesmo imprecisa e

aproximada, do que nenhuma.

Por isso, na complexidade do mundo atual, o uso crescente e acelerado de novos
aparatos, baseados em tecnologias digitais em todas as areas, denominadas por Lévy

(1999) de cibercultura, suscita-nos a adotarmos novas praticas sociais (SOARES, 2002).

Santella (2003) corrobora também essas ideias e afirma que as NTIC estdo mudando
nao apenas as formas do entretenimento e do lazer, mas potencialmente todas as
esferas da sociedade — o trabalho, gerenciamento politico, atividades militares,
consumo e educacao, enfim, estdo mudando toda a cultura geral. E acrescenta: “O
desenvolvimento estratégico das tecnologias da informatica e comunicagéo tera,
entdo, reverberacbes por toda a estrutura social das sociedades capitalistas
avancadas (SANTELLA, 2003, p. 23). A autora afirma, ainda, que a cibercultura, tanto
quanto quaisquer outros tipos de cultura, € criacdo humana, portanto, carrega dentro

de si nossas contradi¢des e paradoxos (ibid., p. 30).

Além disso, ha conflitos de interesses entre os que se beneficiam dos produtos
culturais e os perdedores na cibercultura. Muitas decisdes sao impostas a sociedade,
sem que haja uma preparagdo do usuario, tanto na esfera publica quanto na privada.
“Néao ha hoje um sé setor da vida humana que nao esteja mediado e permeado pelas

tecnologias digitais”, constata Santaella (2012, p. 229).

Assim como todo trabalhador, o professor, antes preocupado com a competéncia

técnica naquilo que era sua especialidade, tem de lidar hoje com uma série de outras
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atividades que Ihe roubam tempo e energia. Adaptar-se a cibercultura exige uma FLV
(PARREIRAS; OLIVEIRA, 2018) para a qual os suplementos dos MP, tanto impresso
quanto digital, trazem artigos, bibliografias e sugestbes de sites de material
educacional cujo contetdo pode auxiliar o professor, mas esta longe de suprir todas
as suas demandas, que vao de formacao, infraestrutura a apoio logistico. Trabalhar
com o LDDM exige multiplos letramentos (ROJO, 2009; ROJO; BARBOSA, 2015) ou
novos letramentos (TAKAKI, 2012; COSCARELLI, 2016), tais como visual, digital,
midiatico etc. Esse desdobramento indica uma tendéncia de novos e confusos tipos
de letramentos no futuro, de acordo com as habilidades e competéncias exigidas para

cada esfera das atividades humanas.

A convergéncia de midias (JENKINS, 2009) e o engajamento do individuo com a
cultura de participacdo nessas midias (JENKINS, GREEN; FORD, 2014) sao,
possivelmente, fatores responsaveis pelo movimento de transformacéo de praticas
sociais, ao multiplicarem canais e fontes de informacédo e de comunicacdo. Aos
poucos, sem percebermos, somos transformados em nossas atitudes, habitos,
crengas, valores e comportamentos. Se tudo isso sempre fez parte da evolugao da

sociedade, hoje, tudo acontece num ciclo cada vez mais curto.

Na vertente sociocultural de Estudos de Letramentos, na perspectiva bakhtiniana,
Kleiman (2016, p. 14) corrobora essas ideias e tem, na publicagdo, numerosos
exemplos de diversidade disciplinar os quais utilizam, sem excec¢des, um paradigma
qualitativo e interpretativista na constituicdo e na abordagem de problemas. A
orientacdo perceptual e conceitual do paradigma nos indica que, pela sua natureza, o
objeto de pesquisa ndo pode ser quantificado, tendo em vista a realidade focada —

representacoes, crengas, atitudes, aspiracoes, emocdes, valores.

Uma vez que sdo eventos o que esta na mira dos Estudos de Letramentos ou, de uma
perspectiva bakhtiniana, situacdes de comunicacao, multiplicam-se as situacdes passiveis
de serem pesquisadas, muito distintas entre elas, mas todas, também sem excec¢éo nos
trabalhos do campo, consideradas como uma ocasido em que sdo produzidas e
reproduzidas as relagdes de poder que permeiam os usos da lingua escrita nas
sociedades contemporaneas. Quanto mais afastadas do poder, mais invisiveis véo se
tornando as praticas de letramento das comunidades contemporaneas que, vivendo as
margens dos centros letrados onde atuam as instituicbes detentoras de poder, precisam
interagir com o0s representantes dessas instituicbes letradas, particularmente, as
burocraticas, por questdes de sobrevivéncia. Saude, escola, moradia, posse da terra,
enfim, todo tipo de direito, garantido pela legislagdo, é barrado justamente pela escrita,
gue exerce um dos papéis de guardido do status quo [...] (KLEIMAN, 2016, p. 14-15).
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Na perspectiva de letramentos como praticas sociais, Kleiman defende o papel da
escola e afirma:
Acredito que € na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que
devem ser criados espacos para experimentar formas de participacdo nas praticas sociais
letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor,

os mdltiplos letramentos da vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar
em todos os ciclos (KLEIMAN, 2007, p. 4).

Rojo (2009, p. 119-120), no entanto, propde trés tipos de letramentos, os quais
denomina letramentos multiplos e, para mim, constituem a fundacéo basilar sobre a
qual deva ser construido qualquer tipo de letramento hoje:

e 0s letramentos multissemidticos — ou seja, leitura e producdo de textos em
diversas linguagens e semioses (verbal, oral e escrita), auditivo (musica, ritmos,
sons), visual ou imageética (estatica ou em movimento), espacial, corporal ou em
movimento (dancas, performances, esporte, ginastica), Matematica (jogos,
simulacao, artes), digital e outros modos de significar, de maneira multidisciplinar;

e 0s letramentos multiculturais ou multiletramentos — ou seja, abordar produtos
culturais, letrados ou nédo, tanto da cultura escolar ou dominante quanto das
diferentes culturas locais e populares;

e 0s letramentos criticos — ou seja, abordar textos e produtos em diversas midias,
de forma critica e capaz de desvelar suas finalidades, intencdes e ideologias,

localizando o texto no tempo e no espaco.

Uma possivel interpretacdo dessas trés formas de letramentos é que letramentos
multiplos devem estar de maneira transversal com outros tipos de letramentos
especificos (verbal, visual, digital, midiatico, matematico, académico etc.), uma vez
que letramentos multiplos independem do campo de atuagdo de um sujeito. A meu
ver, letramentos mdultiplos constituem-se uma condi¢do basica para acao e praticas
desejaveis de um cidaddo agir e interagir em sociedade. A interagdo € uma
caracteristica essencial nas teorias construtivistas (BALBINO, 2016; MORTIMER,

2000) e interacionista de aprendizagem (PIMENTA, 2001).

Porém, interacdo, no sentido de troca ou transacdo, ndo se aplica apenas aos
individuos; as maquinas hoje estdo cada vez mais interativas com aplicacdo de
principios de Inteligéncia Atrtificial (IA): os terminais bancarios, os computadores com

telas sensiveis, 0s painéis de automaoveis e as maquinas industriais, de modo geral.
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Diante disso, entendo que interatividade deve ser um dos principios desejaveis aos

LDDM, pela sua funcéo no processo de ensino-aprendizagem.

Os aparatos tecnoldgicos digitais, surgidos a partir do fim do século XX na informatica
e na comunicacao, facilitaram o uso de diferentes modos de representacdo, de
producéo e de circulacao de textos multimodais, orquestrados em varios meios e com
diferentes recursos semiéticos (KRESS, 2003, 2010; VAN LEEUWEN, 2005; KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006). No passado, se esses textos existiam antes apenas na forma
impressa, comecam hoje a se apresentar na forma digital®’, como no MMP destinado

aos professores das escolas publicas brasileiras.

Costa (2013, p. 19) afirma que a valorizacdo da escrita como linguagem dominante
no campo da politica e das relacdes comerciais ocorreu no Império Romano devido a
necessidade de comunicacdo de Roma com as colbnias. De acordo com Fischer
(2006), até entdo, predominava a linguagem oral;, os gregos, por exemplo,

privilegiavam a retdrica no discurso politico.

Ainda no século I, a escrita ganhou legitimacdo numa sociedade imperial que reunia
povos de diferentes continentes, submetidos a um poder central de Roma e a uma
cultura hegemaonica. Portanto, pela necessidade de administracdo e controle a escrita
foi deixando de ser linguagem oficial do estado burocratico e passou a integrar-se a
vida privada. O dominio da escrita passou a ser, cada vez mais, um elemento de
distingdo social numa sociedade predominantemente analfabeta. Na Idade Média,
funcionarios de origem plebeia, incumbidos de ler e escrever, gozavam de respeito e
distincdo nos 6rgaos publicos (COSTA, 2013).

Contudo, a invencdo da prensa no século XV possibilitou o acesso cada vez maior
aos livros e aos jornais, induzindo a novas praticas de reflexdo, na producédo de
conhecimentos e circulagdo das informagdes nos séculos seguintes. “A escola e
divulgacdo da cultura livresca aparecem como as salvaguardas dos valores dessa
sociedade burguesa” (ibid, p. 20). Tudo isso fez dessa tecnologia um importante
recurso de insercao social, de democratizacdo e de acesso a cultura. “Mas, durante o

século XIX, em que essa sociedade toma forma, a educacao e a ciéncia continuaram

57 Usarei aqui, preferencialmente, livro digital, embora aparecam na literatura e-book (livro eletrénico)
e livro multimidia com o mesmo significado. O préprio PNLD denomina de multimidia o Manual do
Professor das cole¢des analisadas nesta pesquisa.
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firmemente assentadas sobre a confiabilidade e racionalidade do texto escrito” (ibid.,
p. 22).

Contudo, segundo Costa (2013), foi o desenvolvimento das telecomunicacdes e do
registro de imagens, como fotografia e cinema, na virada do século XIX para o século
XX, que possibilitou um estudo sistemético de imagens. Hoje, o audiovisual esta cada
dia mais presente nas praticas sociais, e a escola ndo tem como se furtar de utiliza-lo

abundantemente.

Neste século, as tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo continuam
revolucionando a maneira como as pessoas agem e interagem em sociedade, via
redes sociais, impulsionados ainda pelos novos aparatos tecnolégicos oferecidos em
massa pelo mercado globalizado. No ambito da cultura cibernética ou cibercultura,
Lévy (1996, 1999), um autor com bastante publicacdo no Brasil na década de 1990,
compartilha dessas ideias e mostra dois aspectos importantes — 0s principios que
regem a leitura hipertextual, através de links; a cibercultura, advinda da apropriacéao

das tecnologias digitais pela sociedade.

Entre essas praticas transformadoras, a linguagem, oral ou escrita, ocupa posicéo
relevante no processo de comunicagao, seja em casa, no trabalho, na escola, na igreja
ou na rua. Nisso, a aquisicdo da leitura e da escrita constituem-se como forma de
empoderamento do sujeito na sociedade, em um mundo cada vez mais complexo.
Esse processo vai da alfabetizacdo aos multiletramentos e, agora, aos Nnovos
letramentos (ROJO; MOURA, 2012) ou letramentos emergentes (TAKAKI, 2012). Até
entdo, quando nos referiamos a leitura e a escrita, quase sempre, usavamos a palavra
alfabetizacdo como sendo uma condicdo necessaria e suficiente para um individuo
participar da sociedade (SOARES, 2000).

Frente a percepcdo das mudangas ocorridas no campo social, afetando também o
ambiente escolar, o New London Group®8 (NLG) publica, em 1996, um artigo contendo
uma abordagem tedrica sobre o que se denominou multiletramentos. A publicacdo no
contexto de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa aponta uma multiplicidade de

canais de comunicacdo e o crescimento da diversidade cultural e linguistica que

%8 NLG foi constituido por um grupo de pesquisadores e educadores, reunidos na cidade de New
London, em New Hampshire-USA, em 1994, no contexto da Lingua Inglesa, e cunhou o termo
multiletramentos; a publicacao é de 1996.
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entram em conflto com a abordagem baseada na linguagem tradicional,
predominantemente verbal e escrita. Multiletramentos, de acordo com os autores, se
sobrep6em a abordagem anterior, por enfatizar como negociar as diferencas culturais
e linguisticas em nossa sociedade, levando em conta a pragmatica da vida do
trabalho, civica e privada do estudante. Os pesquisadores do NLG propdem que a
abordagem de multiletramentos tenha dupla meta: 1) criar acesso para envolver a
linguagem do trabalho, do poder e da comunidade; 2) promover o engajamento critico
necessario para que estudantes projetem seu futuro social e alcancem pleno
emprego. Propdem uma abordagem pragmatica e coerente com a globalizacdo da
economia, a partir dos anos 1990, cujas consequéncias repercutem hoje no mundo

da educacéo e do trabalho.

A ideia de multiletramentos é concebida para além da codificagdo de linguagem
verbal. Sintetizando, a proposta de letramentos do NLG € interpretada no campo de
Estudos de Linguagens e da Linguistica como praticas sociais, desdobrada em varios
letramentos, segundo os modos de codificagcdo. O documento também propde o
conceito de multimodalidade como um sistema integrado de modos de producao de
sentido dos textos multimidia (NLG, 1996, p. 83), adaptados na Figura 2. O conceito
integra diversos modos de significacdo: linguistico, audio, espacial, gestual e visual,
num todo harménico na constituicio de um texto. Porém, isso ndo significa
superioridade de um modo sobre o outro; a escolha depende do contexto de uso da
linguagem (KRESS, 2003). Dentro de cada modo, ha ainda modulagbes de acordo
com a forma de uso. Por exemplo, no modo sonoro: altura da voz: alta, média, baixa;

tipo de musica: agudo, grave; ritmo: lento, normal, rapido etc.

Kress (2003, p. 36), um dos componentes do NLG, alerta para as affordances dos
modos distintos de representacéo e de comunicacéo, conduzidos pela cultura ou pelo
interesse de uso individual de algum designer ou criador de signo. E afirma: se a
escrita € melhor para representacédo de eventos sequenciais e imagem é melhor para
representar a relacdo entre elementos no espac¢o. Cada modo € escolhido de acordo
com o que for melhor para representar o mundo, sozinho ou combinado. Durante muito
tempo, a escrita foi utilizada para tarefas que agora séo realizadas de outra maneira:
em lugar de mandar um bilhete, mando hoje um recado no smartphone; no lugar de
um desenho ou esquema, faco uma fotografia; no lugar de descrever um evento,

realizo um video.
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“A materialidade dos modos tem, como outra consequéncia, o efeito do modo em
relacdo a fisiologia da recepcdo corporal e a producéo de significado®®” (KRESS,
2003, p. 36, traducéo nossa). O som tem seus canais fisiolégicos de recepcao, assim
como faz o signo e, naturalmente, como fazem os outros modos através da recepcao
do tato, do olfato, do paladar (idem). Cada escolha tem diferentes efeitos e os
elementos de representacao interagem simultaneamente (Figura 2), constituindo um

texto multimodal.

Figura 2 — Multiletramentos: modos de significacao

MULTIMODAL
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FIGURA 1: Os sistemas multimodais e seus elementos
a serem considerados (adaptada de Grupo de Nova Londres, 2006[1996]: 26).

Fonte: ROJO, 2012, p. 24. Adaptado do NLG - A pedagogy of multiliteracies:
designing social futures (1996, p. 83).

% The materiality of modes has, as one other consequence, the effect of mode in relation to the
physiology of bodily reception and production of meaning.
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No Brasil, coincidentemente, & de 1996 a ultima reforma da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Brasileira: LDB 9394/96 (BRASIL, 1996). Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), com as diretrizes para o EF, sdo publicados em 1998 (BRASIL,
1998). Atualmente, esse documento foi substituido pela BNCC (BRASIL, 2018). Os
conceitos de letramentos emergentes — digital, visual e midiatico — estdo no centro da

proposta desse ultimo documento.

Para Pasquotte-Vieria et al. (2012), citando Kalantzis e Cope (2006), novas
tecnologias exigem novos letramentos. Se as TDIC mudam diariamente, esse é 0
sentido da FLV para o professor porque a sociedade dele espera o conhecimento mais
atualizado possivel. Para os citados autores, ao elaborar um protétipo didatico de
multimidia e multimodal, por exemplo, o objetivo é:
[...] levar os aprendizes a compreenderem como a construcdo de significados ndo depende
apenas de um processo de decodificacdo da escrita (ou de outras modalidades), mas do
contexto de elaboracéo da obra, da situacdo ou modalidade da producéo, dos objetivos
do autor, do momento em que € lida e ressignificada segundo esse novo tempo histérico,
seus novos leitores e as situagdes de leitura, inclusive, segundo as novas praticas digitais,
multimodais e multimidiaticas de letramentos. A leitura e a producao de significados podem

variar, na medida em que as semioses sdo trabalhadas de forma sobreposta ou
contraposta (PASQUOTTE-VEIEIRA et al., 2012, p. 183-184).

A meu ver, os letramentos multiplos (ROJO, 2009) séo a base sobre a qual todos os
demais tipos de letramentos sdo construidos: linguistico, matematico, digital, visual,
midiatico etc. Por ndo dar conta de todos os campos do conhecimento, sou obrigado

a adjetivar o letramento, conforme minha necessidade.
2.3.3 Letramento digital

Partindo do conceito de multiplos letramentos (ROJO, 2009), vistos anteriormente, 0
letramento digital € uma adjetivacédo das habilidades e competéncias necessérias para
o individuo no uso de tecnologias da informacgdo para resolver seus problemas em

casa, no trabalho ou na escola.

No contexto de aprendizagem, como mostrado anteriormente, a linguagem
Matematica possui, ainda, uma simbologia e vocabulario proprios (SMOLE et al.,
1996). Porém, as TDIC ampliam essas possibilidades com videos, animacdes,
simulacdes, infograficos animados e, principalmente, aplicativos e jogos, cujo foco sai
do texto verbal e passa para a imagem (KRESS, 2010; PAIVA, 2019; COSCARELLI,
2016; COSTA, 2013; ROJO; MOURA, 2012; ROJO, 2013, 2015).
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Paiva (2019) arrisca algumas previsdes em tecnologias digitais para o ensino de
Lingua Inglesa. Embora os pressupostos e as consequéncias sejam diferentes, alguns
deles podem ser inferidos também no ensino e aprendizagem de Matematica porque
afetam toda a sociedade e, por derivacdo, o ambiente e a cultura escolar: 1) banda
larga de amplo acesso gratuito; 2) as baterias dos aparelhos vao durar mais tempo;
3) ampliacdo das tecnologias assistidas, de forma a mediar a interacdo entre
professores e alunos com necessidades especiais; 4) ado¢cdo do movimento: traga
seu préprio equipamento, conhecido pela sigla inglesa BYOD (bring your own device),
vai contribuir para a extincdo dos laboratérios de computadores, 0s quais serao
substituidos por equipamentos moveis trazidos pelos proprios estudantes; 5) as telas
digitais serdo substituidas por telas grandes sensiveis ao toque; 6) como
consequéncia, os desktops serdo substituidos por equipamentos moveis; 7) a
aprendizagem on-line assincrona vai ampliar (PAIVA, 2019, p. 20). Acrescento, ainda,
uma oitava previsao: com rede de internet com tecnologia 5G, a internet das coisas,
0S equipamentos e 0s servicos conectados nas nuvens deixardo o campo da ficcéo e
passardo a se tornar gradualmente realidade nos equipamentos, nos utensilios, nas
cidades, nas lojas e numa infinidade de aplicacdes. Os carros autbnomos sdo um

exemplo dessa possibilidade.

Porém, passar da cultura escrita para uma cultura digital nas condi¢cdes atuais das
escolas brasileiras parece algo utépico. Dado o volume de trabalho, o professor ndo
tem tempo de produzir ou selecionar seu préprio material, dentro das propostas dos
componentes curriculares em plena mudanca dos PCN (BRASIL, 1998) para as BNCC
(BRASIL, 2018). Os OED que compdem o MMP de Matemética séo ainda insuficientes

para uso regular na escola, sendo necessario pesquisar outras fontes.

Por fim, nem sempre um recurso didatico encontrado é adequado ao contexto escolar,
ou seja, ele precisa ser adaptado, analisado com antecedéncia e contextualizado a
cultura escolar. Todavia, uma leitura mais atenta as habilidades gerais da BNCC deixa
transparecer essa intencado, embora falte engajamento politico para a criagdo das

condicOes necessarias a implantacao das propostas.

Os textos que circulam na rede hoje tém caracteristicas bem peculiares em varios
aspectos: 1) formato: arquivos de mixagens de géneros hibridos ou intercalados
(ROJO, 2015); 2) modalidade: predominantemente imagéticos — foto, selfie, memes,
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emoticons — e sonoros — voz, som, musica, barulho — ou ambos: videos; clipes,
animacdes; 3) suporte: a maioria no smartphone ou no tablet®’; 4) midia: redes sociais,

TV e revistas eletronicas; 5) armazenamento: nas nuvens.

Para Coscarelli (2003, p. 68-69), com o0 advento da informética, o conceito de texto
parece continuar o0 mesmo, uma vez que pode tomar infinitas formas para continuar
sempre um mecanismo de interacdo. O que muda séo as formas de manifestacdo em
novos géneros em funcdo de novas interfaces, porém, o texto continua sendo
instancia enunciativa, um contrato entre autor e leitor. Portanto, conclui Coscarelli,
precisamos saber 0 que esses novos géneros exigem tanto do autor como do leitor,
que estratégias e regras precisam ser desenvolvidas para que os interlocutores

alcancem seus objetivos.

Além disso, o comportamento do estudante mudou, e, para esse jovem, a imagem
tem mais significado do que as palavras. Para essa geracédo, os aparatos tecnoldgicos
sempre existiram, a escola € que ainda nao os incorporou no dia a dia. A sala de aula
interativa tem um conceito diferente do tradicional espaco fisico da sala de aula
tradicional. Pode ser um smartphone, um tablet, a TV ou um computador, localizado
em casa ou em qualquer outro lugar que se possa imaginar. Nela prevalecem quatro
novos substantivos, caracteristicos das tecnologias digitais: portabilidade,

navegabilidade, interatividade e conectividade®?.

Novas semioses também sugerem ao professor, autor do texto multimodal da sala de
aula, novos letramentos: visual, digital, midiatico, além do verbal e matematico. E uma
condicdo necessaria de sua adequacdo as transformacdes da sociedade e o que

entendo por design em Van Leeuwen (2005).
2.3.4 Letramento visual

A metéafora de mostrar o mundo em vez de dizer, contar, descrever o mundo (KRESS,
2003) traduz o significado da leitura no mundo atual, caracterizado pelo uso

abundante de imagem:

O cenario atual da comunicagdo pode ser caracterizado pela metafora da mudanca de
dizer ao mundo para mostrar o mundo. A metafora aponta para uma mudanca profunda
no ato de ler, que pode ser caracterizado pelas frases ‘ler como interpretar’ e ‘ler como

80 Os aparelhos mais disponiveis e acessiveis, no momento.
61 Essas quatro caracteristicas serdo mais bem-desenvolvidas no conceito do LDDM.
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ordenar’. A metafora e as duas frases nos permitem explorar as questdes colocadas pela
leitura — estritamente como ‘obter significado de um texto escrito’ e amplamente ‘entender
o0 mundo ao meu redor’ — através de uma nova lente. Ambos os sentidos da leitura se
apoiam na ideia de ler como criacdo de signos. Os signos feitos pelos leitores em suas
leituras se baseiam no que h& para ser lido. Eles se baseiam na forma do mundo cultural
da representagédo e no treinamento prévio do leitor em como e o que ler. Novas formas de
leitura, quando os textos mostram o mundo, em vez de dizer ao mundo, tém
consequéncias para as relacdes entre criadores e recriadores de significado (escritores e
leitores, criadores de imagens e espectadores). Nesse sentido, € importante focar a
materialidade, a materialidade dos sentidos corporais envolvidos na leitura — audicdo
(como na fala), visédo (como na leitura e na visualiza¢do), toque (como na sensacgéo de
Braille) — e sobre a materialidade dos meios para fazer as representacées que devem ser
‘lidas’ — coisas graficas, como letras ou ideogramas, soam como fala, movimento como
gesto® (KRESS, 2003, p. 139, traducdo nossa, grifo do autor).

Portanto, o imaginativo trabalho de escrita, a fala e a leitura focam o preenchimento
de significado das palavras, na estrutura sintatica. Na leitura de imagens, de acordo
com Kress (2003), a imaginacéo foca a ordem da criacdo do arranjo dos elementos

gue ja estdo preenchidos de significados.

Por isso, a leitura de imagem segue uma estrutura diferente da escrita (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). A logica do arranjo espacial providencia os meios, do elemento do
centro para 0s outros elementos marginais, tornando alguns elementos salientes —
tamanho, cor, forma, por exemplo — e outros menos. A imagem incentiva e induz o
caminho da leitura, sendo possivel fazé-la até fora de ordem, enquanto a escrita
compele, for¢ca a forma de ler linearmente do mesmo modo de producéo de texto (idem).

O crescente uso de tecnologias digitais, com novos dispositivos e softwares,
possibilita a exploracéo de outras modalidades de linguagens, principalmente a visual
e a sonora (COSTA, 2013). Esses modos se complementam num todo,

proporcionando o que Kress (2003) denomina “paisagem semidtica”. A ideia de

62 The current landscape of communication can be characterised by the metaphor of the move from
telling the world to showing the world. The metaphor points to a profound change in the act of reading,
which can be characterised by the phrases ‘reading as interpreting’ and ‘reading as ordering’. The
metaphor and the two phrases allow us to explore the questions that reading poses — narrowly as ‘getting
meaning from a written text’, and widely as ‘making sense of the world around me’ — through a new lens.
Both senses of reading rest on the idea of reading as sign-making. The signs that are made by readers
in their reading draw on what there is to be read. They draw on the shape of the cultural world of
representation, and on the reader’s prior training in how and what to read. New forms of reading, when
texts show the world rather than tell the world have consequences for the relations between makers and
remakers of meaning (writers and readers, image-makers and viewers). In this it is important to focus
on materiality, on the materiality of the bodily senses that are engaged in reading — hearing (as in
speech), sight (as in reading and viewing), touch (as in the feel of Braille) — and on the materiality of the
means for making the representations that are to be ‘read’ — graphic stuff such as letters or ideograms,
sound as in speech, movement as in gesture.
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paisagem significa complementariedade de um modo de linguagem por outro, cada

modo entra com o que tem de melhor para formar um todo harménico.

O letramento visual, como mostrado, diz respeito ao processo de criacao e leitura de
imagem, facilitados e estimulados pelo letramento digital e visual (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). No entanto, surge agora uma nova demanda na educacéo. Como
a comunicacao é uma via de mao dupla, o autor de um texto nem sempre tem controle
sobre as consequéncias dele sobre o leitor que, ao interpretar uma mensagem, pode
concordar, compartilhar, complementar, discordar, contestar o texto original. Ao
interpretar, reeditar e redistribuir uma mensagem, torna-se também um coautor. Esse

processo demanda outro letramento — o midiatico.

O fenémeno, se por um lado facilita a divulgacdo do conhecimento, por outro,
facilita a divulgacdo de noticias falsas e exige, por parte da escola, praticas de

letramento midiatico.

2.3.5 Letramento midiatico

Se o0 ambiente digital se transformou nas ultimas duas décadas e tudo indica que esse
ritmo continuara nas préximas, 0s meios moéveis como o celular vém se constituindo

como principal icone dessa transformacéao.

Os ambientes digitais permitem que um nimero crescente de criadores de signos possa
produzir textos altamente multimodais em qualquer género e reutiliza-los seletivamente,
distribui-los através de diferentes midias e plataformas para um publico. Portanto, os
principais recursos das praticas atuais de criagdo de signos sao 1. conteddos gerados pelo
usudrio, 2. multimodalidade, 3. mobilidade, fluidez e entrelagamento de midia, modos,
géneros, papéis, plataformas e dominios, 4. individualizacdo e fragmentacdo e 5.
reutilizacdo. Se a educacao para a midia estiver interessada em aprender para e aprender
através do uso da midia, uma andlise do que é novo em termos de conhecimento
necessario para operar dentro de uma mudanca paisagem semiética pode ser Util para
destacar as prioridades atuais da midia na Educac¢@o. Uma perspectiva semiotica social
pode fornecer algumas ideias nesse sentido% (ADAMI, 2015, p. 187, tradugdo nossa).

83 Digital environments enable an increased number of sign-makers to produce highly multimodal texts in
any genre and re-use them selectively, distributing them through different media and platforms to a
diversified audience. Hence, key features of current sign-making practices are 1. user-generated contents,
2. multimodality, 3. mobility, fluidity and intertwining of media, modes, genres, roles, platforms and
domains, 4. individualization and fragmentation, and 5. re-use. If media education is interested in both
learning to and learning through the use of media, an analysis of what is new in terms of knowledge needed
to operate within such a changed semiotic landscape can be useful to highlight today’s priorities in media
education. A social semiotic perspective can provide some insights in this sense (ADAMI, 2015, p. 187).
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As linguagens que circulam na internet sdo um desafio para a escola. “Com o advento
da informatica, o conceito de texto parece continuar 0 mesmo, uma vez que pode
tomar infinitas formas para continuar sempre sendo um mecanismo de interagao”
(COSCARELLI, 2013, p. 68).

No entanto, Rojo (2013) afirma, com base em Bakhtin, que esses textos/enunciados
multissemiéticos indicam flexibilizacdo de géneros e de estilo® que séo hibridismo e
intercalacdo de géneros, vozes e linguagens, provocando o plurilinguismo e a
plurivocalidade (ROJO, 2013, p. 28, grifo da autora). Esses textos, na maioria das
vezes, circulam na rede num processo coletivo de producdo e montagens, em
mixagens de textos verbais e néo verbais, cujos autores sdo desconhecidos na

maioria das vezes.

Para Santaella (2013), a conectividade que caracteriza a Web tem nas redes sociais
a sua menina dos olhos. “Ao criar um perfil nas redes sociais, as pessoas passam a
responder e atuar como se esse perfil fosse uma extensdo sua, uma presenca extra
daquilo que constitui sua identidade. Esses perfis passam a ser como estandartes que
representam as pessoas que os mantém” (SANTAELLA, 2013, p. 115). Na linguagem

da rede, adota um avatar.

Assim, cada usuario desenvolve uma maneira de uso e de apropriacdo da rede a sua
maneira. Habitos e usos funcionam como pistas das silhuetas subjetivas de cada um,
reforcando a criagdo de uma identidade digital como num espelho, porém, com

possibilidade de assumir varias identidades, verdadeiras e/ou falsas (idem).

Na rede, cada um tem visibilidade no seu entorno e, dependendo do uso que se faz
dele, é uma constante a intencdo de dar-se a conhecer e gerar trafico comunicativo,
expressando suas ideias, necessidades, sugestbes, criticas ou qualquer tipo de
sentimento. Culturas de participacdo incluem: afiliagdes, formais e informais, em
comunidades on-line; usos que potencializam mudancas na plataforma com base em
valores de afinidade, confianca e afetividade; solug&o colaborativa de problemas pelo
trabalho conjunto e desenvolvimento de novos conhecimentos; e circulacbes que
determinam o tipo de fluxo entre as midias (SANTAELLA, 2013).

64 De acordo com o NLG, os géneros do discurso sdo modos relativamente estaveis, e ndo padrées
cristalizados. Essa flexibilizacdo de que fala Rojo se baseia, por exemplo, no romance polifénico de
Dostoiésvski (ROJO, 2013, p. 28).
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Em consequéncia, conclui Santaella, toda identidade € alimentada pelo coletivo e ha

uma proliferacdo de identidades multiplas, brotadas do ciberespaco (ibid., p. 124).
Os processos culturais e comunicacionais propiciados pelos ambientes do ciberespaco
agora tornam evidente, colocam anu e incentivam aquilo que antes nao era téo facil de ser
detectado: a multiplicidade identitaria do sujeito. Isso coloca em crise, tanto quanto a
filosofia e a psicandlise j& vém fazendo hd mais de um século, a ideia iluséria do sujeito
unificado, racional e estavel. Quer dizer, a instabilidade, que é constitutiva do eu e da
subjetividade encontrou agora no ciberespaco vias muito propicias de encenacéo,
performance e representacdo. Portanto, a novidade do ciberespaco ndo esta na
transformacdo de identidades previamente unas em identidades mudltiplas, pois, a
identidade humana €, por natureza, multipla. A novidade est4, isso sim, no poder que tém
as plataformas de relacionamento de trazer essa verdade a superficie, sem ignorar que a

tendéncia ao mdltiplo, quando se trata da intersubjetividade, pode perigosamente se
dispersar em uma poeira indiscriminada (SANTAELLA, 2013, p. 124-125).

Desse modo, o ciberespaco constitui um lugar ideal para producéo, veiculacao e
circulagdo de noticias falsas. Nas redes sociais, ndo € incomum as pessoas se
identificarem por imagens falsas ou por avatares. Assim, 1) o deslocamento dos meios
analdgicos para os meios digitais, da comunicacdo de massa — um para todos no
radio, na TV, em jornal e revista, para uma comunicacao todos para todos na rede
(COSTA, 2013); 2) da midia centralizada para a convergéncia de midias (JENKINS,
2009); 3) adicionados a reducao do preco dos equipamentos e disponibilidade de
rede, criaram as condi¢cfes ideias para quaisquer individuos tornarem-se potenciais
produtores, distribuidores, circuladores e consumidores de informacdo — reporter-
abelha, segundo Costa (2013, p. 179, grifo da autora). Para essa autora, interatividade

€ um recurso comunicativo essencial das midias digitais.

Como informacdo, sem o crivo da analise critica, ndo constitui conhecimento. A
circulacdo instantdnea e o uso acritico dessas informagfes tém consequéncias
imprevisiveis. O fato € que as midias digitais ndo se destinam apenas ao
entretenimento ou ao lazer, servem também a interesses econémicos e politicos.
Circulacéo de noticias falsas pode influenciar o resultado de elei¢cdes, como nos EUA

(2016) e no Brasil (2018).

Do ponto de vista de pesquisas no Brasil, no banco de teses da Capes, encontrei
apenas uma pesquisa especifica sobre esse tema em formacédo de professores
(PEZZO, 2016). Segundo essa autora, com quem concordo plenamente,

[...] ainda inexistem, no Brasil, politicas consolidadas de tratamento da midia pelos

sistemas de ensino em seus diferentes niveis. Dentre outros elementos que dificultam
essa consolidacao, a auséncia de programas de educacgéo para as midias na formacéo de
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professores, especialmente nos cursos de licenciatura em ciéncias, é identificada como
um dos principais obstaculos (PEZZO, 2016, p. 12).

O problema s6 ndo é maior ainda porque muitas escolas nao liberam totalmente seu
uso, como mostra a pesquisa. Com a volta as aulas presenciais, apos a pandemia de
Covid-19, o problema deve se intensificar porque as TDIC tornaram-se uma
ferramenta imprescindivel para o ensino remoto ou hibrido. Deve ser flexibilizado o
uso de aparelhos nas escolas. Assim, questdes como noticias falsas, uso indevido de
imagens e de dados, direito autoral (copyright), pornografia infantil na internet nao
podem mais ficar fora da formacéo docente. Podem ser tratados de forma transversal
ou como temas de pesquisas em trabalhos de conclusdo de curso. Vejo também ai
um excelente tema para pesquisas de mestrado e de doutorado.

A Unesco trata desse tema ainda como alfabetizacdo midiatica e propde um
curriculum para formacéo docente (WILSON et al., 2013). Como palavras ndo séao
escolhidas ao acaso, letramento midiatico vai além de alfabetizacdo, como foi
exaustivamente discutido anteriormente. A BNCC, nas competéncias gerais, nem
sequer toca nessa questdo (BRASIL, 2018), porém, deixa brecha para uma
interpretacdo e inclusdo de letramento midiatico nas competéncias gerais 6, 7 € 9; no
minimo, no ambito de letramento critico (ROJO, 2009). Sdo preocupacdes atuais e
ainda com pouca producdo académica em educacdo. As pesquisas mais robustas
estdo no campo da Analise do Discurso, principalmente na midia jornalistica, talvez

por questdo de visibilidade.

Desse modo, sdo também imensas as possibilidades das midias digitais ha educagéo:
pesquisas no dia a dia do aluno e do professor; comunicagdo globalizada na
aprendizagem de linguas e de artes; educacao a distancia e FLV; interatividade,
simulacao e uso de aplicativos para resolucdo de problemas reais; gerenciamento do
tempo; incentivo ao trabalho em equipe na produgdo e na incorporacdo desses
processos comunicativos ao cotidiano da escola. A questdo agora € como e quais
ferramentas usar, como lembra Ribeiro (2018, p. 79, grifo da autora).

Ora, sendo a escola a principal agéncia de letramento (KLEIMAN, 2007) e a rede, um
espaco de proliferacdo de identidades mudltiplas, segundo Santaella (2013, p. 124-
125), cabe a primeira promover também letramento midiatico. Enfim, incorporar as

praticas sociais de uso de midias constitui as bases do letramento midiatico que esta
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também vinculado aos letramentos digital e visual, discutidos anteriormente. A meu
ver, na base desses letramentos emergentes, porém, estdo mdultiplos letramentos:
letramentos multissemioéticos, letramentos multiculturais e letramentos criticos (ROJO,

2009, p. 119-120), os quais criam as condi¢des para o desenvolvimento dos primeiros.

Alguém poderia duvidar da pertinéncia do letramento midiatico para um professor de
matematica. Meu argumento € que matematica constitui a base do sistema financeiro
na economia e dos métodos computacionais aplicados a Inteligéncia Artificial (1A).
Portanto, o professor de matematica precisa da mesma formagéo de seus pares, até
mesmo para ter voz ativa de projetos interdisciplinares e da analise econémica deles.
A sociedade hoje, na maioria dos paises, escolhe um sistema capitalista, onde
também as noticias falsas (fake news) defendem interesses e privilégios de grupos

beneficiados pelo sistema. O professor de matematica €, antes de tudo, um cidadéo.

Vista a base tedrica, o proximo capitulo delineia o caminho metodoldgico seguido para

atingir os objetivos propostos no inicio deste trabalho.
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CAPITULO 3 — PERCURSO METODOLOGICO

3

“A Unica maneira que vocé tem de aumentar seu prazo de validade é fazer ou arte ou ciéncia’
Sérgio Mascarenhas, em entrevista ao Jornal da Ciéncia, 14/10/2019.

“Tudo no mundo esta dando respostas, o que falta é o tempo das perguntas” José Saramago, em
Memorial do Convento.

Neste capitulo descrevo o caminho escolhido para a realizacdo desta investigacao.
Descrevem-se as questdes propostas na pesquisa, 0s objetivos e justificativas, bem
como os procedimentos metodoldgicos, caracteristicas do universo pesquisado,
instrumentos de coleta de dados e fases de realizacéo do trabalho de campo.

Uma metodologia de pesquisa, no entanto, € sempre uma entre as opcdes possiveis
qgque, no momento do planejamento, considero mais adequada a obtencdo das
informacdes necessarias aos objetivos definidos para este estudo. Portanto, reflete
minha leitura, visdo de mundo e interpretacdo do problema, também, minhas escolhas

para uma solucdo que considero mais adequada ho momento.
3.1 Problema de pesquisa, justificativa e objetivos

Esta pesquisa tem por objeto de pesquisa duas questdes: 1) num primeiro momento,
investigar o conceito do LDDM e a questéo central aqui €: o que constitui 0o LDDM para
seus agentes? 2) Num segundo momento, como € o processo de selecdo e uso, ou

ndo®, do LDDM, dentro e fora da sala de aula, pelos professores de escolas publicas?

Dessas duas questdes derivam outras passiveis de investigacao, de acordo com as
possibilidades de evolugcdo da pesquisa: que recursos adicionais oferece o LDDM em
relacdo ao tradicional livro impresso para seus idealizadores, produtores e usuarios?
Como os OED desses livros sao (ou nao) utilizados? Quem participa da escolha
desses livros nas escolas? Como é explorada a linguagem verbal e ndo verbal (no
sentido de outras representacdes) das cole¢cdes no cotidiano da sala de aula? Que
apoio (treinamento, laboratério, rede de internet, tablet, smartphone, suporte técnico
etc.) esta a disposicdo dos usuarios, dentro e fora da escola? A busca de resposta a
algumas dessas questdes e de outras que surgem ao longo do estudo constitui o

% A ndo utilizacdo da colecdo também pode significar diversas coisas: auséncia do livro na escola,
desconhecimento, inadequac¢éo do ambiente escolar, falta de infraestrutura, recusa etc.
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escopo da pesquisa. O foco, porém, é no processo de escolha e uso do LDDM, como
um material didatico, e ndo do objeto livro, como produto editorial ou um servigo, como
discutido anteriormente. Contudo, para entender esse processo, € preciso primeiro
compreender sua génese, sua origem, sua concepg¢ao, seu conceito, no momento
atual. Por isso, sdo dois objetivos, visto que o livro digital ndo tem ainda uma forma
bem definida como o livro impresso, com longa histéria e aperfeicoamentos continuos

na industria editorial.

Constituem motivos que justificam a escolha desse tema: sua pertinéncia, devido a
recente inclusédo do LDDM no PNLD, acompanhando uma tendéncia de paises como
Franca, EUA e Coreia (MIGUET, 2015); a importancia que o livro didatico ainda
representa para o mercado editorial brasileiro e que o segmento de livro digital tende a
se ampliar com o MMP para todos os componentes curriculares a partir do PNLD®® 2019;
a percepc¢ao de que Matematica é pouco explorada em Estudos de Linguagens porque,
de modo geral, os que escolhem a area de Letras ou similares tém um visdo excludente
ou dicotdmica entre as duas areas; por fim, a motivacdo pessoal em buscar novos
desafios e conhecimentos em Estudos de Linguagens, somados ao compromisso e
empenho pessoal com essa proposta de pesquisa. A relevancia do tema se deve também
ao alcance social, educacional, pedagoégico, econémico e politico do livro de Matematica

no PNLD e pela magnitude do programa em recursos financeiros.

Além disso, de acordo com Carvalho (2018), existem poucos estudos no Brasil sobre
livro didatico e o LDDM carece de pesquisa haquilo que o caracteriza,
tecnologicamente, como digital e o distingue do livro impresso. O acréscimo de OED,
por exemplo, € uma dessas caracteristicas. Na area de Estudos de Linguagens,
alguns aspectos devem ser enfatizados no uso (ou n&o uso) do LDDM pelo professor:
0S recursos visuais, presentes nessas colecdes; a infraestrutura de acesso aos
recursos digitais do LDDM. Concordo com Pasquotte-Vieira et al. (2012, p. 183), para
as quais novas tecnologias exigem novos letramentos, isto €, para o uso eficaz do

LDDM, no minimo, o letramento visual, o digital e o midiatico do professor.

% Edital de convocacdo consolidado do PNLD 2019. Disponivel em: ttps://www.fnde.gov
.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/12998-edital-pnld-
2019-atualizacao-bncc. Acesso em: 18 fev. 2020.
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Deve-se lembrar, ainda, que os livros didaticos sdo constituidos nas e pelas
linguagens; no passado, predominantemente, recursos semiéticos verbais e, mais
recentemente, por novas formas de expressao que, rotineiramente, as linguagens
multimodais e os recursos digitais possibilitam. O carater audiovisual € um diferencial
dessas publicacbes. Como se sabe, elas potencializam as formas de expressao para
um estudante acostumado a leitura de imagens — na TV, no smartphone, no

computador, na rua e, consequentemente, nos livros didaticos.

Esses aspectos ja estavam presentes nas orientacfes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Matematica (BRASIL, 1998), continuam nas Bases Nacionais
Comuns Curriculares (BNCC) do EF (BRASIL, 2018) e no Guia do livro didatico de
Matematica (BRASIL, 2016). Consequentemente, sdo reproduzidos nos manuais do
professor e nas apresentacbes de cada volume dessas colecdes; ao fazé-lo,
repercutem, assim, o discurso oficial do PNLD.

Como objetivos gerais, me propus a investigar, sob o olhar de Estudos de
Linguagens, o conceito do LDDM no meio académico e, mais detalhadamente, para
os produtores (MEC e equipe editorial), gestores do programa e para professores das
instituicdes pesquisadas; identificar também como as duas colec¢des de LDDM, para
o triénio 2017-2019, sédo selecionadas e utilizadas (ou ndo), em dez escolas publicas,

com diferentes perfis, tanto socioeconémico quanto de tamanho e de localizacéo.

Para alcancar os objetivos anteriores, pretendo, especificamente: 1) identificar as
concepcOes tedricas que sustentam o conceito de um livro digital na literatura, em
geral, e do LDDM para seus principais atores (idealizadores, produtores e usuarios),
dentro da area de Estudos de Linguagens; 2) compreender as razdes que levaram o
MEC a inclusdo do LDDM no PNLD, antes para todos os usudrios, hoje apenas para
professores; 3) verificar a percepcdo de diferentes modos de expressdo nele
presentes (multimodalidade); 4) avaliar, se possivel, o estagio atual de compreensao
dos recursos de linguagens dos professores, condicdo desejada ao uso eficaz das
colegcbes, com repercussédo no uso eficaz, ou ndo, de recursos digitais; 5) apontar
possiveis conflitos ou distanciamentos existentes entre o uso efetivo do LDDM e o seu

conceito inicial.
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3.2 Metodologia e caracteristicas da pesquisa

De acordo com os objetivos delineados anteriormente, as metodologias propostas
visam observar as agdes concretas dos agentes envolvidos no estudo: conceitos,
visbes, opinides, valores, interesses, atitudes, percepcdes de recursos tecnolégicos e
de linguagens em duas fases. Esses agentes sdo constituidos pela academia
(pesquisadores e autores de livros), pelos produtores do livro (FNDE, autores das
colecbes, editores), gestores do PNLD em nivel de Estado, municipio de Belo
Horizonte e das escolas pesquisadas e, por fim, usuérios, isto é, professores de
matematica do EF de dez escolas publicas municipais e estaduais.

Em geral, essa modalidade de pesquisa é caracterizada como de natureza empirica
e de abordagem predominantemente qualitativa (TOZONI-REIS, 2005; LINCOLN;
GUBA, 2006; SILVERMEN, 2009). Metodologicamente, esta pesquisa se classifica
como descritivo-explicativa®’. Todavia, Silverman (2009, p. 40) delineia quatro
métodos principais de pesquisa qualitativa: 1) observacdo; 2) andlise de textos,
documentos e imagens; 3) entrevistas; 4) gravacao e transcricao de interacbes. Aqui
utilizo o segundo método e combino o terceiro com o quarto nas entrevistas aos

gestores e a um editor; aplicacdo de questionarios aos professores de Matematica.

Do ponto de vista paradigmatico investigativo, minhas crencas tedricas podem ser
caracterizadas como alternancia entre o paradigma da teoria critica e da construtivista
(LINCOLN; GUBA, 2006), do ponto de vista ontoldgico, epistemolégico, metodoldgico,
objetivo de investigacdo, natureza do conhecimento e outras caracteristicas das
guestdes investigadas. Isso se deve, em parte, a caracteristica interdisciplinar do meu

objeto de pesquisa.

“‘Ha um grande potencial para o entrelagamento de opinides para a incorporagéo de
multiplas perspectivas e para o empréstimo ou bricolage, nos casos em que 0
empréstimo parece util, enriquecedor ou teoricamente heuristico” (LINCOLN; GUBA,
2006, p. 171). Os citados autores reforcam também que as técnicas qualitativas séo

normalmente mais adequadas para amparar esse tipo de abordagem (ibid., p. 178).

57 Conferir Batista e Rojo (2005, p. 39-40) - Livros Escolares no Brasil: a producgéo cientifica. In: COSTA
VAL, M. G.; MARCUSHI, B. Livros didaticos de Lingua Portuguesa, Belo Horizonte, Ceale/Auténtica,
2005. Adotei a classificacéo deles por considera-la adequada a meu objeto de pesquisa.
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Para os propositos desta pesquisa, de acordo com Lankshear e Knobel (2008, p. 149-
153), utilizo dois tipos de dados: 1) dados escritos e apresentados visualmente — livros
didaticos, literatura especifica, artigos cientificos, dissertacdes e teses, documentos,
relatorios estatisticos de agéncias governamentais ou de 6rgdos de pesquisa; 2)
dados verbais — entrevistas com gestores e com um editor das colecdes e

questionarios com professores. Utilizo tanto dados novos quanto histéricos.

O objetivo, na primeira fase, € identificar os conceitos de um livro digital, a partir do
meio académico até o conceito do LDDM por seus produtores, gestores e uUsuarios, em
conformidade com o campo de Estudos de Linguagens. Dentro das possibilidades, seréo
observadas também as orientacfes didaticas, pedagaogicas, tecnoldgicas e politicas que
interferem no conceito das colecdes, desenvolvidas ou adaptadas®® dois anos antes ao
PNLD 2017, segundo as especificagbes do edital do FNDE (BRASIL, 2015).

Para atingir esse objetivo, proponho uma revisao das recentes publicacdes sobre o
tema — artigos cientificos, dissertacfes e teses — e dos documentos oficiais existentes,
confrontando-os com os conceitos do LDDM por seus agentes: governo, editores,
autores e gestores do programa (municipais e estaduais), por se encontrarem esses
atores na génese do processo. A analise é também enriquecida com dados historicos
e estatisticos do PNLD, de associacdes de classe e das editoras. Nessa fase, ja se
inicia o trabalho de campo com entrevistas aos autores, editores e diretores de ensino
dos municipios. O foco dessa fase de andlise € o livro digital na forma conceitual,

considerando-o uma nova fase do livro impresso.

A preocupacao aqui é refletir sobre as duas colecdes de livros, interpreta-las, dentro
e fora da escola, sem pretensdo com a quantificacao precisa das variaveis estudadas,
por se tratar de um fendmeno de natureza sociocultural e com pequena quantidade
de dados disponiveis (SILVERMAN, 2009; LINCOLN; GUBA, 2006). Isso, porém, ndo
significa abdicar de dados quantitativos quando esses forem acessiveis. O viés
guantitativo surge do levantamento de dados estatisticos do PNLD e de ferramentas
de apresentacao dos resultados da pesquisa, a maioria deles em forma de gréficos e

de tabelas. Esteticamente, considero essa a melhor forma de apresentar os dados.

%8 Uma colecdo esta na sua primeira edicéo, portanto, foi desenvolvida para o PNLD, e a outra ja esta
na terceira, portanto, foi adaptada as exigéncias do edital do PNLD 2017.
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Na segunda fase, segundo objetivo geral da pesquisa, verifico como o LDDM é
utilizado nas instituicdes: processo de escolha, disponibilidade, forma de acesso,
infraestrutura de internet (em casa e na escola), treinamento, letramentos do
professor, utilizacdo de recursos tecnologicos (OED) e percepcdo de recursos de
linguagens (verbais e ndo verbais) existentes no livro. Proponho-me também a
confrontar as praticas escolares com os conceitos identificados na primeira fase, isto
€, 0 professor na sua pratica escolar, quando possivel: conhecimento do tipo de MP,

disponibilidade, forma de acesso, uso ou nao, motivos de recusa e FLV.
3.3 Planejamento da pesquisa
3.3.1 Primeira fase: bibliografica e documental

Nessa primeira fase da pesquisa, busco compreender o conceito do livro digital para
buscar entender os motivos que levaram as editoras a produzirem e o Ministério da
Educacao (MEC) a incluir as duas colecbes LDDM no PNLD. O que constitui um livro
digital, em geral, e o LDDM no PNLD, em particular, para seus agentes? De posse
desses conceitos, formulo meu conceito pessoal nas consideragfes finais, num

movimento de anélise e de sintese final.

Partindo da tecnologia do livro discutida anteriormente, tomo como principais
referéncias no cenario internacional de livro didatico Choppin (2002, 2004), Miguet
(2015) e Pepin et. al. (2017). No Brasil, Batista (2005, 2009), Batista e Galvao (2009),
Munakata (1997), Cassiano (2007) e publicacbes académicas mais recentes me

possibilitam delimitar e analisar meu objeto de pesquisa.

Nessa etapa, acrescento também o edital do PNLD (BRASIL, 2015), o guia do livro
didatico de Matematica (BRASIL, 2016) e o Manual do Professor das duas cole¢fes
com MMP. Na impossibilidade de entrevistar os autores®® das colecdes pesquisadas,
considero, nesses documentos, as apresentacdes e demais textos como sendo as

vozes dos produtores do LDDM.

Essa atividade constitui a fase mais longa da pesquisa, indo do periodo inicial de
cumprimento de créditos no primeiro semestre de 2017 até o fim de 2020. Compde-se de

% Durante o periodo da pesquisa, uma das editoras foi vendida a outro grupo editorial, entrou em
recuperacéo financeira e nem sequer teve mais as colec¢des aprovadas a partir do PNLD 2020. Tentei,
mas ndo consegui contato com seus editores e autores.
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anotacdes de aulas; leituras especializadas; presenca em seminarios e em congressos;
selecdo e levantamento de dados; montagem e processamento de dados estatisticos do

FNDE e instituicdes de pesquisas sobre livros didaticos (FIPE, IBGE etc.).
3.3.2 Segunda fase: pesquisa de campo
3.3.2.1 Entrevistas com 0s gestores regionais e locais

Essa segunda fase consiste na realizacéo de entrevistas: aos gestores do PNLD nas
Secretarias de Educacéo do Estado de Minas Gerais e na Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte, nas 10 escolas pesquisadas, perfazendo um total de 13 entrevistas’®.
Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas integralmente com autorizacao dos
entrevistados e foram realizadas entre 29 de janeiro e 9 de abril de 2019 em seus

respectivos locais de trabalho.
3.3.2.2 Entrevista com editor

Completando as entrevistas, entrevistei também um dos editores’* das colec¢des. Trata-se
do editor de uma das trés maiores colecdes de livros didaticos de Matemética fornecidas
ao PNLD 2017, e suas informacdes detalhadas subsidiam meu conceito de LDDM. A

entrevista foi realizada em 22 de agosto de 2019 na sede da editora em S&o Paulo.
3.3.2.3 Questionarios aplicados aos professores

Ainda na segunda fase, apliquei 38 questionarios aos professores sobre a selecéo e
0 uso, ou ndo, do LDDM. Aproveitei também a oportunidade para incluir questdes
como conceito do professor sobre o LDDM, mesmo sabendo que ele ndo tem
participacéo na elaboracéo do livro. Essa informacéo serve para cotejamento com 0s

conceitos daqueles responsaveis pela definicdo das politicas e gestdo do PNLD.

Esta etapa foi realizada em paralelo a fase de entrevistas, devido aos ajustes do
cronograma, devido ao atraso pela submissdo do projeto ao Comité de Etica do
CEFET-MG. As atividades de campo sO poderiam ser iniciadas ap0s aprovacao,

7 Em uma das escolas municipais, havia duas gestoras: uma cuidando da guarda e distribuicéo dos livros;
outra cuidando da coordenacdo de matematica e, portanto, da escolha e selecdo dos livros. Por isso,
entrevistei as duas, separadamente. Dessa maneira, houve uma entrevista a mais.

1 Nessa entrevista, o editor da colegdo me disse que, por contrato, os autores s&o proibidos de dar entrevistas,
portanto, declinei da possibilidade de entrevista com autores, embora fosse minha intengo inicial.
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razao pela qual houve necessidade de sobreposicdo dessas etapas de trabalho. O
periodo de realizacdo dessa atividade, em campo, se deu entre 11 de fevereiro e 25
de abril de 2019.

3.4 Instrumentos de coleta de dados
3.4.1 Roteiros de entrevistas

O roteiro de entrevista com gestores consta no Apéndice B. Embora dependendo da
resposta e da abertura do entrevistado, outras questdes surgiram ao longo dessa
interac@o com ele. Na entrevista ao editor, foram incluidas outras questfes de interesse

além daquelas das entrevistas com gestores, conforme roteiro no Apéndice C.

Todas as entrevistas ocorreram em clima de cooperacdo e cordialidade, com
permissdao de gravacao, sendo, portanto, codificadas com E seguido de dois
caracteres numeéricos, para sigilo da identidade do entrevistado e digitadas

integralmente para analise posterior.
3.4.2 Questionarios semiestruturados

Os gquestionarios semiestruturados, com questdes objetivas e discursivas — Apéndice
D, foram aplicados aos 38 professores de Matematica do EF nessas escolas — Gréfico

1. Havia 43 professores alocados no EF72.

Grafico 1 - Numero de questionarios por

escola
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2 Um professor nédo devolveu o questionario, trés se recusaram a responder e um estava em fungdo
de coordenador de matematica.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

3.5 Caracteristicas do universo pesquisado
3.5.1 Professores

Realizo uma confrontacdo das concepg¢Oes académicas e dos produtores com 0s
gestores e professores, numa pesquisa de campo, a fim de responder a questdo: como
o LDDM ¢é escolhido e utilizado pelo professor, dentro e fora da sala de aula. Nessa
etapa, o interesse sdo os fatos que levam as convergéncias e divergéncias das praticas
dos professores com os conceitos identificados na primeira fase da pesquisa. Aproveito,
ainda, a oportunidade para verificar o conceito de LDDM na viséo do professor.

Essa constitui a fase mais robusta da pesquisa e, portanto, mais trabalhosa pelo
volume de dados obtidos. De uma populacédo de 53 professores, 10 estdo alocados
apenas no Ensino Médio (EM) ou na coordenacdo de area e foram excluidos da
amostra. Os 43 restantes constituem a amostra de professores dedicados ao Ensino
Fundamental e alvos da pesquisa nas 10 escolas escolhidas ou 81% da populacéo
(Gréfico 2).

Grafico 2 - Populagao de
professores das 10 escolas

B EF: 43
EM: 10

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dessa populacao de 43 professores, 38 responderam ao questionario, 3 se recusaram
a fazé-lo, 1 ndo devolveu o questionario e 1 é coordenador de matematica numa das

escolas’ (Gréfico 3). Os que responderam correspondem a 88% da amostra, sendo

3 De acordo com a Resolugdo 466 do CONEP, resumida no TECLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido), qualquer um era livre de participar ou ndo da pesquisa, sem nenhum constrangimento.
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9 de 3 escolas do interior do Estado’® e 29 de escolas de Belo Horizonte. Portanto,
tenho uma boa representacdo de amostra para uma pesquisa qualitativa, ndo so pela
quantidade, mas, principalmente, pela qualidade de respostas e relevancia das

observagoes.

Em nenhum momento, tive dificuldade em abordar os professores. Em algumas das
escolas tive acesso direto a eles e, em outras, tive de deixar 0os questionarios com
eles no fim ou nos intervalos de aula e combinar um outro horario para recolhé-los.
Considero, portanto, as respostas desses 38 questionarios uma amostra suficiente
para os propdsitos desta pesquisa. Portanto, sdo desses professores que tratam os

questionarios, processados em um capitulo a parte.

Grafico 3 - Amostra de professores do
Ensino Fundamental

M Sim: 38
B NR: 5

Fonte: Elaborado pelo autor.
3.5.2 Gestores do PNLD nas escolas publicas

Para a realizacéo das entrevistas, selecionei os gestores do PNLD da Secretaria de
Estado de Educacdo do Estado de Minas Gerais, da Secretaria de Educacéo da
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte e de 10 (dez) escolas publicas, sendo 3
municipais e 7 estaduais. O perfil dos 14 entrevistados’, entre gestores do PNLD na

Secretaria de Estado de Educacédo do Estado de MG (1), na Prefeitura Municipal de

Isso lhe era explicado antecipadamente ao Ihe ser apresentado o TECLE para preenchimento e
assinatura.

74 Nessas cidades, ndo havia escola municipal usando as cole¢des analisadas.

5 S30 14 entrevistados e 13 entrevistas. Na PBH, o gestor estava acompanhado de um assessor; numa
das escolas municipais, existia uma coordenadora de matematica que cuidava das escolhas dos livros
e a bibliotecaria que cuidava da distribuicdo; na duvida, entrevistei as duas, separadamente.
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Belo Horizonte (2) e das escolas (11), totalizando 13 entrevistas, é bastante

diversificado.

A escolha das escolas se deve ao fato de todas elas utilizarem uma das cole¢des em
estudo para seus professores e o correspondente exemplar impresso para os alunos.
Nas duas cidades do interior do Estado, a escolha deveu-se a facilidade de acesso as
instituicdes e para eu ter uma percepcao das diferencas entre o interior do Estado e a
capital no processo de escolha e de uso. A opcao por Belo Horizonte foi devida a

facilidade de acesso, num raio de mais préximo possivel.

Quanto ao tamanho das escolas, escolho tanto escolas pequenas com apenas dois
professores de matematica, como escolas médias com quatro ou cinco professores e
escolas maiores com sete professores de Matematica e com os trés niveis do ensino
béasico. Isso me garantiu uma amostra de natureza homogénea quanto ao perfil do
professor, porém, ao mesmo tempo, heterogénea e representativa do universo escolar

agui representado.

Apesar de todas as dire¢bes das instituicoes terem concordado com a pesquisa, um
colégio de Belo Horizonte me solicitou uma autorizacdo da Secretaria Municipal de
Educacéao e os colégios do interior do Estado solicitaram a concordancia da Delegacia
Regional de Ensino de Nova Era-MG. Ambas as autoriza¢des foram fornecidas sem
maiores dificuldades, depois de uma carta de apresentagcdo minha fornecida pela

coordenacao de Pos-graduacédo em Estudos de Linguagens do CEFET-MG.
3.5.3 Perfil dos gestores regionais e locais

Denomino gestores regionais 0s responsaveis pela PNLD em nivel de Estado, de
Prefeitura de Belo Horizonte e nas escolas. No Estado, entrevistei a gerente
coordenadora do PNLD em toda Minas Gerais; ela estuda a legislacéo e as diretrizes
do programa, cobra o cumprimento do cronograma do PNLD e faz remanejamentos
de livros de acordo com as demandas ou ofertas das escolas do Estado de Minas
Gerais. Atividade semelhante realiza o gerente geral de biblioteca da Prefeitura de
Belo Horizonte, responsavel pela coordenacdo no municipio. Ele participou da

entrevista junto com seu assessor.
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Ja nas escolas, essa atividade é realizada tanto pela diretora como por alguém
designado por ela: supervisora pedagogica, bibliotecaria ou vice-diretor, denominados
aqui de gestores locais. Em cada lugar, identifiqguei essa pessoa e a entrevistei. A
minha hipétese é que essas pessoas, por se inteirarem mais da legislacdo e das

normas, acabam interferindo nas escolhas dos livros didaticos.

Foi-lhes perguntado: Inicialmente, por favor, me fale suscintamente de sua formacéao
académica e de sua carreira profissional, dentro ou fora da vida escolar; o que for

relevante.

A maioria dos gestores do PNLD é formada em Pedagogia, exerce a funcdo de
supervisao escolar ou de direcdo na instituicdo. No entanto, outros tém formacdes
correlatas, conforme Quadro 1, e todos se dedicam apenas a cultura escolar, como
os bibliotecérios. Dos 15 entrevistados, 13 tém especializacdo ou poés-graduacao
(86,7%); alguns tém nivel de mestrado ou estdo em curso.

QUADRO 1 - Perfil dos gestores entrevistados

Entrevista Formacdo académica P6s-graduacao e especializacao

EO1 Psicologia Psicopedagogia, inspecao e
supervisdo escolar; Mestrado em

gestao e avaliagéo publica

EO02 Biblioteconomia* Educacédo e formacéao de leitores
Matematica Nenhuma

EO3 Letras Supervisdo e orientacdo especial

escolar

EO04 Normal Superior e Pedagogia Nenhuma

EO05 Pedagogia Psicologia da educacéao

E06 Matematica Mestrado em Educacéao

EO7 Biblioteconomia’® Biblioteca escolar

EO8 Pedagogia Especializacdo em Pedagogia

EO09 Pedagogia Alfabetizacéo e Letramento;

Administracdo e supervisdo escolar;

Psicopedagogia

6 Hoje, Ciéncia da Informacao.



101

E10 Pedagogia Gestao escolar;
Psicopedagogia (incompleto)

E1ll Biologia e Matemética Biologia, meio ambiente e saude;
Ensino de Matematica; Mestrado em
gestdo e avaliagdo da educacao

publica (em curso)

E12 Historia Mestrado em histérias e culturas
politicas

E13 Pedagogia Tecnologia da educacdo e gestdo
escolar

Fonte: Roteiro de entrevistas aos gestores.

3.6 Submiss&o do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro
Federal de Educacédo Tecnoldgica de Minas Gerais e aprovado, de acordo com o
parecer consubstanciado CEP_2995404, EM 01/11/2018 (ANEXO A). Portanto, esta
em conformidade com as normas das resolugdes 466 e 510 do Comisséo Nacional de
Etica em Pesquisa do Ministério da Satde (Conep) e disponivel para consulta na
Plataforma Brasil sob o registro CAAE: 97590718.0.0000.8507.

No primeiro parecer, foi-me solicitada apenas uma pequena modificacdo no TCLE
(Apéndice A) que, no entender da parecerista, induziria a resposta do individuo
pesquisado. Com relacdo as autorizacbes para a realizacdo pesquisa, foram
solicitadas também cartas de anuéncia de todas as instituicbes onde realizaria a
pesquisa. Todos os pleitos foram atendidos no prazo estabelecido, e o projeto foi
aprovado na segunda submissdo ao Comité de Etica, sem ressalvas. Desse modo,
todas as cartas de anuéncia e de autorizacBes das instituicbes estdo também
disponiveis na Plataforma Brasil, conforme orientacdo da Secretaria do Comité de
Etica do CEFET-MG e registro anterior.
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3.7 Processamento dos dados da pesquisa

As entrevistas foram imediatamente digitadas para que néo fosse perdido nenhum
detalhe ou observacéao relevante a analise dos resultados. Desse modo, ao final do

periodo de entrevistas, todas as informacdes j& estavam disponiveis para consulta.

Os questionarios aplicados aos professores foram sendo digitados, durante a
aplicacdo, em um Banco de Dados do MS-Access e, ao final dos levantamentos,
exportados para uma planilha do MS-Excel para processamento e analise dos

resultados, como estéo apresentados.

Desse modo, ao final do trabalho de campo, todos os dados ja estavam disponiveis
para processamento e andlise dos resultados, iniciados no segundo semestre de

2019, conforme previsto no projeto definitivo.

O préximo capitulo situa o Manual do Professor (MP) em um contexto mais amplo de
manuais didaticos, denominacdo dos antigos livros didaticos impressos, pois esses
constituem a base sobre a qual se assenta o conceito de LDDM no capitulo seguinte.
Tive necessidade de separar um capitulo do outro para manter uma simetria entre os

capitulos e a delimitacdo dos assuntos.
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CAPITULO 4 — O CONCEITO DE LIVRO DIDATICO IMPRESSO, O
PNLD E O MANUAL MULTIMIDIA DO PROFESSOR

Ninguém é tdo grande que ndo posa aprender e ninguém é tdo pequeno que ndo possa ensinar.
Esopo

Neste capitulo, mostro o contexto do livro didatico impresso, de presenca ainda
macica no Brasil e no mundo, analiso as principais publicagdes académicas recentes,

mostro o PNLD para, finalmente, situar o MMP, o lado digital de MP mais amplo.

Para compreender o LDDM, recorro a trajetéria do livro didatico, em geral, como um
dos muitos materiais didaticos que circulam no meio escolar (BATISTA, 2009). Essa
modalidade de texto impresso retrocede a organizacdo do conhecimento em
disciplinas no inicio da criacdo das primeiras universidades, na idade média: as
denominadas sete artes liberais’”: o trivium (l6gica, gramatica, retérica) e o quadrivium
(aritmética, geometria, astronomia e musica). Tal organizacdo tem origem nos
filosofos gregos, pelo menos no mundo ocidental (SCHUBRING, 2018). Outro fator
que contribui para a multiplicacdo de textos é a expansao da religido catélica nos
primeiros séculos da era cristd. Os copistas, em geral, reproduziam os livros nos

conventos, e os padres foram sempre grandes leitores (FISCHER, 2006).

Como a maioria das publica¢cdes académicas tratam ainda do livro didatico impresso,
no proximo capitulo, faco uma transposicao dessas fontes para o livro didatico digital
de matematica, por similaridade ou por aproximacéao. Portanto, este capitulo constitui
a parte bibliogréfica da primeira fase da pesquisa. Utilizo, assim, a fonte bibliografica
neste capitulo na constru¢do do conceito de livro didatico impresso e deixo a fonte
documental para a construcdo do conceito somente do LDDM, acrescido do trabalho

de campo. Foi a forma de organizacdo que encontrei.
4.1 Os livros didaticos nas publicacdes académicas

Como um material didético, o livro didatico, em geral, se constitui no principal recurso
gue o professor usa para promover o ensino-aprendizagem dos estudantes a partir do
século XX, pois, até o século anterior, os livros didaticos eram destinados
prioritariamente ao professor (BATISTA; GALVAO, 2009). O livro didatico de

7 Disponivel em: https://metaeticasite.wordpress.com/2017/06/12/artes-liberais-trivium-e-o-guadri
vium/. Acesso em: 30 mar. 2020.
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matematica, na versao digital, constitui-se numa nova evolucéao da tecnologia do livro
que, no passado, ja passou por outras mudancas: do papiro para o pergaminho, do
rolo para o codice e deste para o papel. Por isso, o conceito de LDDM parte da
compreensdao do conceito mais amplo de livro didatico, num contexto histérico:
primeiro, como material didatico impresso e, ao mesmo tempo, em transicao hoje para

um modelo digital ou multimidia.

No contexto de ensino de lingua estrangeira, Tomlinson (2006) denomina o livro
didatico simplesmente como um dos materiais didaticos’®; outros o denominam
instrumentos (SILVA et al.,, 2015). A maioria dos pesquisadores, no entanto, o
consideram material didatico, isto €, aquele desenvolvido com o objetivo especifico de
promover o ensino e a aprendizagem, enquanto recurso didatico é qualquer acessorio
utilizado nesse processo, mas nao produzido para esse fim (SILVA, 2015, 2016;
GRAELLS, 2000). Num sentido mais geral, ambos podem ser considerados, também,
tecnologias do ensino, no sentido de facilitar a vida de estudantes e professores
(PINHEIRO, 2010). Assim podem ser enumerados: o quadro, 0 mapa, o laboratério, o
livro em suas mais variadas formas e modelos.

Por isso, o livro didatico desempenha hoje, na escola, uma funcdo proeminente, seja na

delimitacdo da proposta pedagdgica a ser trabalhada em sala de aula, seja como material de

apoio ao encaminhamento das atividades de ensino-aprendizagem, seja como suporte (Unico

ou complementar) disponivel de textos de leitura para professores e alunos (VAL;
MARCUSCHlI, 2005, p. 8).

Buzen corrobora essa definicdo para o livro didatico de Lingua Portuguesa’®:

O livro didatico de Lingua Portuguesa constitui-se como um material que foi pensado
intencionalmente para 0 uso em situacdes escolares coletivas (nas salas de aula) ou individuais
(em casa). Ou seja, sua principal funcao social é colaborar para o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem formal e sistematizado da Lingua Portuguesa (CEALE-FAE-UFMG,
2020, grifos do autor).

O conceito de livro, em geral, se ampliou bastante nos ultimos anos. Além do livro
impresso, pode ser também uma versao digital, numa tela: de computador, de um
tablet ou de um smartphone (RIBEIRO, 2011, 2018). Assim, o livro didatico também

se transformou e, acompanhando esse movimento, tende hoje ao modelo digital em

8 Anything which is used to help to teach language learners. Materials can be in the form of a textbook,
a workbook, a cassette, a CD-Rom, a video, a photocopied handout, a newspaper, a paragraph written
on awhiteboard: anything which presents or informs about language being learned (TOMLINSON, 2006,
p. Xi).

0 Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-
portuguesa. Acesso em: 10 jul. 2019.
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diversas apresentacfes — de simples digitalizacdo do livro impresso aos modelos

multimidia interativa.

Na falta de uma conceituacdo semelhante nos textos de Matematica, transponho
esses conceitos, por analogia, para o LDDM; primeiro para o impresso e, por
transicdo, ao digital. Até onde compreendo, ambos constituem também um dos

materiais didaticos, desenvolvidos intencionalmente para uso em situacdes escolares.

Choppin (2004) ja observa essas dificuldades na definicao do objeto “livro didatico”
pelas varias maneiras como este é designado no vocabulério e na instabilidade dos

usos lexicais.

Na maioria das linguas, o “livro didatico” é designado de inumeras maneiras, e nem sempre é
possivel explicitar as caracteristicas especificas que podem estar relacionadas a cada uma das
denominacdes, tanto mais que as palavras quase sempre sobrevivem aquilo que elas
designaram por um determinado tempo. Inversamente, a utilizacdo de uma mesma palavra nao
se refere sempre a um mesmo objeto, e a perspectiva diacrbnica (que se desenvolve
concomitantemente a evolucdo do Iéxico) aumenta ainda mais essas ambiguidades. Alguns
pesquisadores se esforcaram em esclarecer essas questdes e estabelecer tipologias, mas
constata-se que a maior parte deles se omite em definir, mesmo que sucintamente, seu objeto
de estudo (CHOPPIN, 2004, p. 549).

A segunda dificuldade, diz esse autor, refere-se ao carater recente do campo de
pesquisa, pois faltam obras de sintese ou de toda a produc¢édo didatica de um periodo.

Schubring (2018) corrobora também esse ponto de vista.

No cenario internacional,

[...] outra dificuldade refere-se a recente inflagdo de publica¢des que se interessam pelos livros
didaticos: a consulta do catalogo informatizado da Biblioteca do Congresso, por exemplo, ou
de bases de dados especializadas em educac¢éo, como a ERIC, fornece, apenas para os termos
textbook e textbooks, milhares de referéncias sem, no entanto, significar que esgotam o
assunto. Esse crescimento quantitativo da producéo cientifica observa-se também em relacao
aos estudos de antigos manuais escolares, abordados sob diversas perspectivas. A analise da
producéo histérica mundial desses Ultimos quarenta anos ndo apenas confirma como reforca
as conclusbes da andlise bibliométrica da producdo francesa que haviamos realizado.
Constatamos, entéo, que mais de trés quartos da producéo cientifica ttm menos de vinte anos
e que 45% tém menos de dez; em relagédo as 2 mil referéncias que temos hoje processadas
em banco de dados, referentes a aproximadamente cinquenta paises, corpus sobre o qual nos
apoiamos neste artigo, trés quartos sao posteriores a 1980 e mais da metade apés 1990
(CHOPPIN, 2004, p. 550).

Por fim, uma terceira barreira € a Lingua Portuguesa, uma vez que a maioria da
producédo cientifica sobre livros didaticos estd em inglés (CHOPPIN, 2004, p. 550).
Corroboro essa afirmagéo pela quantidade de textos em lingua estrangeira que utilizo

nesta pesquisa.
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Desse modo, com o olhar de um historiador, esse autor afirma que a natureza da
literatura escolar € complexa por se situar no cruzamento de trés géneros que
participam, cada um em seu proprio meio, do processo educativo: 1) de inicio, a
literatura religiosa, origem da literatura escolar, da qual sdo exemplos, no Ocidente
cristdo, os livros escolares laicos “por pergunta e resposta”, cujo método e a estrutura
sao familiares aos catecismos; 2) em seguida, a literatura didatica, técnica ou
profissional que se apossou progressivamente da instituicdo escolar, em épocas
variadas — entre os anos 1760 e 1830, na Europa —, de acordo com o lugar e o tipo
de ensino; 3) enfim, a literatura “de lazer”, tanto a de carater moral quanto a de
recreacdo ou de vulgarizacdo, que inicialmente se manteve separada do universo
escolar, mas a qual os livros didaticos mais recentes e em varios paises incorporaram

seu dinamismo e caracteristicas essenciais (CHOPPIN, 2004, p. 552).

Extraio aqui quatro funcdes essenciais do livro didatico (CHOPPIN, 2004, p. 553) para
ajudar a compreender o LDDM: referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e, por

fim, documental.

Na funcdo referencial, as duas cole¢des seguem as orientacdes dos PCN (BRASIL,
1998), até essa edicdo desse programa. A partir do PNLD 2019, ja seguem as
orientacdes da BNCC (BRASIL, 2018).

Na funcao instrumental, o MP se coloca como um padrao que o professor deve seguir
para o bom exercicio da funcéo docente e, também, para sua FLV, sem questionar o
contexto de situacao e de cultura do seu trabalho.

A funcao ideologica e cultural reforca a escola como um dos aparelhos ideoldgicos do
estado na concepcdo de Althusser®. Essa funcdo fica evidente no Brasil,
principalmente na literatura e na historia, como nos foram relatados alguns fatos
politicos, por exemplo: a escraviddao e o movimento abolicionista, a consolidacéo do
estado brasileiro apos a col6nia e o império, os conflitos internos e as guerras e, mais
recentemente, os governos militares e civis depois de 1964. “Formar o espirito da
crianca e, particularmente, fixar um modo de representar uma nagdo constituiram,

quase sempre, as finalidades dos livros de leitura para instrucdo elementar”

80 ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideolégicos do estado. Trad. de Joaquim José de Moura
Ramos. Lisboa: Editorial Presenca: Martins Fontes, s.d.
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(BATISTA; GALVAO, 2009, p. 179). Eles explicam que esses tipos de livros fazem
parte, em diferentes graus, de esfor¢co de constituicio de uma comunidade de
discurso, de estabelecimento de sentidos, valores e disposi¢cdes compartilhadas,
capazes de promover a identificagcdo com os ideais nacionais e alicercar a unidade de

uma nagao.

Nos ultimos anos, por exemplo, algumas edi¢cdes do PNLD vém sofrendo ataques da midia,
de grupos politicos e até de associacfes de pais sobre erros e posicdes ideoldgicas de
livros didaticos®'. No fundo, o que esta em questdo é o reconhecimento dessa funcdo do
livro didatico na disputa pelo poder. Talvez, seja essa a funcdo mais suscetivel as

influéncias de governo, na falta de uma politica de Estado para o livro didatico.

Por fim, na funcdo documental, acredita-se que o livro didatico possa fornecer, sem
gue sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icénicos, cuja
observacdo ou confrontacdo pode vir a desenvolver o espirito critico do aluno.
Afirmacédo feita com muitas reservas, essa “[...] funcao é bastante recente e néo
universal: s6 se encontra em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa
pessoal da crianca e visam favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de
formagao elevado dos professores” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Entretanto, esse panorama muda aos poucos nesse inicio de século: Val e Marcuschi
(2005) organizam um livro sobre livro(s) didatico(s) no Brasil, com diferentes
abordagens, dos quais seleciono trés capitulos que me ajudam a fundamentar e
transpor gradualmente os conceitos gerais de livro didatico para LDDM.

Num texto preliminar, Batista e Rojo (2005) realizam um levantamento sobre o estado
atual, ha mais de uma década, sobre o que denominaram livros escolares para a
educacédo basica, por solicitacdo da Unesco. O estudo de natureza exploratoria foi
realizado sob duas diferentes prospeccdes no terreno de investigagdo: 1) uma
descricdo geral da producdo académica-cientifica brasileira, no periodo de 1975 a
2003, distribuida por variaveis como volume, periodo, tipo de producdo, circulacao,
area de conhecimento e tema; 2) uma descricdo mais aprofundada de parte dessa

producao, analisada em dissertacfes de mestrado e teses de doutorado, bancas de

81 Ver artigo Marco Antdnio Silva: A fetichizagdo do livro didatico no Brasil. In: Educ. Real., Porto Alegre,
v. 37, n. 3, p. 803-821, set./dez. 2012.
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livre-docéncia e professor-titular — no periodo entre 1987 e 2001, distribuida pelas
mesmas variaveis, acrescidas de outras variaveis: instituicbes produtoras, tipo de

pesquisa, nivel de ensino e disciplina.

Com relagdo ao objeto de estudo, os indicadores da pesquisa mostram 0s livros
didaticos, denominados livros escolares, como um objeto de natureza complexa, como
mostra Choppin (2004), resultante de um processo de producéo que envolve dimensdes
econbmicas, técnicas, sociais, politicas e educacionais. Recomendam, ainda, que a
literatura escolar demanda e enseja o0 estudo dessas diferentes dimensdes (BATISTA,
ROJO, 2005, p. 43). Segundo os autores, duas outras pesquisas®? sobre livro didatico
haviam sido feitas antes, na década de 1980, por Freitag e colaboradores (1987) e pela
Unicamp (1989). O meu olhar tem uma dimensdo socioeducacional, porém, a

linguagem perpassa todas as dimensdes anteriores.

Num segundo texto, o livro didatico esta no centro da investigacdo do fenémeno da
cultura escrita. “Num pais — como o Brasil — de parcimoniosa distribuicdo do livro, o
manual didatico € um dos poucos géneros de impresso com base nos quais parcelas
expressivas da populagdo brasileira realizam uma primeira — e muitas vezes a
principal — inser¢cédo na cultura escrita” (BATISTA et al., 2005, p. 47). Reforcam que
este ¢, “[...] também, um dos poucos materiais didaticos presentes cotidianamente na
sala de aula, constituindo o conjunto de possibilidades a partir do qual a escola
seleciona seus saberes, organiza-os, aborda-os” (idem). Para os autores, o livro

didatico é material didatico, ratificando, assim, minha posi¢céo na pesquisa.

Nesse texto, 0s autores examinam a producéao editorial brasileira destinada ao PNLD,
no periodo de 1999 a 2002, sob vérios aspectos: volume da producéo e variagao por
disciplinas; localizacdo das editoras; renovacéo e permanéncia de titulos no periodo;
renovacado e permanéncia de autores, no mesmo periodo; natureza coletiva ou
individual da autoria, o niamero de autores na producdo de um titulo e as
diferencia¢des relacionadas a disciplina para as quais se destinam os livros e 0 sexo

dos autores®. Entre as principais conclusdes do estudo estdo: forte concentracdo do

82 Por serem muito antigas, nenhuma delas consta nos bancos digitais de teses da Capes ou da
Unicamp.
83 Hoje, talvez, o termo coreto seja género dos autores.
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mercado editorial de livros didaticos em apenas 4 (quatro) grandes grupos editoriais®*;
renovacdo de autoria pela feminilizacdo e coletivizacdo de autores, sobretudo em
Matematica. Essa area € a que mostra maior estabilidade na evolucdo, tanto em

volume quanto na renovacéo de titulos.

No terceiro texto, com base em Bakhtin e seu circulo, Bunzen e Rojo (2005) defendem
que o livro didatico de lingua portuguesa (LDP) € um enunciado, em géneros variados
e didatizados, que toma a forma de género do discurso (BUNZEN; ROJO, 2005,
p. 73). Os autores sustentam, adotando o método socioldgico, que o livro didatico de
portugués possui, entre outras caracteristicas, temas, formas de composicédo
regulares e estilo (ibid., p. 74, grifos dos autores), algumas das caracteristicas do

género do discurso.

Na verdade, nem todos 0s argumentos se encaixam, igualmente, em matematica ou
em outras disciplinas, dadas as peculiaridades de cada uma. Contudo, a linguagem
matematica possui também temas, tem uma composicdo propria e um estilo autoral
gue a diferencia das demais disciplinas e identifica quem é e quem nao é desse campo
de conhecimento. Desse modo, até onde compreendo, o LDDM pode ser considerado
também um género do discurso (ROJO; BARBOSA, 2015) e um (macro)género do
discurso (SILVA, 2015). O LDDM contém imbricados em seu interior diversos géneros
— tabelas, gréficos, infograficos, mapas, tirinhas, fotos e textos verbais. A essa
composicao textual, Rojo e Barbosa (2015) denominam intercalagcdo de géneros ou

hibridismo, dependendo da maneira como estéo inseridos no texto.

Assim, por similaridade, se vale para o livro de Portugués ou de Inglés, deve valer,
também, para o de Matemética. Além disso, em outras publicacdes, Silva (2016, 2017)
afirma que o livro didatico de Inglés é, as vezes, o Unico dos materiais didaticos de que
professores e estudantes se apropriam para promover 0 processo de ensino e
aprendizagem de Inglés. Numa investigacdo sobre o fendmeno da cultura escrita,
diversas publicagdes confirmam esse ponto de vista, com o qual concordo plenamente.

Num pais — como o Brasil — de parcimoniosa distribuigdo do livro, 0 manual didatico € um
dos poucos géneros de impresso com base nos quais parcelas expressivas da populagéo

84 Atualmente, um dos quatro grandes grupos esta em recuperacdo judicial e, possivelmente, sofrera
algum desmembramento ou venda de editoras para concorrentes, concentrando ainda mais o mercado.
Disponivel em:  https://www.publishnews.com.br/materias/2020/11/17/saraiva-apresenta-setima-
versao-do-seu-plano-de-recuperacao-judicial. Acesso em: 11 fev. 2020.
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brasileira realizam uma primeira — e muitas vezes a principal — inser¢do na cultura escrita
(BATISTA, ROJO; ZUNIGA, 2005, p. 47)

Para finalizar, encontro em Batista (2009, p. 41-73) o conceito mais completo, até o
momento, de livro didatico. Embora o texto seja desenvolvido nas perspectivas mais
amplas de material impresso e de livros de leitura, portanto, fora do foco principal do
livro de matematica, é a partir dessa escolha e do trabalho de campo que conceituarei
o LDDM ao final deste trabalho.

4.2 Um conceito de “livros didaticos” em cinco aspectos

Um capitulo da obra de Batista (2009, p. 41-73), denominado “O conceito de ‘livros
didaticos’, constitui o estudo mais completo e detalhado sobre o conceito de livro
didatico em geral. Faco dele uma matriz como base para ajudar a construir o conceito
do LDDM no préximo capitulo, nas coincidéncias e divergéncias de conceitos. Depois,
cruzo esses conceitos com as informacgdes e os dados fornecidos pelos agentes que

o idealizaram, o produziram, o gerenciam e o usam, conforme proposta.

No contexto de Lingua Portuguesa, o conceito é bastante amplo e se aplica a outros
componentes curriculares, como Matematica. Assim, o autor define livro didatico
como: “Seria, afinal, aquele livro ou impresso empregado pela escola, para o
desenvolvimento de um processo de ensino ou de formacéo” (BATISTA, 2009, p. 41,
grifo do autor). Ressalva, desde j4, as dificuldades e os problemas do conceito, pelos
grifos na definigdo. Discute a forma como compreendem o livro didatico sob cinco
aspectos, considerando-o um objeto complexo e multifacetado, conforme esquema da

Figura 3.
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Figura 3 — Conceito de “livros didaticos”
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Fonte: Elaborada pelo autor, com base em Batista (2009, p. 41-74).

Embora a pesquisa de Batista (2009) se refira ao livro didatico impresso de Portugués,
essa é a melhor referéncia que encontrei no Brasil para analisar o conceito do livro
didatico digital de Matematica pela similaridade na concepg¢éo, no formato e no uso
em sala de aula. Esses cinco aspectos constituem a matriz de referéncia sobre a qual

me apoiarei daqui para a frente.
4.2.1 Heterogeneidade dos suportes

De acordo com Batista (2009, p. 42), o nome “livro didatico” € usado — de modo pouco
adequado — para cobrir uma gama muito variada de objetos portadores dos textos que
circulam na escola. O livro é apenas um dos muitos suportes de textos presentes na
sala de aula e varias obras didaticas assumem outras formas que ndo a de livro.

Entdo, o LDDM é mais um desses textos.

Portanto, ao falarmos de livro didatico, podemos estar nos referindo a uma gama
enorme de textos que circulam no meio escolar em diferentes formas. No passado,
foram cartilhas, acompanhadas de cartazes e fichas (BATISTA, 2009). Mesmo hoje,

muitos livros sdo acompanhados de cadernos de exercicios, 0s géneros satélites:
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cadernos de exercicios, tabelas, fitas cassetes e CDs®°, folhetos destinados aos

professores, kits de experimentos e assim por diante.

No interior dessa diversidade dos suportes textuais e de sua forma de leitura e
utilizacdo, ao primeiro exame, um fator parece criar uma homogeneidade para os
textos escolares: trata-se sempre, a um primeiro exame, de material impresso® no

desenvolvimento de processos de ensino e de formacgéao (idem).

Em Matematica, além da versao impressa, o MP tem a versao digital e OED em DVD,
um suporte ultrapassado por hospedagem nas nuvens ou em pendrive, porém, com
acesso ao site da editora até fevereiro de 2020, inicio de novo ciclo do PNLD. Portanto,
a tendéncia é a desmaterializacdo do suporte, “[...] o livro eletrébnico nao se destaca
mais pela sua forma material evidente dos outros tipos de livros escritos (CHARTIER,
2014, p. 22). Essa argumentagdo tem a seu favor fatores ecoldgicos e econémicos,
para os defensores do livro digital.

4.2.2 A variacdo dos meios de reproducao

Para Batista (2009), o termo impresso decorre da necessidade de apreender o que
existe de comum entre 0 conjunto heterogéneo de textos e de por em evidéncia o fato:
0s textos escolares resultam de um processo de reproducdo com caracteristicas

especificas, decorrentes da invencao e da difusdo da imprensa.

Portanto, reafirma Batista (2009), a utilizacdo do termo torna-se problemaética, tendo
em vista a natureza historica: primeiro, os meios mais simples: o mimedgrafo,
atualmente, a reprografia por xerox e por computador. Os meios de reproducédo atuais
possibilitam, associados ao processo de reproducdo grafica mais simples, o
desenvolvimento de uma imprensa escolar na elaboracdo de matrizes e apostilas,
principalmente para o ensino bésico. Tais apostilas sdo reproduzidas por outros
professores e tornam-se pedra bruta garimpadas e lapidadas pelas editoras e se

tornam livros.

Uma pratica comum nas editoras é a compra do material didatico para transforma-lo

em livro. Nesse caso, 0 autor torna-se um consultor ou revisor da editora, sem poder

85 Na época da publicagdo, hoje ndo mais porgue os sistemas de armazenagem mudam rapidamente.
86 Antes do livro didatico digital que vai surgir no PNLD apds a publicagédo do livro.
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de decisdo sobre a obra. Essa pratica reforca a complexidade de uma publicagcdo com
a nitida divisdo de trabalho entre autoria na producao do texto e a industria editorial
na producdo do livro, como mostrado anteriormente. Reforca a divisédo entre o trabalho
intelectual — do escritor, do autor e do pesquisador — da producéo do livro que € uma
técnica fabril, como mostrado no Capitulo 1. “Autores nao escrevem livros, nem sequer
seus proprios livros. Livros, sejam manuscritos ou impressos, sempre sao resultado
de multiplas opera¢des que supdem uma ampla variedade de decisdes, técnicas e
habilidades” (CHARTIER, 2014, p. 38).

Em segundo lugar, afirma Batista (2009), associado ao fenbmeno da “imprensa
escolar’, tem-se difundido um forte discurso contrario a utilizacédo de livros didaticos,
visto como um dos fatores responsaveis pela desqualificacdo profissional de
professores®” (SCHUMBRING, 2018), criando uma dissociac&o entre o que executam
o trabalho pedagdgico — os docentes — e aqueles que o concebem, planejam e
estabelecem suas finalidades — autores, supervisores escolares. A principal
consequéncia dessa dissociacdo consistiria huma diminuicdo das exigéncias de

formacgdao e preparo docente.

Por fim, ainda de forma incipiente, vem crescendo o interesse das editoras pela
producdo de softwares educativos e exploracdo das TICs no processo ensino-
aprendizagem. Mesmo depois da utilizagdo do termo “imprenso”, o manuscrito nunca
deixou de ser uma pratica comum na escola: o quadro (negro, verde ou branco) e os
textos manuscritos tém ainda forte presenca no meio pedagoégico (BATISTA, 2009,
p. 46). Talvez, a diferenca hoje seja a busca de material de apoio na internet, em
complementacg&o ou substituicdo ao livro didatico, como afirmam alguns professores

nas entrevistas analisadas.
4.2.3 A variacao no processo de producdao

Livros e textos impressos, empregados na escola, estdo relacionados a variedade de
portadores de textos e forma de reproducao do “impresso”. “Os manuais didaticos
podem ser tanto aqueles textos ou impressos utilizados pela escola quanto aqueles a
ela propositadamente destinados” (BATISTA, 2009, p. 48, grifo do autor).

87 Esse fato talvez explique, em parte, a baixa utilizacdo dos livros didaticos como mostrado no Capitulo
6 desta pesquisa.
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Além dos aspectos mostrados anteriormente, Batista (2009) diferencia trés niveis no
processo de producdo. Muitos dos livros e textos que a escola achou adequados para
executar suas tarefas ndo foram produzidos para ela, mas foram por ela utilizados, como
textos de um jornal, de uma revista ou de um blog. Outro exemplo: o livro de catecismo,
na época do Império, e mais tarde, a Biblia e 0 Cddigo Criminal, em maior ou menor grau
—lei de 1827. O objetivo principal era, antes de tudo, o aprendizado do contetddo por meio
da leitura. Vivia-se numa sociedade onde o impresso destinado a escola tinha uma

producéo e circulagdo muito restritas, durante e logo depois do império.

Muitos textos, embora ndo produzidos para o contexto escolar, terminam destinados
a escola. Batista (2009) cita O Atendeu, de Raul de Pompéia, publicado com notas
explicativas, orientacdes de leitura e exercicios, assinados por Douglas Tufano, autor
conhecido de livro didatico de Portugués para o EM. A obra destinava-se a um leitor
em formacé&o, carente de conhecimentos, leitor do romance para o aprendizado de

literatura e ndo para fruicdo e prazer desinteressados.

Outras vezes, os livros de literatura dirigidos ao mercado escolar recebem indicagcdes
ainda mais explicitas de sua destinacdo. Essa pode ser feita nos catdlogos das
editoras voltadas para professores, até com indicacdo da série supostamente mais
adequada para uso do livro. As vezes, sdo feitas alteracdes no corpo do texto literario
para tornar a obra mais “acessivel” a um leitor iniciante. E o caso das edicdes
“condensadas” ou “adaptadas” de classicos para vestibular®® e concursos publicos,

com muita informacéo em pouco tempo de preparacao (idem).

Por fim, conclui Batista (2009), ha textos que séo tanto produzidos quanto impressos
exclusivamente para o mercado escolar: os livros didaticos. Alguns, no entanto,
podem ganhar autonomia em relacdo a esse mercado e deixar de ser percebidos
como tal. E o caso das denominadas obras de referéncia: gramaticas, dicionarios e
atlas.
Assim, ndo sO aspectos ligados aos suportes materiais dos textos didaticos e aos meios
de sua reproducéo interferem na apreensdo e, consequentemente, na conceituacdo de
livros, textos e impressos escolares. Aspectos ligados ao préprio processo de producgdo
desses textos (serem produzidos para a escola, destinados a escola ou utilizados pela

escola) sdo também fatores que dificultam a conceituagéo e a apreensdo desse género
de producéo intelectual e que evidenciam as estreitas relagdes do “impresso” escolar com

88 O texto foi produzido quando ainda existia vestibular, substituido hoje pela avaliagdo do ENEM em
guase todas as instituicGes superiores brasileiras publicas ou particulares.



115

outras esferas da cultura. Estudar esses “impressos” parece ser também estudar, de modo
central, as relacdes — de subordinacéo, transformacéo e de tensao — entre a cultura escolar
e outras esferas da producao cultural (BATISTA, 2009, p. 49, grifos do autor).

Sintetizando, o LDDM é dessa Ultima categoria e essa producao envolve trés setores
distintos da economia: a industria grafica que terceiriza parte de sua producéo para
os setores de audiovisual e de informéatica, como ja mostrado anteriormente. Nenhum
desses setores tem a expertise necessaria para dar conta da complexidade do livro
digital e isso impacta o custo final do livro, razao pela qual Spalding (2012) argumenta
que o livro digital deveria ter custo mais elevado do que o impresso. Afinal, o processo
de producdo editorial € 0 mesmo de um livro impresso até o projeto grafico; no lugar
da producdo grafica, entram as producdes terceirizadas de audiovisual e da
informatica, cujos profissionais sdo, em geral, mais bem-remunerados. Em

compensacao, a distribuicdo tem custo menos elevado.
4.2.3 Diversidade dos modos de encenar sua leitura e utilizacéo

Segundo Batista (2009), um conjunto de fatores que dificultam a apreensdo e a
conceituacao do género escolar diz respeito a aspectos relacionados ao modo pelo
qual os livros, textos ou impressos didaticos “encenam” sua leitura e utilizacéo, isto €,
propdem um “contrato de leitura” que supde que seus leitores aceitem. Ha uma
diversidade acentuada nos contratos propostos e eles prop6em diferentes modos de
estruturacdo e organizacdo do material didatico, assim como diferentes modos de
articulacéo com o trabalho pedagogico e processos de ensino e formacao (BATISTA,
2009, p. 49).

Com base na producédo francesa do século XIX, destaca Batista (2009), Choppin®®
(1992) classifica em quatro tipos os impressos didaticos, afirma Batista (2009), em
cujas funcdes, ao que tudo indica, se encaixa grande parte da producao brasileira: i)
0S manuais e seus satélites sdo, por assim dizer, os utilitarios da sala de aula,
concebidos na intengdo, mais ou menos explicita ou manifesta, segundo as épocas,
de servir de suporte escrito ao ensino de uma disciplina no seio da instituicdo escolar;
i) as edicdes classicas: categoria mais antiga agrupa, na forma integral ou de
excertos, as edicOes de obras classicas (latinas, gregas, estrangeiras ou em lingua

materna), abundantemente anotadas e comentadas para uso em sala de aula; iii)

8 CHOPPIN, Alain. Les manuels scolaires: histoire et actualité. Paris: Hachette Education, 1992.
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obras de referéncia séo um tipo hibrido: dicionarios, atlas, os compéndios resumidos,
as antologias de documentos textuais ou iconograficos; iv) as obras paraescolares e
paradidaticas: categoria que reune obras bastante variadas que tém a funcédo de
resumir, intensificar e aprofundar o contetido. A aquisicao fica a cargo do aluno ou da
familia®® (BATISTA, 2009, p. 49-51, grifo do autor). Porém, o PNLD ja distribuiu obras
de referéncia para estudantes, e o programa PNBE adquire livros paraescolares e

paradidaticos.

Ao lado das diversas fun¢des assumidas pelos textos e impressos didaticos, outra
dimensdo do contrato diz respeito aos leitores visados e destinatarios previstos.
Professores e alunos se alternam historicamente nesse movimento. Essa alternancia
parece ter-se transformado em duplicidade, ultimamente, apesar da separacao entre
o exemplar do aluno e o do professor, como destaca Batista (2009, p. 54). No LDDM,
essas funcdes ficam bem claras, pois tanto o MPI quanto o MMP contém o contetdo
do exemplar do aluno, acrescido do suplemento destinado exclusivamente ao

professor.

Analisando a producédo didatica brasileira no decorrer do século XIX, Bittencourt®!
(1993) afirma que o livro se destinava, prioritariamente, ao professor, devendo
assegurar o contetdo a ser transmitido e garantir a ideologia do sistema. Porém,
nesse contexto historico, o livro escolar atual € uma mercadoria, resultado da disputa
entre a Igreja Catdlica e o a sociedade civil, associada ao Estado liberal, apés a
independéncia, com a afirmagéo do Estado Nacional. Ja no decorrer do século, o livro
passou a ser consumido por criangas e adolescentes, passando esses a ter direito de

posse sobre eles.

% No Brasil, o PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem
0 objetivo de promover 0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da
distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. O atendimento € feito de
forma alternada: ou sdo contempladas as escolas de Educacéo Infantil, de Ensino Fundamental (anos
iniciais) e de Educacdo de Jovens e Adultos, ou sdo atendidas as escolas de Ensino Fundamental
(anos finais) e de Ensino Médio. Hoje, o programa atende de forma universal e gratuita a todas as
escolas publicas de educacdo basica cadastradas no Censo Escolar. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/309-programas-e-acoes-1921564125/programa-nacional-
biblioteca-da-escola-1229869342/12368-programa-nacional-biblioteca-da-escola. Acesso em: 16 jul.
2019.

91 BITTENCOURT, Circe M. F. Livro didatico e conhecimento histérico: uma histéria do saber escolar.
Tese de doutorado em Historia. Sdo Paulo: Dep. Historia, Letras e Ciéncia Humanas da UPS, 1993.
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No PNLD, o processo difere um pouco: os livros do primeiro ciclo de EF (1° ao 5° ano)
sao consumiveis e, portanto, ficam em poder do estudante; os livros do segundo ciclo
sao reutilizaveis durante o periodo de vigéncia do programa e, na maioria das vezes,

sdo descartados ao final de trés anos®2.

No entanto, o modelo de livro didatico que prevaleceu € aquele destinado ao aluno,
pela linguagem, pela apresentacdo e forma gréafica, pelas instru¢cdes. No entanto, o
livro destinado ao aluno deve ser usado com a mediacéo do professor, pois é de seu
manual que sairdo o planejamento, as atividades e as formas de organizagao da aula,
a progresséao do contetdo no dia a dia. Os impressos e textos didaticos, desse modo,
sdo tanto um “instrumento” de aprendizagem do aluno quanto de ensino, concebido
para ajudar o professor a organizar e preparar suas aulas. Realizam, pelos menos,
dois tipos de mediagdo: entre o aluno e os saberes e praticas; entre 0 aluno e o
professor (BATISTA, 2009, p. 55, apud PLANE®, 1997). O suplemento do MP explicita

essa funcdo mediadora e se posiciona como guia do trabalho docente.

No modo como se da essa mediacédo, Batista (2009, p. 56) percebe duas tendéncias:
1) antes de 1970, os manuais possibilitavam ao professor alto grau de autonomia,
sendo um complemento a ac&o do professor; 2) a partir dai, os livros didaticos tendem
a se organizar como estudos dirigidos, propondo os conteudos e a forma de
distribuicdo deles, num conjunto de atividades, numa progressédo de unidades.
Terminam, por isso, a se dirigir diretamente ao aluno em enunciados e textos: “Faca
agora o exercicio”, “Pergunte ao professor”, “Discuta com o colega”, “Leia o texto...”
e, ao assumir, sob o ponto de vista discursivo, a voz do professor e, assim, a
construir para o docente um lugar subordinado e dependente do processo de
ensino. Essa caracteristica do LD esta em conformidade com as pesquisas de Silva
(2015, 2016) e sera mais aprofundada no capitulo seguinte desta tese.

Uma ultima dimensao do contrato de leitura, segundo Batista (2009), proposto pelos
textos escolares diz respeito a forma de organizacdo do ensino, nos diversos modos
de organizacao da instituicdo escolar e métodos gerais de organiza¢do do ensino nas
instituicbes — o termo escola esconde diferentes arranjos para a definicdo da

instituicdo escolar por exceléncia, os diversos modos como essa instituicdo se

92 A duragdo passou para 4 anos a partir do PNLD 2020.
9% PLANE, Silvie. Un livre ou un outil? O livro na educacéo. N.20, décembre 1997, p. 56-59.
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organiza quando se estabelecem os limites entre a familia e a escola. A organizacao
das turmas e a relacdo entre os alunos e 0 mestre determinam a passagem de um
livro mais elementar para outro mais avancado; o ensino simultaneo enseja o uso de
um unico livro e de uma colecao, destinadas a diferentes séries as quais marcam

também a progresséo do estudante.

Em sintese, a producdo didatica possui uma grande diversidade e instabilidade,
manifestadas também nos contratos de leitura e utilizacdo que essa producao propde
e nos diferentes modos com que esses contratos se articulam com o trabalho
pedagdgico: nas funcbes que buscam preencher; nos leitores que buscam alcancar;
na modalidade de relacdo que buscam construir entre agueles que os utilizam e entre
esses e 0s objetos do conhecimento; assim como no modo de articulagdo com o

processo mais geral de organizacao do ensino (BATISTA, 2009, p. 57, grifo do autor).

Finalmente, estudar livros didaticos pode ser (e deve ser, se se deseja apreendé-los
em sua complexidade) mais do que descrever conteldos, expressao de pressupostos
ideoldgicos, seus fundamentos tedrico-metodologicos. Embora esses livros
expressem valores e modos de relagdo com o conhecimento, ndo o fazem de per si;
seus efeitos de sentido, suas consequéncias pedagogicas e cognitivas sao produzidos
e nao oferecem de modo transparente ao pesquisador nem aos usuarios, mas se
manifestam num conjunto de tomadas de posi¢cédo diversificadas, tendo em vista
condicbes de natureza heterogénea, como conclui Batista (2009, p. 57-58, grifo do
autor).

Ora, o MMP ndo muda a esséncia desses modos de leitura, tendo em vista que se
destina ao professor e tem a mesma estrutura MPI, nas propostas metodoldgicas,
pedagdgicas, procedimentais, de sequéncia didatica e de processos avaliativos. Ele
possibilita novas formas de interacdo no processo comunicativo, porém, existe uma
série de barreiras ainda a serem resolvidas: a infraestrutura das escolas, 0 uso

responsavel do celular em ambiente escolar®® e até o direito do uso de imagem de

% Embora a lei estadual proiba o uso do celular em sala de aula, alguns dos gestores informaram que
esse é permitido para pesquisa escolar. No entanto, essa posi¢cdo ndo € ainda unanime.
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criangcas e adolescentes®. Essa dimensdo do conceito é ainda mais detalhada no

Capitulo 6, com novas informacfes dos professores.
4.2.5 As condicfes de producdo dos textos, impressos e livros didaticos

Textos e impressos didaticos e a diversidade de suas caracteristicas, destaca Batista
(2009), decorrem, fundamentalmente, de trés grandes conjuntos de condi¢des: 1)
fatores de ordem econdmica e tecnologica; 2) fatores de ordem educacional e

pedagogica; 3) fatores de ordem social e politica.

Acredito que nao sé os textos e os impressos didaticos decorrem dessas condicoes,
mas todo o sistema escolar e educacional, num ambito mais amplo. Educacédo de
qualidade produz resultados em longo prazo e, em consequéncia, quase toda
proposta nesse sentido é postergada ou descartada pelos dirigentes e gestores de

politicas publicas.

O primeiro conjunto de condi¢des decorre do fato de que os impressos didaticos séo
mercadorias e sdo regidas por uma infraestrutura organizada em torno das
possibilidades materiais, técnicas, institucionais e comerciais de uma determinada

sociedade, num determinado momento e de sua historia.

No Brasil, a partir de 1960 e 1970, houve trés grandes modificagdes: 1) Na forma fisica
dos livros, de 21 x 14 cm para 27 x 21 cm. 2) No modo de encenar leitura e utilizacao:
0S manuais passam a reunir as fungbes de um compéndio e de um caderno de
atividade e exercicios, realizando a mediacdo entre o aluno e o professor,
subordinando seu papel ao livro didatico. O manual do professor torna-se uma
reproducéo do livro do aluno, acrescido de uma apresentacao, em geral, suscinta de
seus fundamentos tedrico-metodoldgicos e das respostas de exercicios e atividades
do livro do aluno. Agora também na forma digital. 3) No modo de elaboragéo e
producdo editorial: acentua-se o fortalecimento das instituicbes ligadas ao livro
escolar. A coordenacédo das diferentes etapas da producdo nas maos de uma equipe
editorial traz, como consequéncia, uma subordinacdo do autor nesse processo®
(BATISTA, 2009, p. 58-59, grifo do autor). O autor torna-se, desse modo, um produtor

de contelido e atualizador da obra em cada ciclo do PNLD; ele cede a editora todos

% Nova guestéo que surge no campo da ética e do direito.
9% A entrevista com o editor confirma essa posicéo do autor.
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os direitos sobre a obra, e seu nome s6 aparece na capa por exigéncia do PNLD. A

mesma relacdo se da no EAD.

Por fim, como consequéncia, ocorrem mudancas no tempo de vida do livro. Ele se
torna “consumivel” no | ciclo do EF e “reutilizavel” no do Il ciclo do EF, com constantes
acréscimos e reedicoes, dificultando a utilizacédo de edi¢Ges anteriores®’; os titulos se
diversificam, propondo novas abordagens e novos géneros escolares, com
acréscimos de paradidaticos, literatura infantojuvenil e obras de apoio, diminuindo,

assim, a ociosidade da industria gréafica e a sazonalidade da producéo.

Boa parte dessas mudancas pode ser compreendida com as alteragdes na industria
gréfica brasileira, decorrentes de medidas que os governos militares colocaram em
pratica, como mostra Hallewell®® (1985, p. 454-479; 2017, p. 607-642).

Apesar do investimento em infraestrutura técnica, a auséncia de um mercado
consumidor moderno (prefiro mercado dinamico) para a producéo no Brasil fortalece
os lacos histéricos de dependéncia da industria livreira com a escola e com o setor
didatico. Assim, a producdo didatica brasileira parece resultar de um movimento
contraditorio, de um processo de modernizacao da producéo que ndo é acompanhado
por um processo correspondente no campo do mercado consumidor. Num jogo
perigoso, as editoras subordinam os principios pedagdgicos — ndo acompanhados de
politicas publicas para a qualidade educacional dos livros — a estratégia de
sobrevivéncia (BATISTA, 2009, p. 60-61). A meu ver, as editoras de livros didaticos
sdo ainda bastante dependentes de compras governamentais, porém essa
dependéncia foi maior no passado, conforme Choppin (2004), e vem caindo

gradualmente, como serd mostrado adiante.

Assim, é preciso levar em conta, ao lado das condi¢cbes construidas por uma
infraestrutura técnico-econbmica, aquelas condicdes de ordem educacional e
pedagogica: aumento de matricula, a partir dos anos 1960 e 1970, com a ampliacéao
da rede publica, em todos 0s niveis, com algumas consequéncias: aumento da

participacdo feminina no Ensino Médio; aumento de professores diplomados em curso

9 Até o PNLD 2019, os livros do Il ciclo de EF tinha um ciclo de trés anos, porém, os do PNLD 2020
terdo quatro anos de duracao.

9% HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil: sua histéria. Traducéo de Maria d Penha Villalobos, Lélio
Lourengo de Oliveira e Geraldo Gerson de Souza. 3; ed. Sdo Paulo: Ed. Universidade de S&o Paulo,
2017.
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superior; diminuicdo de professores com maior tempo de experiéncia na composi¢cao

da categoria.

A expansdo numérica de matriculas, a feminilizacéo e a incorporacao de profissionais
ndo capacitados e sem experiéncia; ai estdo alguns fatores que, em geral, tendem a
indicar um processo de subprofissionalizacdo e de “proletarizacido” da ocupacao
(BATISTA, 2009, p. 62-63).

Finalmente, outro conjunto de condi¢des agrupa fatores de natureza social e politica
sob agéo do Estado. Esse campo e seu controle sdo objeto de disputa de diferentes
e conflitantes grupos de interesse (sociais, politicos, étnicos, culturais, econémicos).
Dai decorrem conflitos em torno da definicdo do conceito de livro didatico, vale dizer
das formas legitimas de produzir, comercializar e utilizar o manual escolar (idem, p.
64). Campo deve ser entendido como espaco de poder e de disputas, no sentido de
Bourdieu®. No caso brasileiro, essas relacdes de conflito e de concorréncia parecem
se estabelecer e organizar, predominantemente, no campo do poder: Estado, politica
educacional e intelectuais cooptados; no campo econémico: indUstria e comércio

livreiro; no campo escolar: instituicdes de ensino (BATISTA, 2009, p. 65).
4.2.5 Sintese: textos, impressos, livros didaticos

Retomo aqui a definicdo apresentada no inicio, que serviu de base para a analise das
cinco dimensdes do LD, mostradas anteriormente. Tendo como pano de fundo o livro
didatico de Portugués, foram apresentados aqui, por meio de termos com base nos
quais a conceituacédo foi construida, diferentes problemas que ela termina por trazer
a apreensao dos escritos que circulam em espacos educativos e, consequentemente,
para a compreensdo do conjunto de fendbmenos envolvidos em sua produgéo,
circulacao e utilizagdo (BATISTA, 2009, p. 65).

Um desses problemas é que os livros didaticos ndo sdo so livros. Podem ser diferentes
suportes: cartazes, albuns, folhas avulsas, fichas. Além disso, existem outros meios
de reproducdo rudimentares e em pequenas tiragens, além do impresso ou dos

manuscritos (idem). Agora sdo também os OED.

% BOURDIEU, P. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica. Tradugdo de Denice Barbara
Catani. Sao Paulo: Ed. UNESP, 2003. As regras da arte: génese e estrutura do campo literario.
Traducao de Maria Lucia Machado. Sao Paulo: Cia das Letras, 1992.



122

Outro problema é que o texto didatico nem sempre se restringe ao texto produzido
explicitamente para destino escolar. SO recentemente a escola se firma como
instituicao por exceléncia dos processos de ensino. Muitos dos textos e impressos nao
foram produzidos, propositadamente, para o0 processo ensino-aprendizado, mas
apropriados por esse universo. Outros, apenas por acdo de editores e impressores.
Muitos textos ainda, apesar de produzidos para a escola, terminaram por ganhar
autonomia passando a circular em outros campos; outros fazem o caminho inverso
(BATISTA, 2009, p. 65-66).

Desse modo, continua Batista (2009, p. 66), destinado e utilizado pela escola, o texto
escolar tampouco € uniforme na maneira pela qual se constréi, mediante um contrato
de leitura, seu modo de articulagcdo com o trabalho de ensino e formacéo. Pode buscar
preencher diferentes fungbes na sala de aula; pode se destinar a diferentes leitores;
pode buscar construir diferentes formas de mediacdo entre alunos e seu professor,

assim como estes e 0s objetos de ensino-aprendizado. E justifica seu ponto de vista:

Esse material que constroi diferentes modos de articulagdo com o trabalho de ensino é,
por fim, um objeto multifacetado, cujas diferentes dimensfes estao relacionadas as
condicbes com base nas quais é construido. Ele € uma mercadoria e, como tal, é
dependente das condi¢cdes materiais, econdmicas, técnicas e institucionais, em torno das
guais se organiza o campo editorial, numa determinada época, no quadro de uma
determinada sociedade. Como mercadoria, € dependente também do mercado que o
acolhe e para o qual se destina ou no qual estabelece com os professores e seus alunos,
particularmente as suas disposi¢cdes e possibilidades (de acolhimento, de recusa, de
indiferenca) que oferecem para colocacao e circulacdo dos impressos; € também, por
outro lado, subordinado aquela instituicdo que constitui seu mercado consumidor por
exceléncia: a escola e ao desenvolvimento histdrico das organizacdes educativas — da
oferta de matricula, das populag8es discentes e docentes e suas relagées com a escola e
a cultura, da estrutura curricular, dos modos de escolarizagdo de saberes e das disciplinas
as quais terminou por estar tdo intimamente associado. Mas essa mercadoria, produzida
para a escola e por ela empregada e, por ultimo, dependente do Estado, por meio de sua
acao, legitima a estrutura dessas relagdes ou deseja modifica-las. Desse modo, o livro
escolar € um campo por exceléncia das lutas simbdlicas e revela sempre, pelas suas
escolhas, um viés, um ponto de vista parcial sobre uma sociedade e com ela
comprometido, visando a uma representacao mais conforme a determinados interesses,
de seu passado, de seu presente e de seu futuro” (BATISTA, 2009, p. 66).

Apresentar os problemas resultantes da conceituacdo ndo teve por objetivo a
impossibilidade de se sustentar o conceito de livros escolares, mas dois objetivos: 1)
mostrar a complexidade dessa fonte de informacéo; 2) evidenciada a complexidade,
determinar aquele conjunto de pontos de ancoragem ou elementos de
contextualizacdo em torno dos quais a conceituacao pode ser construida e de indicar

as possibilidades de apreenséo desse género e de pesquisa sobre ele (ibid., p. 67).
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Portanto, para as editoras, o livro didatico € uma mercadoria. “Assim, para elas, livro
didatico é tudo o que circula como tal” (BATISTA, 2009, p. 69). Um dultimo fator:
qualquer conceituacao construida é dependente dos interesses sociais em nome dos
quais se produzem, utilizam-se e se estudam livros didaticos. O LDDM, antes de ser
um livro digital, € primeiro um livro didatico cuja utilizacdo ainda muito se assemelha,
por heranca, ao modelo impresso, porém, como mostrado anteriormente, ndo tem

ainda uma identidade. E um simulacro de livro.
4.3 O Programa Nacional do Livro Didatico

O PNLD* ¢ um programa de distribuicdo gratuita de livros didaticos e literarios para
as escolas publicas brasileiras de nivel basico. Criado em 1985, com recursos do
Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educac&o (FNDE) definidos em orcamento,
ampliou sua finalidade e abrangéncia, tornando-se um dos maiores programas
mundiais de distribuicdo de livros gratuitos para estudantes (CASSIANO, 2007).
Segundo Cassiano (2007), além de sua importancia econémica, cultural e social, o
livro didatico padroniza, nivela, controla e legitima o conhecimento a ser ensinado na
escola publica brasileira. Outros programas de fornecimento de material didatico ja
existiram desde 1930, porém, com outras finalidades, diferentes denominacgdes, sem
carater de universalidade e de recursos definidos em lei como o PNLD. O programa
ja passou por varias reformulacdes, tanto em funcdo das comissdes de avaliacdo
como de especialistas (BATISTA, 2001). Recentemente, o programa passou a incluir
também material didatico, além de livros e esse fato reforca o livro didatico como

material didatico.

Em cada edicdo do programa obras sédo inscritas dois anos antes e avaliadas por
especialistas, sob critérios legais e normas técnicas do edital anterior. Desse modo, no
primeiro ano, sdo adquiridos os livros de 1° ao 5° ano do EF; no segundo ano, do 6° ao

9° ano do EF; no terceiro, os livros do 1° ao 3° ano do EM. Qualquer editora pode

100 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um conjunto de acdes
voltadas para a distribuicdo de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio
a pratica educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacéo béasica do
Pais. O PNLD também contempla as instituicGes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. As escolas participantes do PNLD recebem materiais
de forma sistematica, regular e gratuita. Trata-se, portanto, de um Programa abrangente, constituindo-
se em um dos principais instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas Escolas
beneficiadas. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro.
Acesso em 15/04/2020.
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inscrever uma ou mais obras, no entanto, nem todas conseguem aprovagao porque
jogam um jogo desigual. As cole¢Oes aprovadas constam no guia de livros didaticos de

cada disciplina para escolha dos professores no ano anterior ao inicio do programa.

Em diferentes contextos, varios estudos e pesquisas realcam a importancia do livro
didatico no Brasil nos ultimos anos e a evolugcao do PNLD nesses ultimos 35 anos
(BATISTA; GALVAO, 2009; CARVALHO, 2018). Contudo, as distribuicdes de teses
e de dissertacfes evidenciam o desprestigio do estudo sobre esse objeto. A atencéo
exclusiva ao livro didatico, em detrimento dos demais tipos de livros escolares,
parece mostrar uma atitude pouco reflexiva sobre o conceito de literatura escolar e
sua variedade. As pesquisas internacionais se concentram nas areas de educacao

e da linguagem, diferentemente da maioria das pesquisas brasileiras.

As andlises e as argumentacfes das pesquisas apresentadas anteriormente
sugerem a mesma importancia que transponho para o LDDM, devido a semelhanca
de projeto, de estilo, de formato e de recepcao, se comparado ao LDP, por exemplo.
Além disso, Matemética e Lingua Portuguesa constituem o ponto central e comum
das avaliacdes institucionais, nos testes nacional (Prova Brasil) e internacional
(PISA)LL,

Nesse panorama, o LDDM chega ao professor da escola publica brasileira.
Disponivel em DVD e nos sites das editoras, duas colecdes de livros didaticos de
Matematica estdo disponiveis e acessiveis apenas aos professores'®?, entre as
onze aprovadas para o PNLD 2017. Além da versdo impressa e digitalizada do livro
do aluno, o LDDM acrescenta o manual do professor e Objetos Educacionais
Digitais (OED). Ja para o PNLD de 2020, todas as cole¢des virdo com manual do
professor impresso, acrescido de DVD para todos os componentes curriculares,
inclusive para projeto interdisciplinar em Linguagens e Artes e para Projetos

101 pPrograma Internacional de Avaliacdo de Estudantes ((Programme for International Student
Assessment — Pisa).
102 Nas disciplinas de linguas estrangeiras e artes, os livros impressos vém com DVDs para os alunos.
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Integradores'®®. Estas duas Ultimas sdo um acréscimo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)1%4,

Alids, a BNCC faz varias referéncias ao uso de recursos digitais no ensino e na
aprendizagem de Matematica do EF. Duas competéncias gerais, uma relativa aos
recursos de multimodalidade nas linguagens (n° 4) e outra com relacdo as
tecnologias digitais (n° 5), chamam a atencao nesse documento:
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e

sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo. (BRASIL, 2018)

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e comunicac¢ao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacg@es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (idem, 2018).

Dito de outro modo, é como se tecnologias digitais, ndo apenas computadores, ja
fossem um recurso didatico, rotineiramente, a disposicdo do professor e do estudante.
A questdo, no entanto, € um pouco mais complexa, a comecar pela falta de
infraestrutura de rede wi-fi ou por cabo, por exemplo. Uma possibilidade seria propor
0 uso de celular e das redes sociais para fins de facilitar a interacdo e a comunicacao
professor-aluno, porém, como fazer com os estudantes excluidos do processo? E

como fazer isso sem wi-fi?

Além disso, a BNCC parte da premissa de que o dominio de diferentes modos de
significar em linguagens (multimodalidade) é também algo comum na formacéo
docente em todas as areas. O LDDM, concebido com diferentes recursos de
linguagens e multiplos recursos semiéticos, exige do professor ndo somente maltiplos
letramentos, entendidos estes como praticas sociais (ROJO, 2009; ROJO; BARBOSA,
2015), mas também novas habilidades e competéncias para lidar com as TDIC
(COSCARELLI, 2016, 2018; RIBEIRO, 2018). A BNCC esta atravessada por

103 Edital de  convocacdo  01/2018 -  CGPLI, 2018 -  Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/11555-
edital-pnld-2020. Acesso em: 11 jun. 2018.

104 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-
bncc-reexportado-pdf-2&category slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 11 jun. 2018.
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referéncias as TDIC (BRASIL, 2018), e o MMP agora € padrdao em todos o0s

componentes curriculares.

Porém, nem tudo no campo das linguagens e das tecnologias digitais parece tao
natural para quem ndo tém formacao nas areas de comunicacdo e/ou de informética.
Poucos transitam, confortavelmente, nessas duas areas ao mesmo tempo. S&o
trajetérias curriculares e profissionais que exigem formacéo e habilidades. Portanto,

sem desenvolvimento do professor, esse pode ser um pressuposto falso.

As cole¢cBes em analise exercem duas fun¢des principais: a) orientacao do trabalho
docente; b) destina-se, também, a formacéo ao longo da vida'®® escolar. Na primeira
funcao, as colecbes seguem o que esta determinado na legislacdo vigente: lei de
diretrizes e base da educacdo 9394/1996 e Parametros Curriculares Nacionais?®
(PCN) gue estabelecem o conteddo minimo a ser ministrado, as habilidades e as
competéncias a serem alcancadas na Matematica, assim como em outras disciplinas,

em todos os estabelecimentos de ensino do pais (BRASIL, 1996, 1998).

As colecdes de livros didaticos do PNLD 2019 em diante seguem as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), implantada a partir de 2017. Nessa funcao, ha
pouca margem de manobra dos autores e editores, visto que a grade curricular minima
esta regulamentada nesses documentos. Na formacéo ao longo da vida, as abordagens
reforcam aspectos didaticos, metodolégicos e pedagogicos da pratica docente,
incluindo tecnologias e recursos digitais. O LDDM é uma dessas tecnologias. Nao é pior

nem melhor do que outros recursos do passado, mas uma tendéncia natural.

O discurso atual sobre tecnologias digitais na educacéo, reproduzida na midia e
reforcada na BNCC, centra-se na logica de focar os fins desses recursos em
detrimento dos meios. Em outras palavras, se a maioria da populacdo usa
celular/smartphone em suas praticas de comunicacao diarias, em casa, ha rua ou no
trabalho, por que ndo os usa também para estudar? Parece 6bvio para um pais
continental como o Brasil, mas, na verdade, é preciso saber o que essa logica

esconde.

105 O MP utiliza formacgéo continuada do professor.
106 O PNLD 2017 para o segundo ciclo do EF ainda segue as orientacdes do PCN, ja o préximo, PNLD
2020, seguira as orientacdes da BNCC.
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Um dos argumentos a favor do celular/smartphone, e com ele do livro digital, esta na
portabilidade na sua ubiquidade (SANTAELLA, 2013), ou seja, vocé tem uma
biblioteca dentro dele, disponivel em todo tempo e lugar. Porém, nem todos tém
acesso a rede de internet. No Brasil, segundo o IBGE%7, 69,4%, em 2016, 74,9%, em
2017, e 79,1%, em 2018, dos domicilios brasileiros tinham acesso a internet. Mas,
98,1% das pessoas acima de dez anos de idade utilizavam rede via telefone movel
em 2018. O problema é que ainda eram 37 milhdes (20,7%) sem acesso ao telefone
movel para uso pessoal em 2018. S&o esses 21% das pessoas e 25% dos domicilios
que preocupam, pois seus moradores frequentam a escola publica ou estédo
desempregados ou ndo querem ou nao podem ter acesso as TDIC, por motivos

pessoais ou econdbmicos.

A insercdo do LDDM na escola publica precisa também considerar as condicbes de
recepcdo dos usuarios: infraestrutura de rede, letramento digital do usuério,
acessibilidade etc. O LDDM néao pode se transformar em mais um instrumento de
exclusdo ou de incluséo perversa — acolhe uns e abandona outros. Nao basta distribuir
esse tipo de livro se ndo houver condi¢cdo de uso adequado na escola, mesmo ainda

s6 para o professor.

Mais adiante, reforca a BNCC:

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avango e da
multiplicag&@o das tecnologias de informacéo e comunicacdo e do crescente acesso a elas
pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os
estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura
digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e
multimodal e de atuagéo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil
(BRASIL, 2018, p. 59).

Portanto, o livro digital faz parte desse aparato tecnologico da cultura digital ou da
cibercultura (LEVY, 1999; SANTAELLA, 2012). Como defende Miguet (2015, p. 75-
90), o livro didatico digital deve chegar a educacéo nao por imperativos pedagdgicos,
mas tecnolégicos e mercadologicos. Na Franca, lembra essa autora, em 2014, quase

a totalidade dos manuais escolares (equivalentes aos livros didaticos no Brasil) estava

107 Ultimo  relatério do PINAD & disposicdo, no momento. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/17270-pnad-
continua.html?edicao=23205&t=downloads. Acesso em 15/11/2020.
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digitalizada e disponivel em tablets. A previsao era estar tudo digitalizado nas escolas
em 2015 nos EUA e na Coreia do Sul em 2017 (MIGUET, 2015, p. 77).

Contudo, como visto anteriormente, o livro digital concebido pelo PNLD é um modelo
que as editoras denominam hibrido — versdo digital do mesmo livio impresso
acrescido de algumas funcionalidades de um livro multimidia. O simples acréscimo do
material do professor, constituido de manual do professor e de DVD com Objetos

Educacionais Digitais ndo muda sua natureza de livro digitalizado.

Por fim, surge dai a importancia social do PNLD para a sociedade, como mostram
estudos recentes (BATISTA; GALVAO, 2009), e econdmica para a industria editorial,
cujo desenvolvimento depende, ainda, de vendas para o governo, que ultrapassava
70% da producédo nacional na década de 1990 (BATISTA, 2001, p. 37-42) e continua
expressiva ainda nessa década. Cai gradativamente e encontra-se 51,8% da
producdo nacional de livros, porém, o faturamento esta em 29,8% do total do setor

editorial brasileiro em 2019, conforme Gréafico 4:

Grafico 4 - Percentual de aquisi¢des do governo
sobre exempléares vendas e faturamento
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Observa-se, assim, que o setor editorial é ainda bastante dependente de compras do
governo, como ja mostrou Batista (2001). Encontra-se com a producédo declinante e
vendas estaveis a partir de 2014, embora as compras governamentais tenham
permanecido no mesmo patamar nessa Ultima década (Grafico 5). Além disso, o setor
€ muito concentrado em quatro grandes grupos desde a Ultima década de 1990, como

mostra a pesquisa de Cassiano (2007).

GRAFICO 5 - PRODUGCAO-VENDA X AQUISIGAO DE
LIVROS PELO GOVERNO DE 2010-2019
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4.4 O Manual Multimidia do Professor

O LDDM, objeto desta pesquisa, compde o MP, um conjunto contendo o MIP, um DVD
encartado na terceira capa, com MMP, isto €, copia do manual impresso, acrescido dos
OED para cada ano do Il ciclo do EF. Portanto, sdo quatro exemplares em cada colecéo.
A verséo digital podia ser também acessada nos sites das editoras até fevereiro de 2020
(BRASIL, 2015, 2016), ano de nova edicdo do PNLD para o Il ciclo do EF.

Trés aspectos do MP, a meu ver, estdo bem-demarcados nessas duas colegdes: sua
finalidade, sua composicéo e suas formas de apresentacdo do produto — impressa e

multimidia. Como proposto, analisarei apenas o modelo multimidia, denominado aqui de
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LDDM, um recorte do MP. Aspectos importantes, como projeto editorial e pedagdgico,

por exemplo, sdo desconsiderados por estarem fora do escopo da pesquisa.

Desse modo, segundo o Edital do PNLD 2017, item 4.1.6,

Manual do Professor impresso ndo podera ser apenas cépia do livro do estudante com os
exercicios resolvidos. E necesséario que ofereca orientacdo teérico-metodoldgica e de
articulacdo dos conteudos do livro entre si e com outras areas do conhecimento; oferega,
também, discussdo sobre a proposta de avaliacdo da aprendizagem, leituras e
informagbes adicionais ao livio do estudante, bibliografia e referéncias, bem como
sugestdes de leituras e referenciais que contribuam para a formacédo e atualizagdo do
professor. O Manual do Professor Multimidia devera conter o Manual do Professor
impresso atrelado a contetido multimidia, ndo sendo permitida a presenca de atividades a
serem desenvolvidas com os estudantes por meio do MP Multimidia (BRASIL, 2015, p. 2).

Além do conteudo curricular, em conformidade com a grade curricular em vigéncia no
momento da edicdo, o MP tem a finalidade de conduzir o trabalho docente nas
dimensdes tedricas e pratico-metodoldgicas, principalmente em relacdo a atualizacao
docente, denominada nesse manual de educagao continuada. Abrange discussoes,
sugestdes, propde planejamento, métodos e estratégias para conducao das aulas, ou
seja, torna-se, assim, um manual de instrucdes das atividades na visao dos produtores
das cole¢Bes. HA muitos estudos e criticas sobre esse aspecto do livro didatico
(BATISTA, 2009; SILVA, 2015, 2016; SCHUBRING, 2018).

Estranhamente, o edital proibe a presenca de atividades para estudantes na versao
digital, sem nenhuma explicacéo logica. Os sites das editoras, por exemplo, possuem
bancos de questdes com acesso livre aos professores dessas e de outras colecdes.

Também existem diversos blogs e sites com questdes disponiveis.
Desse modo, no aspecto de finalidade:

O Manual do Professor deve se constituir em um material diferenciado do livro do
estudante e deve visar & orientagdo dos docentes para 0 uso adequado da colec¢éo,
constituindo-se, ainda, em um instrumento de complementacdo didatico-pedagogica e
atualizacdo para o docente. Nesse sentido, 0 Manual do Professor — tanto em verséo
impressa quanto a versdo multimidia, deve organizar-se de modo a propiciar ao docente
uma efetiva reflexdo sobre sua pratica. Deve, ainda, colaborar para que o processo de
ensino-aprendizagem acompanhe avanc¢os recentes, tanto no campo de conhecimento do
componente curricular da colegdo, quanto no da pedagogia e da didatica em geral,
assumindo perfil tedrico-metodologico, de forma atualizada e atrativa (BRASIL, 2016,
p. 17-18).

Nesta pesquisa, usarei aqui manual A para uma editora e manual B para o da outral®,

ambos na versao digital. Ambos, na verséao digital, constituem objeto de estudo desta

108 Como séo apenas duas editoras, com livro tipo 1, quem tiver acesso um sabera identificar o outro.
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pesquisa, que nao tem objetivo de qualificar nem de desqualificar nenhuma das obras.
Além disso, o PNLD é um programa de governo, e, portanto, suas informacdes, editais

e relatorios estatisticos sao publicos e disponiveis no portal do FNDE.

O MP se denomina na colecdo A: OrientagOes para o professor; na colecdo B:
Assessoria pedagdgica. Foi pensado para ser uma espécie de guia do professor,
poupando-lhe tempo no planejamento das aulas e das atividades docentes. Essa
secdo, acrescida de resolucdo das atividades propostas e do DVD, diferencia o
exemplar do professor do livro do aluno. Entretanto, o que o MP revela e o que ele
esconde por tras de suas propostas? E o que busco mostrar a seguir.

A apresentacdo da colecdo A compde-se de quatro paragrafos, idénticos em todos os
volumes. O primeiro deles chama a atencdo para as transformacdes no mundo
globalizado e da necessidade de se formar cidad&os capazes de analisar e interpretar
criticamente as informacdes diariamente. O segundo apresenta ao leitor a Matematica
como ferramenta para tomadas de decisGes, desenvolvimento de estratégias e
estimulo do raciocinio logico. O terceiro apresenta o objetivo da colecéo e realca sua
qualidade, desenvolvida em quatro eixos teméaticos, em espiral, com retomadas e
articulacéo dos conteudos entre si, dentro do contexto atual e da realidade do aluno.
O ultimo apresenta o0 MP, suas caracteristicas e recursos, sem mencionar o livro como
digital, isto €, ndo mostra a identidade desse modelo de livro. Vale ainda ressaltar que
essa colecdo ja esta na terceira edi¢do, sendo a primeira apenas impressa e, a partir
do PNLD 2014, no formato atual. O MP n&o apresenta o livro como digital, multimidia

ou qualquer outra denominacao.

A colecdo B apresenta também seis paragrafos idénticos nos quatro volumes. No
primeiro paragrafo, expbe os principios metodoldgicos da colecdo, reforcando a
pretensdo de ajudar o professor nas atividades propostas do livro, com base na
reflexdo académica sobre o ensino da Matematica. O segundo justifica as origens das
observacbes e conclusdes da colegédo, baseadas na pratica, nas pesquisas € nos
PCN. O terceiro conclama o professor a se tornar parceiro na melhoria e no
aperfeicoamento dos livros. O quarto tece considera¢cdes aos principios da Lei n-
9394/1996, considerando que ela propde, na pratica educativa, a liberdade de
ensinar do professor e a liberdade de aprender e de pensar do estudante. O quinto
reforca a autonomia do professor com relagcdo ao uso do livro, o qual ndo pode
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apresentar obstaculo ao projeto pedagdgico em concordancia como os PCN. Por fim,
o0 Ultimo convida o professor a ler a Assessoria Pedagogica, nome dado ao Manual do

Professor. Igualmente, ndo menciona o livro como digital ou semelhante.

Ambos os textos reproduzem o discurso oficial dos PCN (BRASIL, 1998) e reforcam
0s aspectos didatico-pedagdgicos para uso eficiente do livro conforme o guia do livro
didatico de Matematica (BRASIL, 2016). Por outro lado, pouco acrescentam ao livro
impresso, uma vez que os DVDs com o MMP e OED, um diferencial desses livros,
nem sequer sdo mencionados na apresentacdo, reforcando, assim, a falta de
identidade da verséao digital. Nos aspectos de linguagem multimodal, as duas colecdes
deixam duvida se os diferentes modos de significacdo dos textos sdo estratégias
intencionais dos produtores das colecGes para melhor compreensao da linguagem

matematica ou um apelo mercadoldgico.

Como artefatos culturais, afirma Ribeiro (2018), os textos, antes de se tornarem livros,
envolvem diferentes profissionais da cadeia editorial — autor, editor, designer,
operadores de maquinas, livreiros e, finalmente, leitores — e cada um desses
profissionais faz escolhas, as vezes conflitantes, sobre temas, linguagens, formatos,
recursos materiais e suportes para um livro. Uma dessas escolhas € a linguagem
matematica, desenvolvida pelos autores dos livros didaticos, também de profissionais
gue refinam essa linguagem com recursos digitais e outras semioses que fazem parte

do projeto grafico e exploram, na linguagem do livro, novos recursos multimodais.

No segundo aspecto composicional, o MIP e 0 MMP tém 0 mesmo conteudo e formas
semelhantes, conforme determina o edital (BRASIL, 2015) e comprovados no Guia do
Livro Didatico de Matematica do PNLD 2017 (BRASIL, 2016). Um diferencial sdo os
OED do modelo multimidia. Por terem que atender as especificacdes técnicas e legais
do edital de convocacéo (BRASIL, 2015), todas as colecfes sdo muito semelhantes.
Desse modo, o acréscimo do DVD pode estimular alguns professores sensiveis ao
uso de tecnologias e recursos digitais, mas, ao mesmo tempo, inibir os adeptos

apenas do texto impresso.
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O livro digital’®, no geral, encontra-se atualmente num patamar de experimentacées
e em compasso de espera nesse mercado (SPALDING, 2012). Tecnologicamente,
inexiste, ainda, um modelo definido e viavel economicamente. A maioria das editoras
se preparam para a possibilidade de crescimento de vendas, ainda
predominantemente copia do livro impresso em PDF ou similar, e o segmento de livro

didatico tem ainda forte impacto econémico e politico no mercado.

Segundo dados da Fundacao Instituto de Pesquisas Econbémicas (FIPE), em 2016, os
livros digitais representavam apenas 1,09% das vendas totais, ndo computadas as
vendas para o governo''®, A tendéncia do mercado é de crescimento, uma vez que
todos os MP terdo o formato tipo 1 em todas as disciplinas no PNLD 2020!. Nas
edicdes passadas do PNLD 2014 e PNLD 2015, o livro didatico com DVD era
denominado de digital, embora fosse uma transposi¢ao do livro impresso para a forma
eletrénica, em contraposi¢cdo ao livro nascido digital (SANTAELLA, 2012), interativo
(PEPIN et al., 2017) ou multimidia (SPALDING, 2012).

Em um livio de Matematica, incluindo os livros impressos, a relacdo entre palavra
(falada e escrita) e imagem é abundante, pois o professor € um intérprete da
linguagem matematica (MACHADO, 2011). No LDDM, prevalece a ideia de paisagem
comunicacional na abundéancia de géneros discursivos que compdem o texto (KRESS,
2003), acompanhando a tendéncia do mundo contemporaneo. Entdo, concordando
com Ribeiro (2018), os livros sdo muito mais do que apenas objetos, de formato
conhecido e identificado como tal. Pode ser também uma tela, de variados tamanhos,
pode ser cristal ou telefone. Por isso, na relacdo palavra/imagem, deve-se estudar
também o processo criativo e ndo apenas o produto. Por isso, vejo 0 LDDM como um
dos fatores para aumento de demanda de investimento em tecnologia nas escolas

publicas.

109 Embora eu prefira livro digital, usarei aqui, indiferentemente, outras nomenclaturas, multimidia e-
book, significando a mesma coisa. Ultima publicagéo disponivel sobre e-book.

110 Dados do Censo do Livro Digital para o SNEL-Base 2016: Vendas totais: 2.751.630 unidades e
faturamento: R$ 34.446.595,21, dos quais didaticos: 33.984 unidades e faturamento: R$ 1.207.228,70.
No ano seguinte, o PNLD 2017 adquiriu das duas editoras analisadas 58.384 exemplares de
Matematica (modelo com Manual do Professor - tipo 1). Computados os de outras disciplinas que usam
0 mesmo tipo de livro (inclusive para os estudantes), por exemplo, Lingua Estrangeira, o nUmero é bem
superior ao publicado no censo.

111 Edital de Convocagdo 01/2018 - CGPLI. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/
centrais-de-conteudos/publicacoes/category/165-editais?start=30. Acesso em: 14 nov. 2018.
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Em alguns paises, no entanto, o livro digital em educacéo ja se torna realidade e o
livro de Matematica nao foge a regra. Por exemplo, na Franca, afirma Miguet (2015),
guase a totalidade dos manuais escolares (equivalentes aos livros didaticos no Brasil)
estava digitalizada e disponivel para uso em tablets, em 2014. O autor diz, ainda, que
o livro digital deve chegar as escolas mais por imperativos tecnolégicos e

mercadoldgicos do que por razbes pedagodgicas (MIGUET, 2015, p. 75-90).

Portanto, em diferentes formatos e, ao que parece, ainda em fase de
experimentacodes, o livro digital vai aos poucos chegando ao PNLD. Concebido como
um material didatico, isto é, desenvolvido com finalidade de ensino e aprendizagem,
o LDDM s0 esta ainda disponivel para professores no PNLD 2017, porém, todos 0s
Livros do Professor do PNLD 2020 j& serdo do tipo 1, isto é, Manual do Professor
impresso (livro do aluno com solugéo das atividades mais manual do professor),
acrescido de DVD, com cépia em PDF do Manual do Professor e OED*'?. Vale ainda
ressaltar que, no PNLD 2014, das dez cole¢des de matematica, aprovadas no guialt3,
trés ja apresentavam DVD e se destinavam também aos alunos'#. N&do se sabe por
qual motivo os modelos foram retirados do programa e destinados somente aos
professores a partir do PNLD 2017. Porém, como o0 numero de usuarios € menor, o
custo fixo de producdo por exemplar produzido tem impacto maior do que se

distribuido por estudantes e professores. Hoje, a midia em DVD ja é algo dispensavel.

O LDDM foi desenvolvido especificamente para o PNLD como um material didatico.
Na escola publica, de acordo com Batista e colaboradores (2005, p. 47), os livros
didaticos séo, as vezes, 0s Unicos recursos presentes em sala de aula, além do quadro
e do giz, constituindo o conjunto de possibilidades a partir do qual a escola seleciona
seus saberes, organiza-os, aborda-os. Portanto, no PNLD 2017, o LDDM legitima e
controla o conhecimento oficial em matematica, conforme os PCN (BRASIL, 1998) e,
a partir do PNLD 2019, conforme a BNCC (BRASIL, 2018).

112 Conferir Edital de Convocacéo 01/2018 - CGPLI, disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro. Acesso em:
24 out. 2018.

113 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/guia-do-livro-
didatico/item/4661-guia-pnld-2014. Acesso em: 14 nov. 2018.

114 No PNLD 2015, uma colegdo com DVD era distribuida também aos estudantes e professores do
EM.




135

No préximo capitulo, respondo ao primeiro objetivo da pesquisa. Utilizo uma
abordagem descritiva e documental, mostrada na metodologia. Delineio os diversos
conceitos, partindo dos mais amplos na visao dos produtores do LDDM até chegar ao

conceito do professor, tendo o Capitulo 4 como espelho.



136

CAPITULO 5 — CONSTRUINDO UM CONCEITO DE LIVRO DIDATICO
DIGITAL DE MATEMATICA

[...] As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da méo.

Mas as coisas findas,

muito mais que lindas,

essas ficarao.

Memoaria: Carlos Drummond de Andrade

Este capitulo completa a primeira fase da pesquisa e responde a questéo de pesquisa:
0 que constitui o LDDM para seus produtores e para usuarios? Para construir o
conceito de LDDM, parto do conceito geral de livro didatico impresso no capitulo
anterior; interpreto os conceitos dos produtores das cole¢cfes: FNDE, autores e um do
editor de uma das cole¢des de LDDM; busco o conceito nas entrevistas aos gestores
regionais/locais e ao editor e, por fim, nos questionarios aplicados aos professores.
Como sintese, nas consideragdes finais, formulo o meu conceito pessoal de LDDM.

A palavra conceito equivale na Semiotica Social ao design, ou seja, a concepc¢ao, o
projeto e a configuracado do LDDM na viséo de seus produtores, gestores do PNLD e

usudrios dessas colecdes!®.
5.1 O conceito do livro didatico digital de matematica para seus produtores
5.1.1 Nos documentos oficiais

O que denomino aqui de documentos oficiais sdo aqueles que caracterizam o livro
didatico tipo 1 como digital: edital de convocac¢do do FNDE, o guia de livro didatico de
matematica, as apresentacdes do livro do estudante e a apresentacéo do suplemento
do professor. Esses documentos reproduzem a legislagdo vigente e sua

regulamentacgao.

115 N&o entrevistei ninguém em nivel de gestdo do FNDE porque, durante o andamento da pesquisa,
houve troca da equipe trés ou quatro vezes, devido a troca de ministros da Educacao.
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5.1.1.1 Caracteristicas especificas das obras tipo 1

Primeiro, o que se denomina livro digital constitui-se uma analogia ou uma
“simulag&o™'8, tomado emprestado do livro impresso por falta de uma denominagéo
melhor. Segundo, se livro impresso j& € complexo, como mostrado anteriormente, ndo
é de se esperar que o livro didatico digital seja mais simples, pois seu desenvolvimento
adiciona novos elementos ao processo: projetistas de softwares, designers de
softwares, programadores, maquinas. E outra instancia de producdo, ndo uma simples

transferéncia de padrodes.

Assim, o Estado terceiriza para as editoras o papel de fornecer contetdo para a
formacdo continuada do professor, uma atividade estratégica na educacdo, sem
diagnéstico de demanda ou clareza do que venha ser formacdo e atualizacdo do
professor. Essa pratica sugere um discurso de mercado de que a formacao continuada
do professor é responsabilidade somente dele. Essa € uma légica da competicdo, ao
contrario da cooperacdo, do projeto interdisciplinar, do trabalho em equipe que as

boas praticas docentes exigem diariamente.

Desse modo, a proposta contida no Manual do Professor sugere atender a propdésitos
diversos, pela variedade de textos. No PNLD 2017, foram onze colegbes de
matematica aprovadas num curto espaco de tempo; as avaliadas sdo um numero
muito maior, pois hem todas sao aprovadas. Multiplique isso por cinco componentes
curriculares; como é possivel, através desses manuais, propor tarefa tdo complexa de
formacdo e atualizacdo do professor sem padrées, nem métricas, sem conhecimento
de demanda, nem perfil desejado de competéncias a serem alcancadas no norte ao
sul do pais? As propostas tornam-se receitas genéricas e Uteis apenas para quem nao

tem a minima noc¢édo de didatica ou quem nao é formado para ensinar matematica.

A meu ver, formacéo e atualizacdo do professor, ou Formagédo ao Longo da Vida
(FLV), como preferem Oliveira e Parreiras (2018), € algo mais complexo. Esse
profissional, mais do que outros, precisa aprender a se avaliar e se reinventar,
diariamente, frente aos desafios da escola, pois ele faz uma mediacdo entre os

saberes demandados pela sociedade (objeto) e o estudante (sujeito), num mundo em

116 Aproximadamente no sentido do dicionario on-line: falta de correspondéncia com a verdade,
fingimento, disfarce, dissimulagéo.
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permanente transformacao. Portanto, concordando com os autores citados, como nas
demais profissdes, a
[...] Formagé&o ao Longo da Vida coloca-se como capaz de promover esse sucesso em
sala de aula, sendo que capacita o profissional e contribui para que constantemente possa

se inserir em exercicios de reflexdo para com sua pratica diaria de ensino, com rumo a
melhoria continua (OLIVEIRA; PARREIRAS, 2018, p. 289).

Com o advento de novos recursos digitais, neles inseridos o MMP com os OED, essa

demanda de formacao fica ainda mais visivel, pois
o mundo digital demanda do professor que deixe de ser o transmissor de conhecimento e
comece a revelar alguma preocupacdo com a transicdo das abordagens conservadores
deformacgé&o/aprendizagem, baseadas na reproducdo de conhecimento, para as
inovadoras, em consonancia com a noc¢ao de construcdo de conhecimento e de saberes,
na medida em que as primeiras ndo foram capazes de desenvolver uma educagéo que
responda as necessidades da sociedade atual. Urge, portanto, a emergéncia de uma
postura docente pautada pela capacidade de problematizacdo nas complexas situacdes-

problemas que incidem sobre sua area de conhecimento, corpo discente e pratica
profissional (OLIVEIRA; PARREIRAS, 2018, p. 290).

As demais caracteristicas dizem respeito as orientacdes técnicas para 0S
componentes curriculares, para editores e autores, especificacdes do projeto grafico
e editorial, nUmero de paginas. Essas orientacdes sdo objeto de pesquisa em edicao,

por exemplo, mas estéo fora de meu escopo neste momento (BRASIL, 2015, p. 2-3).

A principal caracteristica das obras tipo 1 € a presenca, além da versdo impressa, da

versao digital. Elas podem ser assim resumidas:

1) A obra tipo 1 é composta de Manual do Professor impresso (livro do estudante,
acrescido de resolucéo das atividades propostas e suplemento para FLV), Manual
Multimidia do Professor!’ e DVD, com acréscimo de OED.

2) O MMP deve conter a reproducdo do MIP, atrelado aos conteudos digitais, tais
como videos e animacdes, voltados a abordagem, a demonstracdo ou ao
aprofundamento do estudo de metodologias, concepgdes, conteido ou conceitos
apresentados no MIP. Voltam-se também a explanacdo dos contetdos, com a
utilizacao de linguagem digital que o impresso nao permite (BRASIL, 2015, p. 4).

3) O MMP, segundo os critérios do edital, ndo pode ter ou remeter a conteudos

inadequados®'® ou qualquer tipo de propaganda ou veiculacdo de marcas,

117 Com acesso ao site da editora, uma das colegées veio sem o DVD encartado na terceira capa. Os
primeiros OED aparecem em quatro colegbes para o EF no PNLD 2014, destinadas também aos
estudantes.

118 Sem especificagdo do que seja contelido inadequado, ficando a critério dos avaliadores.
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inclusive do editor ou do grupo econdémico do qual faca parte. O MMP nao podera
conter links ou hiperlinks que exijam conexao com internet para seu acesso, isto
€, devera acessar apenas o DVD.

4) Os conteudos e as atividades da obra impressa devem permitir autonomia para a
proposta didatico-pedagodgica, mesmo sem a existéncia do MMP, no entanto,
ambos so diferem na forma de apresentacao (impressa e digital).

5) A obra impressa devera indicar, no MP, as funcdes interativas com o MMP.

6) O MMP devera ser disponibilizado aos professores no dominio virtual da propria
editora, permanecendo disponivel até fevereiro de 2020, no minimo, e no formato:
www.nomedaeditora.com.br/pnld/anosfinaisdoensinofundamental.

7) O controle de acesso e a seguranca ficam sob responsabilidade de cada editor,
que podera desenvolver formatos especificos.

8) Nao sera aceito livro impresso digitalizado como equivalente de MMP (BRASIL,
2015, p. 4).

O modelo tipo 1 n&o caracteriza muita coisa porque esse tipo de livro era denominado
tipo 2 no PNLD 2014. No entanto, quando se verifica a infraestrutura das escolas!'® e
0 uso de recursos digitais, mesmo quando estes existem no cotidiano da sala de aula,
a realidade é outra. Essa condicdo sera analisada e discutida, detalhadamente, na
analise da pesquisa de campo do capitulo de dados dos questionarios que ratificam

essa observacéo.

Um estudo recente de Coscarelli (2018), realizado com 112 professores da rede
publica de um municipio de Minas Gerais, mostra que a maioria dos professores (87%)
usam computadores com frequéncia, 82% deles avaliam seu conhecimento de
informatica como muito bom e bom, no entanto, apenas 16% deles usam alguma
tecnologia como recurso pedagogico. A pesquisadora entédo infere — concordo — que
h& um descompasso entre as praticas das escolas e as praticas sociais. A escola nunca
se antecipa as tendéncias e as demandas, quase sempre € puxada por elas.

Uma das possibilidades de explicacdo para o ndo uso seria a falta de equipamentos nas

escolas ou o fato de esse uso nado ser parte da proposta pedagogica da escola ou das

prioridades dela, ou seja, a escola néo estaria dialogando com praticas sociais digitais do
sujeito professor e dos alunos que ocorrem fora dela (COSCARELLI, 2018, p. 39).

119 Depois da Covid-19, ao pensar em infraestrutura, deve-se pensar em wi-fi na escola e rede movel
também para os estudantes. Laboratorios serviram para pouca coisa durante a pandemia de Covid-19.
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No uso de recursos digitais na educacédo, o que se observa € um descompasso entre
as praticas escolares e o mundo do estudante. Esse fato Ihe causa um estranhamento,
como defende Ribeiro (2018). De maneira geral, o estudante vive em dois mundos: o
mundo conectado — da vida em sociedade, do lazer e do trabalho — e o desconectado
— 0 mundo da escola e da sala de aula. Claro que ha a questao do uso abusivo e
perturbador das aulas, mas algumas escolas permitem o uso do celular nos intervalos,
por exemplo, e outras o proibem sé durante as aulas; outras escolas fazem um acordo
com os estudantes no sentido do uso responsavel na escola. Contudo, a maioria
dessas escolas nem sequer tem rede wi-fi capaz de suportar as conexdes dos
estudantes e restringe o0 acesso até mesmo aos professores, liberando o acesso, tao

somente, ao uso administrativo.

A exigéncia confirma as observacdes anteriores de falta de conexdo nas escolas. Sera
que faz sentido a exigéncia do MMP no site da editora, sem conexao com a sala de
aula? Alguns OED séao de uso privado do professor. E como se dara o acesso aos
bancos de OED do Estado e do MEC nas escolas? Os livros indicam alguns aplicativos
(Geogebra para geometria e MS-Excel para confeccdo de gréficos), mas como

acessa-los sem sair do livro? Sao perguntas que suscitam muitas duvidas.

Instrucbes acima mencionadas mostram algumas contradicfes entre o impresso e o
digital, causando confusdo. Por exemplo, indicar as funcbes interativas no livro
impresso faz dele uma “simulagdo” do livro multimidia, contudo, o modelo digital

também é uma simulacgéo do livro impresso.

Outra questéo estranha no MMP é o fato de que, com o cadastro de professor, a
editora passa a ter todos os dados de seu perfil: habitos, preferéncias, frequéncia de
acesso etc., obtendo informag6es mercadologicas, no minimo, privilegiadas em
relacdo aos concorrentes. Essa & uma questao ética muito debatida em tempos de big

data e a principal de receita das empresas mundiais de tecnologia da informacéao.

Por fim, o edital exige a conversdo do MMP para MecDaisy que € uma solucdo
tecnologica para geracao de livros digitais acessivel que permite reproducéo audivel,
utilizando gravacéo ou sintese de fala, navegacao pelo texto, reproducdo sincronizada

dos trechos selecionados, ampliacdo de caracteres e conversao para Braille. Trata-se de
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uma tecnologia de inclusdo para cegos desenvolvida por uma universidade publica

brasileira. As demais especificagfes dizem respeito as técnicas do MMP (BRASIL, 2015).
5.1.1.2 O Guia de Livro Didatico de Matematica

O Guia do Livro Didatico € um documento importante no PNLD*?° porque é dirigido
diretamente ao professor e aos demais responsaveis pela gestao do livro didatico nas
escolas. Apos as inscricfes das obras, aquelas selecionadas segundo os critérios do
edital passam ainda por uma segunda avaliacdo de especialistas em cada

componente curricular.

Em meados do ano anterior ao PNLD, o programa produz um guia com apenas as
colecbes aprovadas nessa etapa, por componente curricular, com as diretrizes e
orientacBes para que os professores das escolas publicas escolham duas colecdes,
por ordem de preferéncia, para o periodo de vigéncia. Uma dessas colec¢des € enviada
a escola no inicio do ano de vigéncia do programa, em nuamero equivalente de
estudantes cadastrados por série no censo escolar, realizado dois anos antes
(BRASIL, 2016).

Essa forma de escolha tem duas consequéncias: 1) a primeira, aparentemente,
ingénua, a escolha leva em consideracgao critérios técnicos — adequacao da colecao
ao projeto pedagogico da escola e aos perfis das turmas, preferéncia dos professores,
usabilidade do livro — porém, a colecao preferida nem sempre € recebida, portanto, a
escolha é apenas aparente. 2) Como utiliza o censo de dois anos antes, 0 PNLD néo
capta a mobilidade dos estudantes, gerando falta em alguns estabelecimentos e sobra
em outros. O remanejamento dos livros nem sempre € possivel, dado o numero de
colecdes diferentes. No PNLD 2017, o guia de Matematica continha 11 (onze)

colecbes aprovadas, duas das quais do tipo 1.

O Guia de Livro Didatico de Matematica traz, também, orientacbes sobre os
procedimentos para escolha, reforcando aspectos do MP impresso ou digital.

Compde-se de sete unidades: 1) Por que ler o guia? 2) Matematica nos anos finais do

120 O edital e o guia fazem referéncias ora ao Manual do Professor, significando o impresso e o digital,
ora ao Manual do Professor (em) Multimidia (MMP), especificamente. Desse modo, usarei a seguinte
nomenclatura: MP para me referir aos dois, simultaneamente, e MMP para me referir ao modelo digital,
especificamente.
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EF; 3) Principios e critérios de avaliacéo; 4) Cole¢des aprovadas; 5) Resenhas de

Matematica; 6) Ficha de avaliacéo; 7) Referéncias.

A segunda e a terceira unidade trazem um resumo dos pressupostos tedricos e de boas
praticas didaticas que orientam o ensino da matemética atualmente. Desse guia, sublinho
dois pontos da segunda unidade que considero relevantes a formulag&o do conceito do
LDDM, em particular. O primeiro deles é o papel do livro didatico de matematica, impresso
ou digital, na conducédo do processo de ensino e de acompanhamento da aprendizagem
do estudante; o segundo € a caracterizacdo do MMP como um suplemento ou apéndice
do livro do estudante de uso exclusivo do professor.

a) O papel do Livro Didatico de Matemaética

O guia de LD atribui a escola, em particular ao professor, a condu¢éo do processo de
ensino e o acompanhamento da aprendizagem dos estudantes!?!. “Nessa tarefa
complexa, a grande maioria dos educadores atribui ao livro um papel de destaque
entre os recursos didaticos que podem ser utilizados” (BRASIL, 2016, p. 13). Nota-se
aqui que o livro didatico, impresso ou digital, € denominado um recurso didatico, isto

€, mais um elemento, entre outros, utilizado no processo ensino-aprendizagem.

Segundo Tomlinson (2006), materiais didaticos sdo produzidos com a finalidade
especifica de promocéo do processo ensino-aprendizagem, enquanto 0s recursos nao
foram desenvolvidos para esse fim, porém, podem ser utilizados, como o computador,
o video e outros. Essa distingao é também defendida por Silva (2015, 2016), por isso,
compreendo livro didatico como material didatico. Atualmente, a despeito de todos os
problemas do PNLD, é quase o unico material didatico, além do quadro e giz ou pincel,
cuja presencga esta assegurada ao estudante e ao professor brasileiro em todas as

escolas publicas do pais. Para muitos, a Unica fonte de acesso a cultura escolar.

Outro elemento trazido pelo livro didatico é a possibilidade de didlogo que o autor
passa a ter com o professor e com o estudante. Nesse dialogo, segundo o guia, “o0
livro é portador de escolhas sobre: o saber a ser estudado (a Matematica); os
métodos para que 0s estudantes consigam aprendé-lo mais eficazmente; a

organizagao curricular ao longo dos anos de escolaridade” (BRASIL, 2016, p. 13).

121 Essa atribuicdo é verdadeira nas avaliagGes procedimentais, durante o trabalho docente, porque,
periodicamente, os estudantes sdo submetidos a avaliagbes pontuais, como Prova Brasil e PISA.
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Estabelece-se, assim, reforca o guia, uma teia de relacdes que interligam quatro
polos: o autor e o livro didatico; e os outros trés: o professor, o estudante e a

Matematica, conforme Figura 4:

Figura 4 — Teia de relagdes

Professor £ »  Estudante

AutorfLivro Didatico € % Matematica

Fonte: Guia do livro didatico 2016 — Matematica (p. 13).

Nessa teia de relacdes, o0 guia cita como inspiracdo o estudo de Gérard e Roegiers
(1998) para extrair um elenco de funcfes mais importantes em relacao ao estudante
e ao professor. Para o estudante, suas principais fungées dizem respeito a aquisicao,
ao desenvolvimento e a consolidagdo de conhecimentos, habilidades, competéncias
e atitudes necessarias ao desenvolvimento da capacidade de convivéncia e de
exercicio da cidadania, portanto, o livro didatico constitui uma fonte permanente de
consulta. Para o professor, no entanto, tem fungbes mais abrangentes devido ao
acréscimo do suplemento do professor, indo de auxiliar de planejamento e gestao das
aulas, passando por sua formacéo didatico-pedagogica, pela aquisicdo de saberes
profissionais, pela avaliacdo da aprendizagem, sendo assim um texto de referéncia,
portanto, um guia do trabalho docente (BRASIL, 2016).

O Guia do Livro Didéatico de Matematica reforga, ainda, que a principal fungéo do livro
didatico é levar a sala de aula as modificacbes didaticas e pedagdgicas, propostas
nos documentos oficiais, assim como as pesquisas sobre a aprendizagem de
Matemética. As fungbes, anteriormente referidas, s&o histérica e socialmente

construidas e assim sujeitas a limitacdes e entraves. Apesar de sua importancia, o



144

livro didatico deve levar em conta o contexto em que € utilizado, ndo deve ocupar
papel dominante nesse processo e ndo é o unico suporte do trabalho pedagdgico do
professor (BRASIL, 2016).

Nesse aspecto, mais do que o edital, o guia refor¢a a autonomia do professor na busca
de novas informacdes e ampliacbes do livro didatico. Nesse sentido, o livro didatico
pode ser visto como um recurso didatico, assim como os modelos, os instrumentos de
medicao, a lousa, o video, a lista de exercicios e o caderno, por exemplo.
Mais amplamente, é preciso levar em consideracdo as especificidades sociais e culturais da
comunidade em que o livro é utilizado, para que o seu papel na formacéo integral do estudante

seja mais efetivo. Essas séo tarefas em que o professor é insubstituivel, entre tantas outras
(BRASIL, 2016, p. 14).

Nesse aspecto, 0 guia enfatiza, ainda, a observancia das caracteristicas e das

finalidades especificas do MP a linha pedagdgica nele apresentada.
O Manual do Professor deve se constituir em um material diferenciado do livro do estudante e
deve visar a orientacdo dos docentes para o uso adequado da colecao, constituindo-se, ainda,
em um instrumento de complementacdo didatico-pedagdgica e atualizacdo para o docente.
Nesse sentido, 0 Manual do Professor — tanto em versao impressa quanto a versao multimidia,
deve organizar-se de modo a propiciar ao docente uma efetiva reflexao sobre sua pratica. Deve,
ainda, colaborar para que o processo de ensino-aprendizagem acompanhe avancos recentes,
tanto no campo de conhecimento do componente curricular da colecdo, quanto no da

pedagogia e da didatica em geral, assumindo perfil teérico-metodolégico, de forma atualizada
e atrativa (BRASIL, 2016, p. 17-18).

Por outro lado, o MMP tem outras expectativas em relacdo ao trabalho docente.

O Manual do Professor Multimidia podera permitir: 1. Superar limitagdes intrinsecas ao material
impresso; 2. Propiciar oportunidades formativas do docente para trabalho interdisciplinar; 3.
Possibilitar a compreensdo de procedimentos metodolégicos alternativos; 4. Auxiliar na
visualizagéo de situacdes educacionais variadas por meio do uso de linguagens e recursos que
0 impresso ndo comporta (BRASIL, 2016, p. 18).

Desse modo, traca um perfil panoramico esperado em todas as colecdes, ano a ano.
Esse perfil torna-se elemento balizador das resenhas apresentadas para escolhas da
colecdo pelos professores para os proximos anos do programa. As resenhas
constituem-se um elemento comparativo entre todas as cole¢cdes aprovadas e
deveriam, em principio, pesar mais nos critérios de escolha, embora n&o seja bem
assim, como sera mostrado na pesquisa; nem sempre as colecdes avaliadas sao as

mais requisitadas. Outros fatores pesam nessa escolha.

Por fim, para fechar o conceito de Livro Didatico Digital de Matemética, resta analisar,

ainda, o Manual do Professor (em) Multimidia. Este se confunde com o suplemento
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nele contido, conforme a eles se refere o guia: “[...] o Manual do Professor, o
suplemento pedagogico do Livro do Estudante” (BRASIL, 2016, p. 52). O conjunto do
livro didatico mais seu suplemento, quando
[...] bem atendidos os requisitos discutidos, um livro didatico com o seu Manual do Professor
constitui-se em uma obra de referéncia de extrema utilidade para o docente na sua préatica em
sala de aula e também como instrumento de formacgé&o continuada, por trazer discussfes que

articulam conhecimentos matematicos e pedagoégicos relevantes, especificamente voltados a
fase escolar visada (BRASIL, 2016, p. 53).

Enfim, os documentos oficiais reafirmam o MP como referéncia para o professor e

como instrumento para sua FLV, como ja discutido anteriormente.
b) O Manual do Professor (em) Multimidia ou suplemento pedagdégico

O MMP é a verséo digital, em DVD ou no site da Editora, do MIP, acrescido dos OED
para cada nivel do EF. Essa versdo diferencia as duas cole¢des analisadas de

Matematica das demais.

O guia parte do pressuposto de que € consenso que 0s recursos digitais estdo cada
vez mais disponiveis para o trabalho do professor e, ao mesmo tempo, trata-se de um
grande desafio inovar a pratica pedagogica apoiada nessas novas tecnologias, com o
objetivo de favorecer a aprendizagem escolar. Nesse contexto, o MMP assume o0

papel relevante como ferramenta didatica (BRASIL, 2016, p. 54).

Entdo, o pressuposto de que recursos digitais estdo cada dia mais disponiveis no
trabalho docente é parcial, como apontam os dados da pesquisa. Além disso, ndo séo
as tecnologias em si que inovam a pratica pedagogica ou favorecem a aprendizagem,
mas uma conjugacéao de fatores combinados, passando certamente pela qualificagéo
e pelo treinamento do professor no uso de recursos digitais, entre outros. Estudos
recentes também mostram que professores utilizam recursos digitais na vida privada,
dominam as tecnologias da informacao, porém, ndo as utiliza, do mesmo modo, como
recurso para ensinar (COSCARELLI, 2018). Uma de suas hip6teses para isso é a falta
de inclusdo de recursos digitais nos projetos pedagdgicos das escolas; outra
possibilidade, a meu ver, € a compreensao do que venha a ser recursos digitais hoje
— pode ser uma simples tela de computador, de tablet ou de smartphone (RIBEIRO,
2011, 2018).
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Nesse contexto, o MMP assume um papel relevante como ferramenta didatica.
Primeiro, por ser concebido em estreita relagdo com o livro impresso, o recurso mais
utilizado pelos professores. Segundo, por ser desenvolvido para propiciar um
diferencial aos processos de ensino-aprendizagem e ter um carater suplementar a
obra impressa (BRASIL, 2016). A proposta € que o MMP deva oferecer recursos que
ampliem a proposta tedrico-metodologica do MIP por meio da interface que utiliza e

dos OED que acrescenta ao tradicional livro impresso.

Nesse sentido, 0 MMP possibilita ao usuario navegar dentro dos livros, entre paginas e
entre unidades, e interagir com os OED, separadamente. Alguns desses OED se
destinam ao uso coletivo na sala de aula e outros, ao uso individual, isto é, na formacé&o

continuada do professor ou FLV, como preferem Parreiras e Fernandes (2015).

Entretanto, o MMP, por ser um espelhamento do MIP, ndo se caracteriza,
rigorosamente, como digital, segundo o ponto de vista de Spalding (2012), apesar de
possuir alguns recursos de navegacdo. Esta € apenas uma nova fase da transicéo do

livro, ja discutida no capitulo sobre a tecnologia do livro.

Dessa visdo geral, reafirmo meu ponto de vista de que o livro digital para o PNLD

adiciona novos elementos a complexidade do livro impresso, sem explicitar o conceito,

como ja alertava Batista para o livro impresso, na primeira década do ano 2000.
Embora, em momento algum, explicitem sua concepgdo de livro didatico, ainda que
tacitamente, os editais do PNLD e seus critérios de avaliagdo mostram que o Programa é
tributario deste modelo cristalizado de manual escolar, ja que € essa concepc¢ao de livro didatico
que o PNLD pressupde; pressupondo-a, tende a contribuir para sua permanéncia, inibindo o
surgimento de outros padrées de manuais escolares e limitando, assim, sua participacéo na
promog¢éo da melhoria da qualidade do ensino. Deve-se ressaltar, entretanto, que ndo se trata

de — com base na critica a essa cristalizagdo — negar a importancia desse modelo ou conceito
de livro didatico (BATISTA, 2001, p. 30).

Desse modo, ao se destinar apenas aos professores, o MMP passa uma ténue imagem
de inovacao e transfere ao professor, ou, pelo menos, refor¢a, a crenca de que ele € o
Unico responsavel pela sua formacéo (ao longo da vida) e pela adequacédo as demandas
atuais, reforcando ainda mais estereétipos de que as mazelas da educacao estdo na
incompeténcia e na mé formacdo do professor. Ao posicionar o MMP como recurso
didatico, os documentos do PNLD, edital e guia, dao, ainda, uma menor importancia ao
livro didatico, sentimento esse compartilhado também pelos professores, evidenciado

no desconhecimento, pela maioria, do livro digital e por sua baixa utilizagao no cotidiano.
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Essa discrepéancia fica bastante saliente nos questionarios aplicados aos professores,

depois, processados e analisados no Capitulo 6.
5.1.2 Nas vozes dos autores
5.1.2.1 No Manual do Professor

O que se denomina Manual do Professor no PNLD 2017, na verdade, € um conjunto
contendo o livro impresso do aluno, acrescido de um DVD com MMP e OED,
elementos que usarei para interpretar o conceito do LDDM para esse segundo grupo
que constréi as duas cole¢cdes em andlise. Portanto, na impossibilidade de entrevistar
autores'??, decidi usar os textos das apresentacdes do livro do estudante e do
suplemento do Manual do Professor e demais textos neles contidos como sendo a voz
daqueles que construiram as duas cole¢ces, em duplo formato, o livro impresso e o
digital em DVD. Dos dois editores, consegui uma entrevista bastante esclarecedora

gue analisarei no item posterior a este.

Depois da entrevista com um editor, percebi que néo faria 0 menor sentido entrevistar
0s autores porque, dada a complexidade do livro didatico, sdo tantos os envolvidos no
projeto de uma colecdo que ha certo apagamento do(s) autor(es) e enorme
responsabilidade da equipe editorial.

Como analisado no primeiro capitulo, cada participante da equipe editorial'?® deixa
sua marca no texto: diretor editorial, gerente editorial, editor, editores assistentes,
gerente de producédo editorial, coordenador de arte, coordenacdo de preparacéo e
revisdo, revisor, produtor editorial, edicdo, assistente editorial, projetista grafico,
designer de capa, fotografo, desenhista, editor de ilustracbes, diagramador, tratador
de imagens e ilustrador, cartografo, assistentes etc. Sdo, portanto, coautores de um
texto polifénico, no sentido bakhtiniano do termo. Depois dessa fase, vem a producéo
grafica que € uma fase operacional. O livro digital tem ainda outras equipes externas
de audiovisual e de sistemas. Desse modo, o livro didatico € uma producéo coletiva.

O autor torna-se um criador de conteudo e consultor de uma colegéo.

122 Algumas editoras proibem os autores, por contrato, de darem entrevistas.
123 Retirado dos créditos de uma colegéo e adequado por mim.
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O suplemento do MP se denomina na colecédo A: Orientacdes para o professor; na
colecdo B: Assessoria pedagogica, denominagdes que adotarei doravante. Foi
idealizado como uma espécie de vade mecum do professor, poupando-lhe o tempo
no planejamento das aulas e das atividades, orientando-o nas préticas didatico-
pedagdgicas, propondo-lhe estratégias e métodos para a abordagem dos temas e a
avaliacao do aluno. Atualiza o professor nas tendéncias tecnoldgicas e da educacao
Matematica (FLV). Nos quatro anos do EF, o suplemento, acrescido de resolucéo de
exercicios do exemplar impresso do aluno, e o DVD diferenciam o exemplar do
professor do livro do estudante. Mas o que esses textos revelam sobre o conceito do
LDDM para os executores de um projeto? Essa questdo sera discutida e analisada

daqui em diante.
5.1.2.2 As apresentacdes dos exemplares dos estudantes

Na colecéo A, as apresentacdes aos estudantes nos quatro exemplares sao idénticas
nos quatro volumes para o Il ciclo do EF, compostas de quatro paragrafos curtos
dirigidos ao estudante. O primeiro paragrafo chama sua atencao para o uso cotidiano
da Matematica no mundo e na sua vida; o segundo apresenta o livro e realca a
abordagem, contextualizada com o0s supostos interesses do estudante; o terceiro
conclama o estudante a adotar uma postura participativa e se empenhar na resolucao
das situacdes desafiadoras do livro; por fim, expbe a expectativa dos autores no

desenvolvimento das habilidades matematicas, sob a orientagédo do professor.

As apresentacdes da colecdo B sdo, também, iguais em todos os quatro volumes, do
6° ao 9° ano do EF, redigidas em cinco paragrafos ainda mais curtos, entre duas e
quatro linhas. O primeiro paragrafo alerta o estudante para situagdes do cotidiano do
mundo do esporte e do entretenimento onde surgem pessoas talentosas e bem-
sucedidas; o segundo questiona o estudante sobre 0 porqué desse sucesso; o terceiro
traz uma explicacdo para isso: prazer e alegria, dedicacdo aos exercicios e
persisténcia, numa postura dialética: onde o gosto leva a dedicacédo e a dedicagéo
leva ao gosto pelo exercicio; o quarto apresenta o livro ao estudante, reforcando seu
lado ludico, surpreendente e desafiador, com proposta de orientacéo e organizagcao
da dedicacao do estudante; por fim, o quinto conclama-o a ter dedicacdo, com ajuda

do professor, para “se dar bem na vida”. Contudo, “se dar bem na vida” tem
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conotacdes diversas e pode ter varios significados para multiplos leitores,

destinatarios desse LD.

Como os exemplares do estudante sdo impressos, suas apresentacdes nao explicitam
conceito algum sobre o LD e muito menos sobre o LDDM. Porém, as apresentactes
de ambos trazem pistas sobre as propostas didatico-pedagdgicas que atravessam
hoje o processo ensino-aprendizagem da Matematica, cujo foco esta nas praticas
sociais. Nesse sentido, o livro parte da premissa de que o estudo da Matematica s6
faz sentido se estiver relacionado ou direcionado a resolver problemas do cotidiano e
do mundo do estudante. Essa € uma das propostas dos letramentos multiplos:
letramentos multissemidticos, multiculturais e criticos (ROJO, 2009). A meu ver, no
sentido defendido por Rojo, “multiletramentos” sdo habilidades validas em qualquer
disciplina. Atualmente, o letramento matematico traz, também, para a disciplina uma
nova abordagem, estabelecendo relacdes entre o conteddo mateméatico e a vida
cotidiana do estudante: em casa, no trabalho e no lazer. No entanto, numa leitura
atenta, as apresentacdes dos MP, acrescidas ao exemplar do estudante, dao pistas

Importantes sobre o conceito do LDDM, nas vozes de seus produtores.
5.1.2.3 As apresentacdes dos Suplementos dos Manuais do Professor

A apresentacédo ao professor da colecdo A compde-se de quatro paragrafos, idénticos
em todos os quatro volumes. O primeiro deles chama a atencdo para as
transformagdes no mundo globalizado e da necessidade de se formar cidadaos
capazes de analisar e interpretar criticamente as informagdes diariamente. O segundo
apresenta ao professor o papel da Matemética, como ferramenta disponibilizada ao
estudante para ajuda-lo nas tomadas de decisdes, estimulando nele o raciocinio l6gico
e a iniciativa pessoal, entre outras competéncias. O terceiro apresenta o objetivo da
colecédo e realca sua qualidade, desenvolvida em quatro eixos tematicos: em espiral,
com retomadas e articulacdo dos conteudos entre si, numa abordagem dentro do
contexto atual e da realidade do aluno. O ultimo apresenta o Manual do Professor,
suas caracteristicas e recursos, sem mencionar o livro como digital, portanto, nao
mostra sua identidade. Vale ressaltar que essa colecédo ja esta na terceira edicao e,
na segunda edicao, ja trazia oito OED para os quatro exemplares aprovados para o
PNLD 2014.
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No entanto, o Manual do Professor dessa colecdo ndo a apresenta como digital,
multimidia ou qualquer outra denominacao que lhe dé uma caracteristica diferente das
demais. Contudo, pelo nome escolhido, o0 MP pode significar um orientador do
trabalho docente, pois, no contexto de navegacao do mundo digital (COSCARELLI,
2016), o MP diz mais pelo que nédo explicita claramente. Como as escolhas das
palavras ndo sdo neutras, a Orientacdo ao Professor, nome do MP aqui, pode
significar, também, uma bussola, um radar, um sonar, um GPS!?*, que conduz o

professor no caminho considerado correto pelas autoras.

Se a proposta for entendida como padrao Unico de trabalho, pode inibir a criatividade
e a inovacgao do professor, num pais tao diversificado como o Brasil. Essa € uma das
razdes pelas quais me esforcei para ouvir, também, o professor nesta pesquisa e cujo

resultado esta analisado no Capitulo 6.

Na colecédo B, a apresentacdo do MP possui seis paragrafos idénticos nos quatro
exemplares. No primeiro paragrafo, expde os principios metodoldgicos da colecao,
reforcando a pretensao de ajudar o professor nas atividades propostas do livro, com
base na reflexdo académica sobre o ensino da Matematica. O segundo justifica as
origens das observacdes e conclusdes da colecdo, baseada na pratica, nas pesquisas
e nos PCN. O terceiro conclama o professor a se tornar parceiro na melhoria e no
aperfeicoamento do livro. O quarto tece consideracbes aos principios da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, Lei 9394/1996 (LDB), reitera, na prética
educativa, a liberdade de ensinar do professor e a liberdade de aprender e de
pensar do aluno. O quinto refor¢ca a autonomia do professor com relacédo ao uso do
livro, o qual ndo pode apresentar obstaculo ao projeto pedagdégico, de acordo com 0s
PCN. Por fim, o ultimo convida o professor a ler a Assessoria Pedagogica ou MP,

como designado nos documentos oficiais.

Analogamente, o texto ndo menciona o livro como digital ou usa qualquer outra
denominacdo que o identifique como tal. Porém, pela escolha do nome, o MP se
apresenta aqui como assessoria, ajuda, apoio ou suporte ao professor no trabalho

docente, além de conclama-lo a parceria na melhoria do livro. Desse modo, ao

124 GPS - Sistema de posicionamento global (em inglés, global positioning system), é um sistema de
navegacao por satélite que fornece a um aparelho receptor mével a sua posicao, assim como o horario,
sob quaisquer condigBes atmosféricas, a qualquer momento e em qualquer lugar na terra. Disponivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki. Acesso em: 29 jul. 2019.




151

contrario da primeira colecdo, a apresentacdo, em respeito ao principio legal, deixa
ao professor a liberdade de ensinar e ao aluno, a de aprender. Esses principios se
fundamentam na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, a LDB 9394/1996.
Desse modo, a colecdo coloca em relevancia o projeto pedagoégico da escola, cujos
elementos balizadores séo a LDB e sua regulamentacao, em nivel nacional, estadual

e municipal.

As duas colecdes, no entanto, replicam aspectos dos PCN (BRASIL, 1998) e reforcam
0s aspectos didatico-pedagdgicos para uso eficiente do livro. Por outro lado, pouco
acrescentam ao livro impresso em termos conceituais, uma vez que os DVD com os
OED?'?®, um diferencial das colecdes, nem sequer sdo mencionados nas
apresentacoes aos estudantes e aos professores, reforcando, assim, uma falta de

identidade do livro digital.

Do ponto de vista de multimodalidade, os dois MP deixam duvida se os recursos digitais,
acrescentados aos livros, sdo estratégias dos autores ou dos editores dessas duas
colecbes. Como artefatos culturais, afirma Ribeiro (2018), os textos, antes de se
tornarem livros, envolvem diferentes profissionais da cadeia editorial — autor, editor,
designer, comunicadores visuais, fotografos, operadores de maquinas etc. —, e cada um
desses profissionais faz escolhas, as vezes conflitantes, sobre temas, linguagens,
formatos, recursos materiais e suportes para um livro. No modelo digital, acrescentam-
se, ainda, os profissionais de computacdo e audiovisual. O editor, na industria editorial,
tem a palavra final no formato final do LDDM e na contratacéo de servi¢cos de terceiros.

Nesse sentido, Chartier (1999) distingue escritor da figura de autor do livro e afirma
gue a figura deste ultimo, antes patrocinado, foi historicamente construida a partir do
século XVIII, com sua afirmag&o como é conhecida hoje. “Dai, o abalo na separacéo
entre tarefas e profissbes que no século XIX, depois da Revolucdo Industrial da
imprensa, a cultura escrita provocou: os papéis do autor, do editor, do tipografo, do
distribuidor, do livreiro, estavam entédo claramente separados” (CHARTIER, 1999, p.
16-17). “O escritor ‘écrivain’ € aquele que escreveu um texto que permanece

manuscrito!?®, sem circulagdo, enquanto o autor (acteur) é também qualificado como

125 Os livros da colecdo B vieram sem DVD na capa e o proprio livro faz referéncias ao banco de OED
do MEC quando menciona recursos digitais. Na pesquisa, nenhum professor menciona este recurso.
126 Atualmente, ndo mais, uma vez que todo texto € originalmente digital como arquivo eletrdnico.
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aquele que publicou obras impressas” (CHARTIER, 1999, p. 32), ou digital,
atualmente. “Hoje, nos contratos de autor, as clausulas preveem as diferentes
mutacdes possiveis do texto que vai se tornar inicialmente um livro, mas que pode ser
em seguida uma adaptacao cinematografica, televisiva, [...] um texto eletrénico etc.”
(CHARTIER, 1999, p. 71).

Desse modo, a obra ndo € mais a mesma. E completa: “Talvez, os autores da era
multimidia, um pouco como autor de teatro, sejam governados, ndo mais pela tirania
das formas do objeto-livro tradicional, mas, no préprio processo de criacdo, pela
pluralidade das formas de apresentagédo do texto permitida pelo suporte eletrénico”
(CHARTIER, 1999, p. 72). E sobre a producao de texto, instabilidade do significado,
autoridade da palavra escrita, com que concordo e transfiro para o livro didatico, diz:
Autores ndo escrevem livros, nem sequer seus proprios livros. Livros sdo, sejam
manuscritos ou impressos'?’, sempre sdo resultados de miltiplas operacGes que
supdem uma ampla variedade de decisfes, técnicas e habilidades. Por exemplo, no
caso dos livros impressos na época do “antigo regime tipografico”, entre o século XV e
XVIIl, esse processo envolvia a produgdo de uma “cépia correta” do manuscrito por um
escriba profissional; o exame da coépia pelos censores; as escolhas feitas pelo
livreiro/editor quanto ao papel a ser usado, formato escolhido e tiragem; a organizagéo
do trabalho de composicao e impresséo na gréfica; a preparacao da copia por um editor
de cépia, entdo a composicao do texto pelos compositores; a leitura das provas por um
revisor; e, finalmente, a impresséo dos exemplares, que, na época da prensa manual,
permitia novas corre¢des durante o processo de impressao. O que acontecia aqui ndo

era, portanto, apenas a producao de um livro, mas a producdo do texto em si em suas
formas material e grafica (CHARTIER, 2014, p. 38-39).

Desse modo, os MP s&o compostos de apresentacdo e se¢cdes com denominacdes
semelhantes nas duas colec¢des. Algumas delas tém uma estrutura fixa em todos os
exemplares e outras, de acordo com o conteudo do livro, sdo especificas e variaveis
em cada exemplar. Pela semelhanca de contetdo nas duas cole¢fes analisadas, até
mesmo nos titulos, as estruturas fixas sdo determinadas por uma mesma orientacdo
e deixam duavida se sdo escolhas das editoras ou alguma imposi¢cdo, como mostrados

nos quadros da proxima secao.

127 E agora digitais também.
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Colecéao A
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O suplemento do MP, nessa colecéo, se denomina Orientacdes para o Professor e

constitui-se de seis se¢des, conforme resumos no Quadro 1.

Quadro 1 - Composicdo do Suplemento!?® 6° ano da colecdo A

Topicos

Descricédo

Estrutura
por
exemplar

Apresentacéo

Apresenta o manual ao professor, como mostrado anteriormente.

Fixa

Orientacfes
gerais

(corpo do
manual)

A estrutura da obra

O texto explica a organizacéo da colecdo e a composicdo dos
livros. Mostra, ainda, a estratégia de desenvolvimento do
contelido, de acordo com a proposta curricular e com 0 aumento
da complexidade gradativa dos quatro eixos tematicos da
colecdo: 1) Numeros e operacfes; 2) Espaco e forma; 3)
Grandezas e medidas; 4) Tratamento da informag&o.

Em seguida, explica cada secdo que compde a colecdo: Paginas
de abertura do capitulo, Atividades, Ser consciente, Reviséo,
Resolvendo problemas, ENEM e OBMEP, Acessando
tecnologias e Ampliando seus conhecimentos.

Variavel

Os capitulos da colecéo
Relaciona em cada exemplar os capitulos que compdem os
quatro volumes da colecéo.

Fixa

Mapa de contelidos e recursos

Esbocga um plano para todos os capitulos do livro, subdividido,
capitulo por capitulo, em: capitulo, principais temas, principais
conceitos e nog¢des, procedimentos, atitudes e principais
recursos a serem utilizados pelo professor, inclusive digitais.

Variavel

Distribuicdo das atividades e se¢fes especiais

Insere uma tabela, mostrando a secdo especial em alguns
capitulos e o numero de atividades de cada exemplar
(atividades, revisdo, ENEM e OBMEP).

Variavel

Orientag@es didaticas e metodoldgicas

Detalha cada em pequenos textos a proposta do Manual do
Professor de nivelamento e atualiza¢éo do professor em alguns
temas, alguns deles ampliados com OED.

Temas abordados:

O ensino de Matematica,

Os objetivos do ensino de Matematica,

Selecao de conteudos para o EF,

O papel do professor,

Planejamento,

Trabalho em grupo,

Conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais,

A importancia da leitura e da escrita,

Tecnologia e Educacéo,

Recursos didéticos,

A pesquisa escolar,

O ensino interdisciplinar,

VVVVVVVVVYVY

Fixa

128 Embora a norma ABNT diga que o quadro seja composto por texto e aberto nas laterais, resolvi
fechar os quadros 1 e 2 por razdes estéticas.
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» Transversalidade,
» A construcao da cidadania,
» A avaliacao.
Objetivos, Esta parte do MP complementa o mapa de conteudo e recursos e | Variavel
comentéarios e | traz ainda uma sequéncia didatica, definindo os objetivos a serem
sugestdes alcancados, unidade por unidade, com sugestfes de atividades e de
recursos, prontos ou a serem construidos, para uso do professor. Os
dois acrescidos do cronograma das atividades completam uma
proposta de planejamento para uso total do livro.
Acessando Este topico remete o professor para algumas atividades propostas | Variavel
tecnologias no livro, com uso de recursos didaticos diversos, alguns dos quais
digitais.
Paginas para | E um conjunto de gabaritos, formularios e figuras geométricas para | Variavel
reproducéao reproducdo e fornecimento aos alunos, e construgdo de material
concreto.
Mais Contém uma relacdo de livros e sites especificos que tratam de | Fixa
informacdes Matematica e de atividades ligados ao ensino e a aprendizagem
desta disciplina.
Bibliografia Traz uma relacdo complementar de publicacdes sobre temas | Fixa
variados, ligados os problemas de ensino e aprendizagem

Fonte: Colegcéo A. Adaptada.

Colecéao B

Analogamente, o suplemento do MP dessa colecdo se denomina Assessoria

pedagdgica e constitui-se de oito sec¢des, conforme descricdo do Quadro.

Quadro 2 — Composic¢ao do Suplemento da Colecéao B

desta colecéo

recomendacBes dos PCN e dos estudos atuais da Matemética. A
abordagem, segundo os autores, foi selecionada para propiciar
competéncias e habilidades basicas ao dia a dia da sociedade e
continuidades dos estudos. Contém ainda a descricdo detalhada das
secdes do livro. Esta secao subdivide-se em:

e Sobre a apresentacdo dos conteudos: Selecdo, Natureza e
Eixos;

e Competéncias e habilidade favorecidas pela colecdo: Resolucao
de problemas, Visédo interdisciplinar, Comunicacdo Matematica,
Desenvolvimento de atitudes que favorecam o aprendizado,
Dominio técnico;

Estrutura
Topicos Descrigéo por
exemplar
Apresentacdo | Apresenta o manual ao professor, como mostrado anteriormente. Fixa
Convite Contém textos, citactes e reflexdes de varios autores sobre didatica | Fixa
reflexdo do ensino e da aprendizagem da Matematica. Subdivide-se em
subtemas especificos como: 1) A importancia da Matematica em
nosso mundo; 2) Ensinar Matematica: mais do que apenas informar;
3) Conteudos matematicos adequados ao EF do século XXI; 4)
Como ensinar: as tendéncias favorecidas pelos estudos na area de
educacdo Matemética; 5) Objetivos do ensino da Matematica
segundo os PCN.
Caracteristicas | Mostra a concepcdo da colecdo que leva em conta as | Fixa
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e Estrutura dos livros, com descricao das se¢des que compdem 0s
guatro exemplares: especificas e basicas.

Completando a secéo, ha ainda um quadro com as divis6es de todos

os capitulos, dos quatro exemplares, com divisdo por bimestre e

trimestre.

A atuacdo do | Reforca as competéncias e habilidades a serem alcancadas, bem | Fixa

professor como os objetivos da obra e tece consideracdes sobre o trabalho

nesta colecdo | docente para atingir tais objetivos. Subdivide-se em:

e O professor e a resolucéo de problemas;

e O professor e a interpretacéo de textos do livro;
e O professor e o estimulo ao céalculo mental;

e O professor e a aula expositiva;

e O professor e o0s recursos tecnoldgicos;

e Letramento digital.

A avaliacéo Prop8e critérios para avaliagdo da aprendizagem com base nas | Fixa
recomendagfes da LDB 9394/96 e no referencial tedrico sobre o
tema. Real¢ca ainda as recomendacdes do National Council of
Mathematics (USA) sobre o que merece maior e menor atengdo na
avaliacao.

Bibliografia Traz sugestbes de bibliografia, de periddicos e sites especificos | Fixa
sobre ensino e aprendizagem de Matematica para auxiliar o trabalho
docente.

Contedados e | Traz um plano simplificado, capitulo por capitulo, de conteddo e | Variavel

objetivos objetivos do conteudo de cada exemplar, como parte do plano de

especificos do | ensino.

volume

Observacées Este tépico traz sugestdes, capitulo por capitulo, de como trabalhar | Variavel

sobre as atividades do livro. Propde ainda, como pratica pedagdgica,

conteudos e | técnicas e procedimentos de como trabalhar cada contetido, com

atividades base nas orientacdes do PCN, referéncias na area e nos recursos do
livro didatico. Esta secdo, junto com a anterior comp6em uma
proposta de sequéncia didatica para cada exemplar. No entanto, nédo
menciona recursos tecnolégicos e nem contém links para eles.

Comentarios Esta secdo especial apresenta jogos, aplicagbes, situagbes- | Variavel

sobre a secéo | problemas, desafios, uso de instrumentos, curiosidades etc. As

Acéo atividades contextualizam a aplicacdo da Matematica nas praticas
sociais e sdo explicadas, uma a uma, ao professor. Completam o
planejamento as atividades.

Fonte: Colecéo B. Adaptada.

Nos projetos graficos, ambos os livros exploram, em maior ou menor grau, as
dimensdes da semibtica social: discurso, género, estilo e modalidade (VAN
LEEUWEN, 2005, p. 104).

As colec¢des, incluindo o Manual do Professor, sdo compostas de varios géneros

discursivos ou textuais??®. “Assim, os géneros textuais (orais ou escritos) constituem

129 Embora n&o ignore, ndo entro na discussao entre a nomenclatura de géneros discursos ou textuais.
Como é mais usual entre os autores da Semidtica Social, usarei aqui géneros discursivos. A meu ver,
sdo preocupacOes diferentes de estudar géneros: quem usa géneros discursivos, de filiacdo
bakhtiniana, se preocupa mais com as praticas de leitura e de uso do texto; ja quem usa géneros
textuais esta preocupado mais com o objeto livro, como suporte de leitura, isto €, com sua forma
material.
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um “inventario” dos eventos sociais de determinada instituicdo, ao expressarem
aspectos convencionais daquelas praticas sociais, com diferentes graus de
ritualizagao” (BALLOCO, 2005, p. 65). Em didlogo com Bakhtin, Rojo (2015) afirma
que “[...] pode-se dizer que todas as esferas de atividade humana se caracterizam
como esferas de comunicacdo verbal, o que l|hes confere sua qualidade
propriamente humana” (ROJO, 2015, p. 64, grifos da autora) e completa que cada
uma dessas esferas da comunicagao produz seus “tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (ROJO, 2015, p. 64, de
acordo com BAKHTIN, 2003 [1952-1953/1979], p. 262, grifos da autora).

Desse modo, na esfera da matematica, o LDDM contém fotos, figuras, desenhos,
tabelas, graficos, modelos, moldes, tirinha, charges, plantas baixas, infograficos,
planilhas, videos, simuladores etc. De acordo com Silva (2015, 2016), ele mesmo se
constitui um (macro)género. Esses géneros completam o texto verbal ou estdo até
imbricados nele, trazendo novos modos de significacdo e tornando, assim, a leitura
mais leve e contextualizada com as atividades propostas. Porém, analisar a
pertinéncia ou ndo desses géneros ao ensino na aprendizagem de Matematica é tema
para outra pesquisa. Género constitui também um recurso representacional e nao
deve ser estudado isolado de seus elementos ndo verbais, na perspectiva discursivo-

semidtica de Kress, afirma Balloco (2005, p. 65).

Contudo, por serem colecdes produzidas ou adaptadas ao PNLD, o discurso do MP
repercute ou reverbera o dos documentos oficiais, na legislacdo vigente (LDB) e sua
regulamentacao (PCN), nos editais e guias do PNLD (BRASIL, 2015, 2016). Os textos
dialogam, ainda, com outros discursos da Matematica, da Pedagogia, da Didatica e
da Educacdo Matematica. Os suplementos nas duas cole¢des sdo como ferramentas
OuU recursos para apoiar o trabalho docente. As inclusdes de planejamento e de
sequéncia didatica dessas cole¢des, no entanto, revelam uma excessiva preocupacao
em entregar um modelo pronto ao professor, tipo fast food, que ele deve seguir para

dar certo.

Por tras desse discurso, estao implicitas algumas questdes submersas: 1) o controle
do professor pelo Estado, através da imposicao de uma ideologia, portanto, sujeita as
flutuacdes e orientacdes politicas de cada época; 2) a falta de autonomia do professor,
tratado como incapaz de planejar e de produzir seus recursos didaticos, reforcando,
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assim, um discurso desqualificador da profissdo docente; 3) a tentativa de uma
padronizacao da educacao, do norte ao sul do pais, sem levar em conta a diversidade

cultural e as condicdes regionais, na contramao do discurso atual.

Desse modo, embora se posicionem como recursos didaticos e ndo como materiais
didaticos, os suplementos podem tolher a criatividade, a inovagdo do professor e o
planejamento de suas atividades, dentro do contexto de cada escola; ainda mais hum
pais com tantas diferencas regionais, sociais e econémicas como o Brasil. O professor
bem formado adota um posicionamento de resisténcia e de adequacao das propostas
as boas praticas, porém, aquele com formacdo deficiente pode simplesmente

reproduzir velhas praticas num contexto novo.

N&o critico as editoras que produzem, ou adaptam as cole¢des sob encomenda, num
curto espaco de tempo, ndo tém assim tanto tempo para inovacao e realizam o que
lhes é cobrado nos editais e podem inovar nos recursos graficos, o que tem sido feito.
Como as editoras querem ser escolhidas, para garantir a venda dos livros ao governo,
seguem o0s critérios presentes no edital, isto é, os modelos concebidos pelo PNLD,
que sao bastante rigidos. Desse modo, so se inscreve no PNLD a editora que ja possui
algum titulo no mercado ou grandes grupos editoriais que possuem mais de um titulo,

com selos diferentes.

Assim, o0 modelo proposto privilegia o professor menos criativo, engajado e inibe os
criativos, ousados, pois € através do planejamento e de seu confronto com o0s
resultados que o professor avalia sua pratica, busca novas teorizagcoes e revé seu
trabalho, num movimento de avancos e de recuos que a profissdo exige
permanentemente. No contexto de ensino de Lingua Inglesa, Kumaravadivelu (1994)
recomenda que o professor deve praticar 0 que teoriza e teorizar o que pratica,
tornando a acdo de ensino uma reflexdo permanente. O planejamento é uma das
atividades que lhe proporcionam essa oportunidade de reflexdo e de autocritica do

professor. E fruto, também, de experiéncias acumuladas ao longo dos anos.

Outra dimensédo do discurso multimodal, mostrado anteriormente, € o estilo. Van
Leeuwen (2005) define
[...] “estilo” como “uma maneira de escrever, falar ou fazer, especialmente em contraste

com o assunto a ser expresso ou feito”. Esta € uma boa definicdo. Inclui o discurso (“a
matéria expressa”), o género (“a coisa feita”) e o estilo, e € multimodal, envolvendo néo
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apenas “falar e escrever”, mas também “fazer”'3® (VAN LEEUWEN, 2005, p. 139, grifos do
autor, traducéo nossa).

Embora o autor se refira ao estilo da linguagem em outro contexto — pessoal, social e
estilo de vida —, a meu ver, o estilo de texto se aplica também as colecdes de
matematica. O estilo caracteriza o autor e o fazer matematico tem seu estilo préprio —
na forma, na escolha do vocabulario, na forma de raciocinio l6gico e na maneira préopria
de expressao da area, criando, assim, uma identidade de linguagem para cada colecéo.
Esse estilo caracteriza quem é e guem ndo é do campo da Matematica'3!. Apesar de

ser realizado coletivamente, o LDDM mantém o estilo da linguagem matemaética.

Desse modo, as cole¢des sdo também multimodais, uma vez que todo texto verbal ja
é, por si s6, multimodal. Mas o projeto gréafico explora outros aspectos, como o0 modo
espacial: no design das paginas, nas escolhas do tamanho e das cores das fontes, ora
com uma, ora com duas colunas, separacao das cores do papel, divisdo em capitulos,
secoOes etc. As cores abundantes nas ilustragdes, modo visual, tornam a leitura mais
agradavel e tm peso enorme no livro didatico para essa faixa etaria. Nas janelas das
paginas, as cores separam 0s capitulos na colecéo A e a cor laranja da moldura realca
o manual do professor na colecdo B. Além disso, icones nas paginas dos livros
conduzem o leitor para os OED, compostos de videos e animagdes, cujos sons sao
também outro modo de significar. Links nas paginas dos livros conduzem o leitor para
planilhas eletrénicas e aplicativos, como o Geogebra, ou para o Banco Internacional de

Objetos Educacionais®?do qual o Brasil é participante, através do MEC.

Considerando ainda que o professor adiciona o0 modo gestual/corporal aos demais
modos de significagéo do livro, pode-se dizer que o LDDM, em termos de linguagem,
tem potencial de orquestracdo de modos de significacdo (KRESS, 2009, p. 92), os
quais podem tecer juntos e, simultaneamente, o texto da sala de aula (PIMENTA,
2001). Agindo juntos e de forma harmdnica, principalmente com o uso de imagens e

de outros recursos semiéticos, esses modos de significacdo constituem o que Kress

130 [..] ‘style’ as ‘a manner of writing, speaking or doing, especially as contrasted with the matter to be
expressed or thing done’. This is a good definition. It includes discourse (‘the matter expressed’), genre
(‘the thing done’) and style, and it is multimodal, involving not just ‘speaking and writing’, but also ‘doing’.
131 Campo da matematica no conceito de Bourdieu como espaco de poder. Cada espaco corresponde,
assim, a um campo especifico — cultural, econémico, educacional, cientifico, jornalistico etc. -, no qual
sdo determinados a posicdo social dos agentes e onde se revelam, por exemplo, as figuras de
“autoridade”, detentoras de maior volume de capital (mesmo simbdlico: conhecimento, por exemplo).
132 Disponivel em: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/. Acesso em: 8 mar. 2020.
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e Van Leeuwen denominam de paisagem semiotica (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006,
p. 16). O MMP amplia essas possibilidades ao se propor ir além do MPI. No entanto,
como mostro no capitulo seguinte, esse livro €, na maioria das vezes e por varias

razdes, utilizado como um livro impresso e os OED sé&o desconhecidos.
5.1.2.5 Objetos Educacionais Digitais

N&o analiso o conteudo dos OED por fugirem ao escopo desta pesquisa, contudo,
dentre as instrucBes das duas colecdes, uma tem uma importancia especial por
compor um livro digital, mas considerado como multimidia pelas editoras e pelo proprio
PNLD. Trata-se do item “Acessando tecnologias”, na colegéo A, e “Professor e os

recursos tecnoldgicos”, na colegao B.

A colecdo A traz nocdes elementares de planilha eletrénica para LibreOffice32, um
software livre, indicado por exigéncia do edital do PNLD 2017. Oferece também
acesso e nocdes de Geogebra®®*, outro aplicativo gratuito que combina recursos de

construcdes geométricas, algébricas, graficos, tabelas e calculos.

Seu Manual do Professor, nas versdes impressa e digital, fornece links e sugestdes
de acesso a recursos tecnoldgicos, compostos por 11 videos para 0os quatro anos do
EF. Alguns deles ampliam os temas das disciplinas e podem ser utilizados nas aulas,
outros contém temas destinados a formacdo continuada do professor. Traz
orientacdes didaticas e pedagogicas, alertando também para o contexto da
cibercultura e do uso de tecnologias digitais na sala de aula. Sdo videos curtos com a
camera fixa num expositor que fala suscintamente sobre determinado tema, sem

profundidade, devido a curta duracéo do video.

A colecédo B tem uma secéo que trata do uso da calculadora e do computador. Indica
um link de acesso a um banco de Objetos Educacionais e nédo diz se séo digitais,
existentes no site do MEC'3%, e, também, outro link para download do Geogebra,

133 Disponivel em: https://pt-br.libreoffice.org/descubra/calc/. Acesso em: 30 out. 2018. Trata-se de uma
planilha desenvolvida pela The Document Foundation, uma continuacéo da OpenOfiice.org, criada em
2010. O link indicado no livro ndo leva diretamente para o download, e sim para a pagina da comunidade
que oferece também outros produtos.

134 Disponivel em: https://www.geogebra.org/cms/pt BR. Acesso em: 30 out. 2018. Analogamente, o
link indicado no livro ndo leva para o download do aplicativo, mas pelo nome ele é facilmente localizado
em outros sites.

135 Disponivel em: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/. Acesso em: 30 out. 2018. Trata-se de um
banco internacional de objetos digitais em parceria como Ministério de Ciéncia e Tecnologia, para uso
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contudo, ndo menciona sua abrangéncia, aplicacao e forma de uso. Um texto sobre
Letramento Digital completa o manual, sem mencionar detalhes dos recursos digitais
do préprio livro. Os OED nele mencionados sdo compostos por 3 videos curtos e 6
animacdes para o 6° ano. E importante ressaltar que tive acesso aos OED dos demais

exemplares'se,

5.1.3 Na voz de um editort?’

A presente entrevista foi realizada na sede da editora, em S&o Paulo, no dia 22 de
agosto de 2019. O entrevistado € editor da segunda colecdo de matematica mais
solicitada pelos professores no PNLD 2017, com 2.081.216 exemplares, e a primeira
colocada em faturamento, com venda de R$ 226.416.048,12, de acordo com dados
do Portal do FNDE?'38, A editora esta entre os quatro maiores grupos no ranking do
pais em fornecimento de livros didaticos (CASSIANO, 2007), e o editor estava
acompanhado do atual gerente da colecdo de matematica que participou também da
entrevista, referendando ou completando algumas informacgdes. Apés a transcricao, a
entrevista foi submetida aos entrevistados para leitura e foi aprovada, sem restricao,

pelo gerente a colecao que substituia o editor na ocasiao.
5.1.3.1 Formacéo académica e carreira profissional do editor

O editor entrevistado é graduado em Matematica pela USP, com pos-graduagcdo em
Tecnologia da Aprendizagem pelo SENAC. Trabalha em editora desde 2008,
comecou a carreira no Grupo Abril que transformou no Grupo Kroton. Depois disso,
trabalhou na Editora Saraiva e, desde 2014, estd na editora de uma das cole¢des

analisadas e no setor editorial ha 11 anos.

da educacao infantil a superior, de acesso publico e gratuito, em trés linguas: portugués, inglés e
espanhol.

136 Recebi da editora uma copia digital da colecdo para fim de pesquisa e uma colecdo impressa de
seu representante em BH. Nela ndo vieram os DVD e sO consegui um (com OED do 6° ano) de
divulgagdo numa das escolas a mim emprestado por um professor.

137 A segunda editora me mandou uma versdo em PDF da colecdo para analise e, posteriormente,
parou de responder aos meus contatos. Estive com seu representante em Belo Horizonte que me
afirmou dificuldades financeiras do Grupo Editorial cuja colecdo ficou de fora do Guia de Livros
Didéaticos de Matematica de 2020. Por isso, ndo consegui localizar o editor nem realizar a entrevista
que também pouco acrescentaria as informacdes fornecidas pela primeira.

138 Disponivel em:  https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnid/dados-
estatisticos. Acesso em: 18 mar. 2020. Segundo o editor, na verdade, a editora é a terceira colocada
em matematica no ranking do PNLD 2017.
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5.1.3.2 Surgimento da colecdo de matematica

A primeira pergunta ao editor foi a seguinte: como surgiu inicialmente esta colecéo de
LDDM para o Ensino Fundamental, vocé conhece a historia da colecdo que ja esta na

terceira edigéo?

Isso, ja; 0 que acontece? Este material é inscrito desde o PNLD 2011, as inscri¢cdes do
PNLD 11 ocorreram em 2009; entdo, ele € um material que tem bastante tempo. O autor
do material que ainda é autor nosso e ele fez esse material em 2009 que esta inscrito no
PNLD, passou na avaliacdo e, desde entéo, tem tido um desempenho bom, é um material
muito utilizado na escola publica. Depois, foi aprovado no PNLD 14 e no PNLD 17 (E14).

O desempenho da colegdo no PNLD vem desde 2011 e ja esta na terceira edigdo no
PNLD 2017; no meio digital, a colecdo comecou em PNLD 2014. O desempenho para
qualquer editora se traduz em numero de exemplares solicitados pelos professores,

considerado bom nesse caso, como salienta o depoimento seguinte:

[...] O PNLD é um norteador ai do tipo de producéo que a gente faz dos livros didaticos.
Como o programa mudou muito do PNLD 14 para c&, € comum que algumas figuras
carimbadas do setor figuem mais voltadas ali para o mercado privado e ndo participem
mais do PNLD. Ainda existem nomes grandes no PNLD, mas a dificuldade de producéo
mudou muito isso. Entdo, hd necessidade de uma mentalidade nova para produzir o livro
gue o MEC tem pedido também. Mas, se vocé pega esta obra que come¢ou em 2011 que
era um livro que tinha contelido para o aluno, as respostas para o professor e, no final,
tinha ali uma orienta¢@o um pouco mais especifica para o professor. Quando vem o PNLD
14, j& vem com conteudos digitais, infogréaficos, jogos, simuladores, tudo mais. Foi uma
coisa que ndo deu muito certo também; isso vinha num DVD, junto com o livro e ai, em
2017, j& muito mais timido o digital, vieram sé os audiovisuais para serem usados pelo
professor. Entdo, era uma coisa mais exclusiva. No caso deste material, ele foi evoluindo
com o tempo; o [nome do autor] € um autor jovem, ndo tem quarenta anos e, ele tem
tentado trabalhar inserindo no livro muitas coisas voltadas para tecnologia, sempre
levando em consideracao o que estava comentando em ser um livro hibrido: ndo abrir méao
do impresso, ele traz o digital, ambos se complementam ali, E bem importante este tipo
de modelo que vem funcionando até mesmo pelos relatos que vocé coletou em outra parte
da pesquisa como isso é utilizado em sala de aula, ndo é? Existe um dificultador ai como
guestao de acesso a Internet; a propria questdo dos aparelhos que sdo necessarios e tem
uma outra questdo: do digital. O livro apresenta uma consisténcia, para vocé conseguir
fazer isso no digital € mais dificil. O digital sdo varias pilulas que juntas, nem sempre
formam um todo coerente (harménico) exatamente; por conta da caracteristica de
producdo; eu tenho autor de contetdo digital, eu ndo tenho um autor como é o autor do
livro; entdo a producao do digital funciona de forma muito fragmentada; o sujeito que esta
fazendo o infogréafico ndo tem nada a ver com o sujeito que esta fazendo um simulador;
manter ali a coeréncia é muito complicado [E14].

De acordo com o editor, autores tradicionais de livros didaticos preferem sair do
mercado governamental e ficarem no mercado privado, abrindo espago para os novos.
Esses trazem inovagdes nas linguagens, experimentacdo e exploracdo de novas
formas de criacdo de significados, através de recursos tecnologicos, tendo sucesso
nessa empreitada. A fala do editor reforca seu papel articulador na coordenacao de

atividades fragmentadas, realizadas por terceiros fora da editora. Do ponto de vista
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de autoria, o editor se torna nesse caso um coautor e reforca a posicao de Chartier
(2014) da separacao entre a criacdo do texto pelo(s) autor(es) e a producdo de um

livro pela equipe editorial.
5.1.3.3 Desafios na elaboracdo de conteudo da colecao

A segunda questdo é a seguinte: quais foram os maiores desafios na fase de
elaboracéo de conteudo da colecao de LDDM, de acordo com a atual grade curricular

de matematica?

E um pouco daquilo que eu estava falando antes, a gente tem a quest&o da consisténcia.
Quando vocé vai elaborar um material escrito, vocé consulta referéncia bibliogréfica, vocé
jatem um curriculo consagrado, a pratica ai € muito importante. Entdo, vocé tem ai muitos
anos de experiéncia, de pegar material sobre educacao, uma série de professores, tem a
propria disciplina em si; vocé para o impresso um caminho completamente pavimentado
com uma série de opgdes, vocé pode optar ali por qual caminho vocé quer seguir. Quando
eu vou para o material digital, eu tenho um conceito, uma légica, uma teoria por tras, quais
conteldos eu vou trabalhar, mas tem um elemento que é crucial: no caso do autor do livro
didatico, ele escreve junto com o editor. Quando eu vou para o livro digital, a pessoa que
faz a figura final do contetido digital ndo € nem o autor, nem o editor: entéo, ele pode ser
um editor de video, ele pode ser um programador de infografico, ele pode ser o
programador de uma plataforma. Entéo, o formato final ndo € dado nem pelo editor, nem
pelo autor do material, eu tenho essa barreira que, inicialmente, dificulta bastante o
trabalho (E14).

O depoimento aqui ratifica duas conclus@es ja discutidas na tecnologia do livro digital:
a) a referéncia continua sendo o modelo impresso ja consolidado e experimentado
nos meios editorial e escolar; b) a posicdo decisiva do editor no formato final da
colecdo de LDDM, como mostrada anteriormente. O desafio é fazer essa transposi¢cao

para um novo formato.

O atual gerente da colec¢do, editor-assistente na época, ao ser questionado se queria
fazer alguma consideracdo sobre esse desafio, reforca o aspecto que denomina

hibrido do LDDM e a possibilidade de navegacao, acrescentando:

E porque ele muda, quando vocé vai para o digital, muda (o formato). Por exemplo, se
vocé tem um trabalho, um material, quando vocé vai tentar explicar o conteido para uma
pessoa, uma coisa que € essencial é a questao remissiva; se eu tenho um livro que esta
dividido em oito capitulos, a ideia é que o0 sujeito estude o sétimo consultando o terceiro
capitulo. Quando eu vou para o digital, claro que eu tenho o acesso a isso, mas é diferente
eu ter isso visivel na minha frente, numa quantidade de paginas demarcadas: o conceito
de tal coisa esté na pagina 100, vocé marca aquilo na sua cabeca e vocé esta estudando
na pagina 220 e vocé vai retomando a pagina 100, conforme vocé acha necessario.
Quando eu vou para o digital, o formato muda, a prépria leitura no monitor €&
completamente diferente por conta da luminosidade; tem uma série de artificios. Entéo,
por isso é necessario vocé pensar dessa forma hibrida. Para mim uma solugdo completa
digital, ela envolve o que: vocé tem aquele contetido impresso, vocé tem aquele contetido
em formato digital e vocé tem os complementos digitais daquela colecdo. Esses trés juntos
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perfazem ai o kit que, para mim, € a solu¢cao mais adequada. Se eu dou a preferéncia para
s6 um desses caros, eu ndo consigo atender. Se fico no impresso, eu ndo atendo; se eu
fago o digital, eu ndo atendo; se eu faco complemento, eu ndo atendo. Tem essas
caracteristicas ai que é bacana levar em consideracéo (E14).

O gerente complementa a resposta e refor¢ca o aspecto hibrido da cole¢éo: impresso
e digital. Essa caracteristica da colecdo reaparece varias vezes durante a entrevista

e essa resposta antecipa, em parte, a pergunta seguinte.
5.1.34 Um conceito de LDDM

Se a figura do editor j& tem um enorme peso na producdo de um livro, em geral, ela
se torna ainda mais relevante numa colecao de livro didatico. Primeiro porque nao é
apenas um livro, mas uma colecdo composta de cinco exemplares para o | ciclo,
quatro exemplares para o Il ciclo do EF e trés exemplares para o EM, por componente
curricular; segundo porque ele coordena uma grande equipe para conseguir adapta-
los as exigéncias do edital num curto espaco de tempo. No meu projeto, cogitei

entrevistar os dois editores das cole¢cfes analisadas, mas s6 um me recebeu.

Com relacao ao conceito, elaboro a seguinte questao: “por favor, defina o seu conceito

pessoal de LDDM™'3°, Como resposta, o editor afirma:

Ent&o, para mim, o livro digital tem de ser um material hibrido, que tem o trabalho com o
impresso e é complementado pelo material digital. Quando eu entro no ambito digital, as
vezes é comum, a gente trabalhar... O conteldo digital traz para as editoras e para quem
o produz, ele tem um apelo de marketing muito grande, mas, quando vocé vai a fundo no
contetdo, nem sempre ele é substancial ali, ndo tem o que é necessério. Entéo, eu
acredito que o conteudo digital é trabalhado com as midias mais simples: videos, podcast,
gue trate de um assunto e vocé conseguir fazer numa plataforma que trabalhe todos esses
conteddos, como complementos do livro. Entdo, se no material eu estou trazendo um
conteudo que vai falar sobre geometria, por exemplo, é interessante que eu tenha uma
leva de videos feitos, pensados para serem usados como complemento destes contetdos
gue eu estou trabalhando no material impresso. Claro que o material impresso também
pode ser transposto para a tela como um PDF ou como uma pagina na Internet, eu consigo
fazer a transposicdo desse texto. Mas, como contetido digital mesmo eu considero essas
midias, eu trabalhar com videos, eu trabalhar com &udios, trabalhar com essas
plataformas que concentram todo esse contelido4° (E14).

Para esse editor, o LDDM é um produto hibrido, ou seja, conjuga o livro impresso,
acrescido da versao digital com os OED. A ideia é de complementaridade do livro

impresso, reforcando a concepcéo de livro digital como um recurso didatico sem

139 Reforcei a importancia dessa questao para meu estudo porque se tratava de um conceito fundante
para mim.

140 Em todas as entrevistas, para preservar o sigilo do entrevistado, usei um cédigo E (de entrevista),
seguido de dois digitos (xx) de identificacdo da escola e dois (yy) de sequéncia de preenchimento do
guestionario: Exxyy. Assim o cédigo: E0201 é o primeiro questionario aplicado na escola 02.
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identidade prépria, como mostrado nos documentos do FNDE e analisado em secfes
anteriores. Os documentos do FNDE também se referem ao livro didatico, impresso
ou digital, como recurso e ndo como material didatico. Como mostrado, discordo

desse enquadramento com o LD no PNLD.

Do ponto de vista mercadoldgico, o livro didatico € um produto indiferenciado.
Produzidas ainda por encomenda, as cole¢cdes sdo muito parecidas no conteudo,
definido pelo edital (BRASIL, 2015). Nesse caso, elas conseguem se diferenciar pela
forma: ilustracdo, abordagem metodoldgica, projeto gréfico, sugestdes de recursos
didaticos para o professor e, também, pelo Manual do Professor. Os recursos digitais
sdo um desses diferenciais e servem como estratégia de marketing para alavancar as
vendas das editoras, como afirma o editor. Isso pode explicar, talvez, o bom
desempenho de novos autores nesse mercado em detrimento de autores

consagrados no passado.

Do ponto de vista de conteudo, o editor admite a falta de substancia dos recursos
digitais acrescidos ao impresso pelo modelo digital. Entre os motivos disso estédo: o
principal, o alto custo de producdo audiovisual e de recursos digitais; a falta de
expertise das editoras na producéo de OED e; a baixa demanda desse tipo de material
digital pelos professores, seja por desconhecimento do potencial desses recursos de
linguagens, seja pelas condi¢des de infraestrutura das instituicdes escolares. No meu
entendimento, é a demanda que determinara o que o LDDM deve conter: videos,
mapas, infograficos, podcast etc. Aléem disso, ha uma infinidade de recursos com
qualidade semelhante nas redes sociais, nos sites especializados e nos blogs de

pesquisadores, a disposi¢ao tanto do professor quanto do estudante.

Desse modo, o conceito de LDDM para o editor tem como referéncia o modelo
impresso, confirmando, assim, a transposicdo de um modelo ao outro. Por isso, 0
modelo digital continua imbricado na tecnologia do livro do qual tira suas referéncias,
seu conhecimento técnico e suas experiéncias de uso. Porém, além da concepcéo, o

modo de encenar a leitura e de uso do livro, como ja foi mostrado, € diferente.
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5.1.3.5 Producao dos Objetos Educacionais Digitais

A préxima pergunta da entrevista foi sobre OED: por quem foram produzidos os
Objetos Educacionais Digitais (OED), pelos autores, pela equipe editorial ou por

empresas ou profissionais terceirizados, o que € muito comum no setor editorial?

Isso, é que eu estava falando antes: ndo € uma questao de opc¢ao. A expertise da empresa é
produzir contetdo e hoje, no formato que existe, a forma que as editoras trabalham, nés somos
especialistas em fazer material impresso, ou PDF que a gente chama que ai seria o formato
digital da pagina. Essas duas coisas, a gente consegue fazer de “cabo a rabo”. Nés nao temos
nacleos internos aqui, especializados em videos, em programar ou qualquer coisa do tipo...
(E14).

A resposta confirma a terceirizacdo dos OED pela falta de expertise das editoras
nessa atividade, como jA mencionado anteriormente. Surge dai a necessidade de
terceirizacdo da producao de OED. Como a resposta ndo me satisfez, indaguei se o
motivo seria a falta de experiéncia da editora nessa atividade: Por que exige uma
infraestrutura quase igual de uma editora, praticamente, e pode perder o foco, talvez?

Senao, eu teria que abrir, teria de ter uma outra empresa. Pode perder o foco, exatamente;
entdo, a terceirizacdo ela é necesséria, ela ndo € uma opc¢éo. Basicamente, como é que
funciona: vem uma ideia que sai ali do autor, junto com o editorial, e a gente molda isso a
partir de um roteiro, que € enviado para essa empresa terceirizada que vai produzir (o
objeto); essa empresa produz um piloto inicial ali, manda para nds e ai nds vamos
avaliando, conforme vai passando o tempo (E14).

Retomo a resposta anterior e pergunto novamente: entdo os OED praticamente séo
produzidos em conjunto, quero dizer, eles sdo concebidos aqui, mas a roteirizacao ja

passa para fora?

A resposta, entdo, esclarece essa operacao, confirmando a parceria entre a editora e

a empresa contratada para realizar videos, animacgdes e simuladores:

O roteiro ainda a gente consegue fazer aqui, internamente, ou com auxilio, mas passa
pelo nosso crivo. O editorial envia para essa empresa um roteiro dizendo: eu quero um
simulador, um sujeito vai colocar la, vai aparecer um carro correndo numa pista e ele vai
colocar la a velocidade que ele quer que o carro ande e la no simulador vai ter uma série
de coisas. A gente manda esse roteiro/briefing, mas a programacéo ja € uma atividade
completamente especializada... (E14).

Diante da reticéncia, insisto: a escolha de imagens fica por conta do produtor de OED?

[...] ndo, a gente opina também, mas ndo somos nés que fazemos essas imagens, assim
como a programacdo. Entdo, as vezes, a concepcdo do programador influencia
completamente no material, inclusive a prépria questao da especializa¢do na disciplina.
Entdo, as vezes, vocé tem questdes conceituais que sdo importantissimas para a
disciplina que, no senso comum, elas sdo completamente deixadas de lado [E14].

E completo: a sua participacdo no processo € s6 na concepc¢ao do produto de midia?
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Isso e na aprovacdo do material final. A gente faz a concepcéo, depois, ele é produzido
fora e nés aprovamos junto com o autor o material... (E14).

E, por fim, concluo em ultima intervencao: entdo, na verdade, € uma equipe, nao €?

[...] pede ajustes, vai tendo provas, material é isso. E um outro ponto também que
influencia bastante, s6 para citar, € a questao de como eu disponibilizo isso... Porque eu
faco video, faco simulador, faco tudo, esta tudo muito legal, muito bonito, mas como eu
disponibilizo? Num lugar que seja acessivel, ndo é sé disponibilizar, tem que ser acessivel,
tenho que deixar claro, quando tem que entrar, como tenho que entrar... (E14).

Pelo visto e analisado, a producdo de OED é tdo ou mais complexa do que a de um
livro impresso, confirmando, assim, um custo mais elevado do LDDM em relacdo ao
similar impresso, como defende Spalding (2012). Por esse motivo, talvez, nao

contemple todo o contetdo das colecdes.
5.1.3.6 Vantagem do Manual do Professor Multimidia sobre o modelo impresso

Por se tratar de um editor, a pergunta mais especifica sobre o MMP foi a seguinte: por
favor, na sua experiéncia, aponte as vantagens do livro tipo 1 ou Manual do Professor

Multimidia de Matematica em relag&o ao livro impresso para o trabalho docente.

Entdo, ele tem mais conteldo; entdo, eventualmente, um sujeito que nado seja afeito a
leitura do livro, assistir um video pode ser mais interessante. Entdo, acho que tem essa
guestao que é crucial. Um ponto que a gente ndo consegue atingir € o qué, uma producédo
audiovisual para todos os conteudos do livro € um valor muito grande, entdo, a gente tem
ai uma questao pratica de custo, ndo viabiliza que o digital atenda tudo. Geralmente toas
as experiéncias que a gente tem hoje, mesmo depois de tanto tempo ja que vem se falando
sobre isso, vocé tem algumas experiéncias interessantes de digital feitas de forma
completa, de forma colaborativa, como é, por exemplo, o conteddo da Wikipédia, como
sdo os canais do Youtube. Mesmo o0s canais especializados que ndo séo feitos pela
comunidade, séo feitos por um autor especifico, ele tem um nimero muito limitado de
contetido. Se vocé vai gastar R$1.000,00, R$2.000 um minuto de um video, imagine para
vocé produzir um curso inteiro, quanto isso custa? [...] O modelo hoje entre como se fosse
um complemento. [...] Ele ndo é um produto em si, mas é interessante, usado junto (E14).

A resposta confirma depoimentos anteriores do modelo digital como outras formas de
leitura de texto multimodal e realca a limitacdo das producbes multimidias das
colecBes atuais devido ao alto custo de producdo multimidia, atualmente. Tal fator
limita os recursos digitais a parte do conteldo das cole¢des, utilizados como

complemento do texto verbal.

Questionado sobre o aspecto de atracdo da colecéo: para vendas, ele acaba sendo

algo mais atraente?

A resposta do editor foi enfatica:
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Sim, mas qual é o problema? Como eu vendo, como eu precifico; do ponto de vista de
todos os modos, eu faco o qué, faco um site onde vendo videos educacionais? Para isso,
eu preciso ter uma consisténcia muito grande; eu precisaria ter um ‘studio’ aqui dentro; a
gente tem até uma experiéncia aqui, mas ela € muito timida, ela € muito pequena. E ai
vocé fala: vamos fazer um ‘studio’, ai vocé esta criando uma empresa dentro de outra
empresa. Entdo, tinha uma questdo da definicdo, até mesmo do ponto de vista fiscal, se
sou uma empresa multimeios, eu tenho que ter uma especificacdo de CNPJ que, por uma
série de razfes, também, carece de um corpo burocratico muito grande. Entéo, desde
ponto de vista, por isso que as editoras ainda estdo muito parecidas e timidas (E14).

A questao das vendas aqui significa mais escolhas dos professores no PNLD, mas a
desvantagem cai sempre na questdao administrativa de custo como fator limitador de

uma producéo interna de recursos digitais.

Desse modo, o livro digital é ainda um produto numa zona de penumbra, como
discutido anteriormente no capitulo da tecnologia do livro, porgue as editoras ndo tém
expertise em recursos digitais e em multimidia, desde a concepcédo a entrega desse
modelo de livro ao consumidor, e as empresas de tecnologias de informacéao e de
midias ndo produzem livros. H4 um vazio nesse meio, como mostra o depoimento
anterior, e isso afeta a identidade do livro digital, tornando-o um produto multifacetado

— ora predominantemente livro, ora predominantemente aplicativo.
5.1.3.7 Desvantagem do Manual do Professor Multimidia sobre o impresso

Contrapondo-se a questdo anterior, fiz a seguinte pergunta ao editor: também, por
favor, aponte desvantagens (se houver) do livro tipo 1 ou Manual do Professor

Multimidia de matematica em relag&o ao livro impresso para o trabalho docente?

Eu n&o vejo desvantagens, eu vejo o livro como o trilho principal. Claro, se eu estou falando
ali sobre um experimento cientifico, um texto, por mais que eu tenha usos de imagens,
pode ser bastante interessante eu trabalhar um video que traga aquilo, ou um simulador
gue traga aquilo, uma animacdo que traga aquilo. Isso é muito interessante; entdo, na
verdade, ndo acho que seja uma desvantagem como eu consigo trabalhar aquela prancha
em branco, em que vai estar todo o texto e toda imagem, a gente tem uma questéo ali que
a curadoria daquilo é feita de uma forma muito mais cuidadosa. Quando eu vou para o
digital, eu ja tenho o envolvimento de ndo especialistas na disciplina que, eventualmente,
podem trazer algum tipo de distor¢do, a ndo ser que eu arrume um biélogo programador,
o que é dificil. Entdo, quando eu vou trabalhar a questdo do experimento cientifico, €
interessante eu ter esse apelo visual, que, para compreenséo, ele é muito melhor. Por
isso, que eu digo: é hibrido; de um lado, eu vou ter a consisténcia tedrica, pautada no
estudo académico que é feito em papel, e eu posso trazer o digital como complemento.
Por isso, que digo ndo vejo nem desvantagem e nem vantagem. Para mim sdo duas coisas
gue devem trabalhar juntas e cada uma tem sua forma de producéo e de leitura (E14).

Em principio, o editor diz ndo ver desvantagens, mas termina por admitir a dificuldade
de producao de recursos digitais com nao especialistas, o que exige um trabalho de

curadoria do editor, pois ha possibilidade de distor¢do entre a concepc¢ao do autor,
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geralmente, um professor e um projetista-produtor de imagem (programador, fotoégrafo
ou designer visual). Essa desvantagem refor¢ca a minha hipotese da necessidade de
letramento digital, visual e midiatico do professor para que saiba, pelo menos, fazer
escolhas de recursos mais adequados aos seus objetivos. Hoje ha uma dicotomia:
autor-produtor que exige a mediacéo determinante do editor, dada a complexidade do

livro digital.
5.1.3.8 Recursos adicionais de linguagens ao livro impresso

O livro digital se torna interessante a medida que proporciona novas formas de
significacdo com outros recursos de linguagens. Sobre essa questao, fiz a seguinte
pergunta ao editor: que recursos de linguagens (verbais ou ndo verbais) contém o livro

digital, além daqueles ja existentes no livro impresso, que vocé reforcaria?

O editor relembra as caracteristicas da geracao atual de estudantes, acostumada a

lidar com recursos visuais diariamente e diz:
A gente tem a questdo que a gente usa bastante que séo os audiovisuais; até mesmo hoje,
com a difusdo toda que tem o Groove, o Youtube que é uma ferramenta que daqui a pouco
vai completar 15 anos ai. Os estudantes... quem tem acesso gosta muito deste tipo de
coisa: trabalhar com resumo de texto junto com video, vinculado aquele conteldo; entéo,
a gente trabalha bastante com o audiovisual que a gente chama, que pode ser composto
ai: audio e visual, pode ser s6 audio, que, geralmente, aparece na figura do podcast que

também € uma coisa muito simples e que € muito interessante; por que é algo que
consegue assistir; ouvir, na verdade, fazendo outras atividades (E14).

O foco esta no audiovisual e a maioria desses recursos existem hoje nas redes sociais.
O professor, no entanto, precisa fazer uma selecao prévia para uso didatico-pedagogico
para ndo correr o risco de escolhas incorretas ou conflitantes do estudante. Isso
demanda também mais tempo do professor de preparacao das aulas. Para esse editor,
recursos como os infograficos animados, 0s jogos e 0s simuladores estédo ainda fora de

cogitacdo no LDDM devido ao custo de producéo e a expertise necessaria.
5.1.3.9 Escolhas de recursos de linguagens adicionais ao texto escrito

Outra questao de interesse na entrevista € o processo de escolhas de recursos de
linguagens. Fiz a seguinte pergunta ao editor: os recursos de linguagens adicionais
ao texto escrito sdo escolhas exclusivas dos autores, da equipe editorial ou um

consenso entre essas duas partes?
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E um consenso entre os dois. Geralmente, se eu vou fazer um video, ja eu tenho la o
orcamento destinado, pode ser que eu faca a opcdo, o0 autor queira muito fazer um video
sobre tal assunto, mas o editorial decidiu que o material que vai ter maior apelo visual é
um outro conteldo, ai a gente vai entrando numa discusséao e define qual €; isso é feito
em conjunto. Tem autor que é mais complicado na relacdo das escolhas, o autor faz
guestado que tudo seja escolhido por ele, mas a grande maioria trabalha em conjunto (E14).

No processo editorial do livro impresso, parece claro que o autor faz o texto e o editor
faz o livro (CHARTIER, 2014). A producdo do livro digital, pelo acréscimo de recursos

digitais e visuais, exige negociacao e trabalho em equipe.
5.1.3.10 Responsabilidade pelo projeto editorial

A pergunta tem por objetivo identificar o responsavel pelo projeto editorial do LDDM,
presumivelmente mais complexo do que o do livro impresso. A pergunta feita ao editor
foi: o projeto editorial fica bem mais complexo no caso de um livro tipo 1; ele é feito

por profissionais autbnomos ou pela equipe da editora?

Totalmente (mais complexo); cem por cento interno. A gente faz através de... a gente a
prospeccdo do autor; depois disso, sai um projeto editorial a partir de uma leitura do
mercado, ai vocé vé qual o alvo que vocé quer atingir, qual é o puablico; o autor faz uma
proposta, isso entra em discussdo dentro da editora, se define um orcamento, se define
um cronograma, se define o que gente chama de pressuposto metodoldgico e tedrico,
entdo, eu trago que embasa o contelido que estou trazendo e que embasa a forma que
eu estou propondo de se passar este contelido para o aluno. E, a partir disso, a gente vai
elaborando o material. Eventualmente, pode ter alguma ajuda externa se eu quero trazer
para o material uma caracteristica mais voltada para tecnologia e ai eu vejo que o autor
ndo tem tanta expertise nisso e ai eu pe¢o para um consultor fazer um texto ou alguma
coisa sobre tecnologia, sobre algo do tipo; acrescento isso na cole¢do, com consentimento
de todo mundo: autor, editor (E14).

A resposta confirma a necessidade de trabalho em equipe para desenvolvimento de
recursos digitais, como mostrado na pergunta anterior, mesmo com 0 audiovisual

realizado fora da editora. Revela, ainda, o conflito com o autor em certos casos.
5.1.3.11 Diviséo de tarefas e participacédo do autor

Retomando a questao anterior sobre a participagdo do autor no projeto gréfico, fiz as
questdes ao editor: o projeto grafico foi executado com a participacdo dos autores ou

s6 com profissionais da equipe editorial? Entéo, o projeto grafico € sempre interno?

O projeto editorial a gente faz aqui; o projeto grafico depende: a gente faz hoje aqui, na
(nome da editora), internamente, mas nada impede que isso seja terceirizado; porque o
projeto grafico vai depender muito da quantidade de material que a gente esta produzindo
no momento. Entdo, se eu tenho 14 40 colecdes rolando ao mesmo tempo na editora, se
aprece mais uma para ser feita, pode ser que a gente ndo vai dar conta. Vocé tem essa
guestao do projeto grafico que ele um pouco mais simples, por qué? Porque ele (o projeto
grafico) vai envolver uma concepgéo grafica que ndo necessariamente o autor e nem o
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editorial veem muito pesado, porque ndo somos nds que produzimos (o projeto grafico);
séo os designers da arte que fazem isso (E14).

A resposta revela que os projetos graficos séo feitos dentro da editora, com rigida
divisdo de tarefas — projeto editorial e projeto grafico. A terceirizacao do projeto grafico,
guando necessaria, se da para equilibrar o fluxo de trabalho. No caso do material
didatico de matemaética, infiro que a participacdo do autor é pouco relevante devido a
autonomia do editor com uma colecdo testada no PNLD e até mesmo pela sua
formacdo em Matematica. As adequacdes se dao pelas exigéncias do edital, em cada
edicdo do PNLD. Como mostrado anteriormente, ele é convidado a opinar (consultor)

porgue o livro leva seu nome na capa, mas toda decisdo € da editora.
5.1.3.12 Posicionamento dos autores na forma de expresséo do LDDM

A linguagem matematica depende muito das escolhas das formas de expressao e de
modos de representacdo dos fendbmenos. Essas escolhas podem tornar o texto mais
Ou menos atraente, mais pesado ou mais leve, mais facil ou dificil. Nesse aspecto,
questiono ao editor: havendo discordéncia nas escolhas de recursos que compdem a
linguagem do LDDM, quem da a palavra final, o editor ou o autor, no caso do livro de

matematica?

[...] Arelacdo com o autor se da de duas formas: vocé tem ali aquele autor iniciante dentro
da casa, que ainda esta se formando, ndo como autor, mas se formando como um
colaborador dentro da editora, como um autor dentro daquela editora...

Diante dessa resposta, insisto: um prestador de servico, até entao?

N&o um prestador de servico, porque ele tem um contrato diferente; eu tenho os autores
que ja tém mais tempo de casa. O tempo de casa e o desempenho desse autor no
mercado, seja ele publico ou privado, influenciam muito na relagdo com esse autor dentro
da editora. Entdo, eu tenho autores que sdo mais incisivos, no sentido de falar: eu quero
gue seja deste jeito, e eu tenho os outros que sdo mais tranquilos, gostam que o editorial
participe mais e alguns outros que nado tém expertise para opinar em relagdo ao livro.
Entéo, a palavra final depende muito dessa relacdo: tem autores que tém a palavra final
e, as vezes, o editorial tem a palavra final (E14).

Como salientado, a posicéo do autor depende de seu desempenho na editora, ou seja,
em volume de escolhas dos professores no PNLD. O poder de cada um depende
disso, mas o depoimento reforca a posicéo decisiva do editor na producao do livro de
matematica. A editora tem autores consagrados com longa experiéncia e
caracteristicas proprias, eles se tornam referéncia para os professores. No entanto,

tem lancado autores novos, principalmente antenados com o modelo digital.
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5.1.3.13 Producéao do conteudo e recursos de linguagens

Insisto com o editor: Quando os recursos de linguagens, contidos na colecdo de
LDDM, foram produzidos e inseridos na colecédo, simultaneamente ou depois da

producéo do conteudo do livro?

A gente faz a producdo desses conteldos juntos; existe |a uma unidade que vai tratar de
geometria, vai ter uma série de imagens, tanto técnicas como lustracdes; a gente faz esta
divisdo. Isso é feito no processo editorial; entdo, o editorial faz o texto, faz as indicagbes
das imagens, depois disso, vai para o departamento de arte que faz a diagramacéo e,
paralelamente a isso, a gente roda todas as fases necessérias para produzir as imagens,
para licenciar as fotos, para licenciar os textos de terceiros, para fazer tudo isso; entéo,
ele é simultaneo. Uma definicdo de imagem pode alterar o texto e vice-versa. Entdo, a
gente precisa fazer isso de forma simultanea. Mas, cada elemento tem o seu tempo ai de
acontecer. A gente tenta alinhar o maximo possivel (E14).

Completo: o tempo entre o edital e mandar o livro para a comissdo de avaliacéo é
muito curto, questdo de seis meses por ai; quem nao tem obra ndo consegue

participar...

O que se fazia antes? Do PNLD, se a gente for considerar, quando comec¢ou a questao da
base, foi junto com o PNLD 19; entdo a gente tem um marco ai: do PNLD 18 para tras,
tinha-se o hébito de comecar a producéo antes do edital, porque o nivel de mudanca era
muito pequeno. Os editais mudavam muito pouco de um para outro. Entdo, por mais que
tenha o digital, o livro em si continuava igual e eu tinha os complementos. Entdo, era
comum, comecar dez meses antes do que se esperava ser a entrega, hoje néo, ja gente
ja tem um problema que é: precisamos esperar o edital para saber o que vai ser feito e
isso é péssimo. Porque isso impacta na qualidade dos materiais. O governo continuou
com a pratica de langar os editais com prazo curto, mas mudando muito de um edital para
o outro. [...] Mas tém de considerar o tempo que € necessario para fazer (o livro). Por isso
gue a gente adaptou a nossa produc¢éo a fazer tudo da maneira mais simultadnea possivel.
Entdo, enquanto o editorial esta curando ali o conteldo, ao mandar isso para o
departamento de arte, dispara uma série de coisas, para conseguir fazer com que tudo
iSSO se junte e depois vire uma prova do livro (E14).

De acordo com o editor, a produ¢éo simultdnea que ele menciona é a adequacao da
colecdo ao edital em cada edicdo do PNLD porque pequenas modificacdes eram
realizadas antes de o edital ser publicado. Isso reafirma a dificuldade de inscricédo de
novas colecdes porque o prazo entre a publicacdo do edital e o prazo de inscrigao/
entrega da prova do livro para avaliagdo € muito curto, cerca de seis meses. A grande
mudanca a que ele se refere acontece com a implantacdo da BNCC, em curso
(BRASIL, 2018), a partir do PNLD 2019.

5.1.3.14 Uso dos recursos de linguagens pelo professor

Perguntei ao editor: pela sua experiéncia, o professor de matematica, particularmente,

utiliza todos os recursos de linguagens existentes nos LDDM desta cole¢ao?
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Eu acho que é um tipo de professor que tem uma propensdao maior a fazer uso de
tecnologia (quem escolhe este livro, digamos). O que acontece? As ferramentas digitais,
vinculadas a matematica, e agora estou tirando do ambito do que a gente estava falando
antes: audiovisual... quando eu pego alguma coisa como GeoGebra, quando eu pego
alguma coisa como Calc'#!, qguando eu pego todos esses itens que eu tenho para poder
utilizar matematica, eles sao muito bons para poder passar as ideias. Entdo, € muito
comum um professor de mateméatica fazer uso de, pelo menos, uma ferramenta digital
(E14).

Eu me referia aqui aos recursos ndo verbais do livro. Os LD ilustrados com géneros
que tornam a leitura agradavel: infograficos, tirinhas, fotos e desenhos. Além disso,
existem as indicacdes de aplicativos. Por isso, insisti em outra questdo: Mas todos os

recursos que o livro oferece?

A resposta do editor foi: “Nao, todos os recursos, € muito dificil” (E14). Diante de uma
resposta curta, peco, entao, uma explicagao: por qué?
Porque eu acho que uma boa parte deles, considerando que o PNLD tem um edital que
obriga que a gente produza muito contetido colocado |4, nés cumprimos com o edital. Mas,
por conta das caracteristicas de que eu falei anteriormente, eu ndo garanto consisténcia.
Entdo, eu fazendo um jogo que vai... sei l4, fazer uma brincadeira que o aluno querendo
saber somar a fragdo, mas ele ndo tem nenhum apelo, nenhum sentido, ndo tem

consisténcia com 0s outros jogos; ele ndo tem consisténcia com 0s outros elementos
digitais da colecao, ele ndo tem o apelo necessario que o professor precisa (E14).

A resposta do editor reforca minha analise do conceito de LDDM nos documentos
oficiais, nesse caso, no edital de convocagcdo das editoras (BRASIL, 2015),
desestimulam a criatividade e a inovagédo dos LD. A padronizagdo das obras para
inscricdo e avaliacao limita as possibilidades de as editoras oferecerem algo mais
inovador, porque estdo limitadas a se adequarem as exigéncias do PNLD a cada trés
anos. Eles podem oferecer algo a mais, porém, como ha uma negociacao de preco,
ao final do processo de selecdo, as editoras ndo vao correr risco. Além disso, a
escolha de uma colecéo para o PNLD legitima essa obra mais tarde no mercado.

5.1.3.15 Importéancia do PNLD para alguns de seus agentes

Solicitei também ao editor: de acordo com sua percepcéo, avalie o grau de importancia
(no sentido de valor) do PNLD para os agentes listados abaixo, dando uma nota de 1

a 5, segundo o seguinte critério: 1 = péssimo e 5 = excelente.

As notas atribuidas pelo editor (E14) estdo em realce a seguir:

141 Aplicativo de planilha do antigo software livre BROffice, hoje, LibreOffice.
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a) Autores: 01 o2 03 o4 Bs
b) Professores: 01 o2 B3 04 os
C) Estudantes: 01 o2 W3 o4 os
d) Escolas: 01 o2 W3 o4 os
e) Editoras: 01 02 03 o4 [Bs
f) Gestores escolares: 01 o2 03 B4 os

Na sua avaliacdo, o programa € muito importante e excelente para a maioria dos
agentes do programa, porém, é apenas bom para professores, estudantes e escolas,
0s principais alvos do PNLD. Ao perceber os valores atribuidos, solicito sugestédo de
medidas para melhorias do programa e a resposta justifica as avaliacoes dadas:
Autores hoje é nota 5, mas ela deveria ser menos. Professores: eu acho que poderia se
nivelar um pouco, ndo por ndo dar importadncia ao programa, 0 programa tomou uma
magnitude, dentro da vida do autor, que ndo permite que ele pense outra coisa; para o
professor, considero o meio e colocaria 3, porque o livro é um instrumento, ndo € o livro
gue d& aula. Para o estudante, eu colocaria como 3. Para as escolas, ai varia muito...
depende muito do perfil do coordenador, o quanto se quer; pela experiéncia que a gente
tem, em relagdo a utilizagdo dos livros, eu colocaria ai na metade, colocaria 3; (a escola
ndo da essa importancia toda ao livro...) ndo da, ndo da! A escola é um elemento que
poderia dar mais atencdo, mas eu acho que ndo da tanto. Para as editoras, €
absolutamente 5. Para os gestores: nesse caso, eu colocaria no meio, um 4, por qué? Eles

tém se mostrado cada vez mais interessados em participar do processo de escolha; tanto
que hoje ja h& possibilidade de unificagdo de material por Estado (E14).

A avaliacdo do editor para o estudante coincide com a avaliacao realizada pelos
gestores e professores, mais adiante. A surpresa aqui € a avaliacao de professores e
da propria escola abaixo dos demais agentes. Se o PNLD é bom para os produtores
do LDDM e pior para estudantes, escolas e professores, alvos do programa, hd uma

inversao de valores e de objetivos.

A meu ver, o PNLD falha na comunicacédo com as escolas publicas ao utilizar apenas
um canal de comunicacao, isto €, o portal do FNDE; deveria utilizar varios canais para

atingir o publico-alvo no processo de selecéo e escolhas dos livros didaticos.
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5.1.3.16 Tendéncia do livro digital

Esta questéo, também feita a gestores e professores, diz respeito a permanéncia do
livro digital no mercado. Perguntei ao editor: na sua analise, o livro digital (e-book), em

geral, € uma tendéncia natural ou um fenémeno tecnolégico transitorio?

N&o vai passar, ele vai permanecer e ele vai ser hibrido junto com o material impresso.
Vale lembrar que ja estamos em 2019, que é uma coisa que sempre 0 pessoal esquece,
gue o futuro ja chegou faz tempo e a gente ja viu o que ndo esperava (E14).

Vindo de um editor, ndo € outra a resposta esperada, mas observo que ele repete a
ideia de material hibrido. No jargdo da industria editorial, significa livro digital, porém,

com caracteristicas ainda do livro impresso, como ja discutido anteriormente.
5.1.3.17 Crescimento do livro digital no mercado editorial

Essa pergunta tem a ver com a percepc¢ao do baixo crescimento do livro digital no
mercado editorial. Fagco a seguinte pergunta ao editor: na sua percep¢ao, o que tem

impedido o crescimento do livro digital no mercado editorial brasileiro?

Eu acho que é questdo do suporte; entdo, vocé tem um tablet, tem um celular, tem um
computador; vocé vé que a questdo de que isso ter que ser replicado para todos os alunos
na sala de aula (E14).

Reforco a questdo do mercado do ano 2000 para ca, com pico de elevacéo de venda
no inicio e a estabilidade atual: e questiono: se é s6 questado de suporte. Ele continua

comentando sobre o custo mais elevado do livro digital e afirma:

Eu acho que o que manda mais ai é o suporte. O imediatismo do livro em relacao a leitura
nado tem como... Entdo, se tenho |4 o suporte que eu tenho que ligar, eu tenho que comprar
o livro para aquele suporte, vocé tem uma questéo de formato; eventualmente, vocé vai
ter problema técnico que é um eletrénico; vocé tem uma série de questdes ai que eu acho
gue inibe. [...] quando eu entro ho &mbito da educagéo, o livio como um instrumento para
ensinar alguma coisa, eu entro na forma como estudo; eu ndo estudo de forma linear,
continua, eu tenho essa questao da remissao, eu tenho essa questdo de vocé estudar
num livro e também estar com a Internet ligada ou olhando no celular, € muito comum
fazer isso. Quando vocé vai para o ambito da educacdo, nao é continuo e o digital
demanda uma questao continua. Acho que isso influencia bastante nessa questéo. E outro
elemento, o impresso é mais barato, ndo pensando (ele) como produto tal, o digital € 50 e
impresso é 40; tudo que envolve utilizar o livro impresso é mais barato do que utilizar o
livro digital [...] Pessoas que tém habito de leitura também tém isso, a venda e leitura em
si elas tém um degrau muito grande; quem faz a leitura anota no livro, uma série de coisas
e as pessoas vao se adaptando aos poucos. Mas, que eu acho que se deve considerar €
o hibrido. Pode ser que se tenha uma alta de e-book, mas logo depois, uma queda porque,
enfim, ndo tem uma definicdo clara (E14).

Na visao desse editor, 0 maior empecilho ainda é o suporte, por razdes tecnoldgicas
e de infraestrutura de rede de internet; salienta a questdo da mudanca de hébitos na
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maneira de ler, ainda arraigado no modelo impresso. O depoimento confirma também
o custo mais elevado do livro digital que faz grande diferenca no PNLD, dado o volume

de aquisicao.
5.1.3.18 Adequacéo do LDDM a BNCC

O livro de matematica atual ainda tem como base os PCN (BRASIL, 1998), mas, por
fim, pergunto ao editor: O livro didatico digital de matematica atual estéa adequado ao
PNLD 2020 ou devera sofrer novas adaptacées a BNCC?

Depende muito da disciplina. Matematica ndo sofreu tanto, mas teve muita coisa para se
alterar. Por qué? Porque a base veio para mudar tudo (E14).

Peco para esclarecer como isso acontece: no conteudo ou na forma?

Conteudo. N6s continuamos fazendo o livro; a mudanca agora é nés fizemos um manual
em U, que é aquele que trabalha a miniatura do livro do aluno e fizemos uma série de
contelidos digitais, entre aspas, mas que, na verdade, sdo conteldos de textos com
conteudo de audiovisual que sdo disponibilizados numa plataforma. De forma que o livro
mudou no sentido de virar um manual em U para o professor; o livro do aluno ndo muda
nada e de contelido tem a questdo da BNCC (E14).

O editor afirma que, para o PNLD 2020, o livro passa por reformulacdo de conteudo
para se adequar a BNCC, mas o formato continua o mesmo. A partir do PNLD 2019,
esse formato tornou-se padrédo de MMP para todos os componentes curriculares e
projetos integradores. Portanto, 0 momento ainda é de transicdo e os resultados logo

comecardo a aparecer em pesquisas e publicacbes académicas.

Por fim, para encerrar a entrevista, pergunto ao editor se gostaria de fazer alguma
consideracao sobre algo que tenha sido omitido. Ele tece algumas consideragdes que
sintetizo: a) nem sempre essas novidades e formatos sdo pautados na experiéncia,
sdo solicitados sem fundamentagdo em pesquisa ou tendéncia, ndo vindo
acompanhados de uma politica de Estado para aumento de escolas conectadas a
rede de internet; b) o edital parece desconectado da realidade do mundo das escolas
e 0s elementos novos nele incluidos sdo para experiéncia, pois a cultura do livro

didatico no Brasil € muito forte.

Até aqui, a pesquisa retrata o conceito dos produtores de LDDM. Como visto, o livro
digital constitui uma coOpia da versédo impressa, com o acréscimo de OED, para seus

produtores. Nessa concepc¢dao, a versao digital ndo existe por si sO, portanto, € um
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produto hibrido, um complemento do livro impresso e assim deve permanecer nos

proximos anos, segundo os produtores.
5.2 Navoz dos gestores do PNLD?#?

Daqui em diante, analiso o conceito do LDDM para aqueles que coordenam o0s
pedidos de livros didaticos, a distribuicdo e o uso nas escolas. Esses participam do
processo fornecendo as informacdes e as demandas ao PNLD. Também fazem
remanejamentos de livros para alunos em funcdo de ajustes a quantidade de
estudantes matriculados, uma vez que o PNLD faz a previsdo com base no Censo
Escolar de dois anos antes do PNLD. Os gestores precisam, dessa maneira, fazer os
ajustes nas escolas devido as transferéncias de estudantes, perdas pela devolugéo
dos livros. Desse modo, os gestores regionais, Estado e Prefeitura, negociam com os

gestores locais para esses ajustes ao longo da vigéncia do PNLD.
5.2.1 Conceito especifico dos gestores regionais

Nas entrevistas com os gestores, em todos 0s niveis, aproveitei a oportunidade para
incluir uma questdo especifica sobre o conceito que eles tinham sobre o LDDM.
Denominei de gestores regionais a coordenadora do PNLD, responsavel pela gestéao
do programa em todas as escolas estaduais do Estado de Minas Gerais. No municipio
de Belo Horizonte, essa funcdo é exercida pelo gerente geral de bibliotecas,

responsavel pela coordenacdo do PNLD em todas as escolas municipais do municipio.

Do ponto de vista conceitual, ndo esperava uma resposta muito técnica desses atores
por dois motivos: a resposta ao item era espontanea, sem conhecimento prévio do
roteiro de entrevista; o entrevistado sabia de anteméao que podia deixar de responder
a qualquer questao caso néo soubesse ou se sentisse constrangido. Desse modo, a
intencdo era ter uma percepcao desses gestores sobre esse tipo de livro, ainda que
fosse do senso comum e uma resposta rasa, para possibilitar uma construgdo mais

completa de meu conceito final.

A questao, no contexto de PNLD, reforcando sempre a importancia dela para a

pesquisa, foi a mesma em todas as entrevistas. Solicitei: “por favor, defina o seu

142 processei aqui s6é a questdo relativa ao conceito do LDDM, o restante das entrevistas esta
processado no Capitulo 6.
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conceito pessoal de LDDM”. Em cada resposta do entrevistado, fiz uma analise do
conceito, buscando relaciona-lo as interpretacbes académicas e dos produtores do
LDDM, discutidas anteriormente. Como as respostas sao curtas e pouco detalhadas,
assumo o risco de uma interpretacado apenas aproximada do conceito, nem por iSso
inatil. Durante a entrevista, porém, expliquei o significado da sigla e que o LDDM era
um modelo especifico de colecbes dentro de um conceito mais amplo de livro digitais
e do PNLD. Desse modo, posicionado o livro dentro do programa, a resposta da
gestora estadual do PNLD para essa questéo foi essa:

E um livro mais interativo, com o aluno mais préximo com o universo atual. Pode despertar

mais o interesse dos alunos; todos os alunos tém acesso, de alguma forma, aos recursos

de tecnologia. No passado, ja foram instalados tablet em algumas escolas; O PNLD 2021,

o FNDE j& pensa em melhorar a estrutura do livro digital. Ndo saberia te falar como...
(EO1).

A coordenadora tinha uma compreensdao de livro didatico bem aproximada do que os
estudos académicos defendem — livro interativo ou multimidia. No entanto, sua énfase
€ no uso do livro para o estudante e esse modelo é destinado ao uso do professor.
Para essa gestora, o LDDM deve ser um recurso utilizado pelo estudante para interagir
com as tecnologias do cotidiano. Interacdo, no entanto, € uma expresséo bastante
ampla e pode ter significados diferentes no meio digital e na educagédo, mas é uma
das propostas do LDDM, de acordo com seus produtores. Por isso, entendo interacao
aqui como a possibilidade de esse estudante trocar informacdes com seus colegas e

com o professor, como o faz cotidianamente nas redes sociais.

Para a mesma questéo, o gestor da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte (PBH)
define:
Para mim, o digital € somente um suporte, agora o objeto continua sendo um livro. E um
suporte que agrega outras linguagens, que me permite trabalhar com um leque maior de

linguagens que me dao ai um... ampliando ai a capacidade dos recursos que o livro tem
(E02).

Por ter formacdo na area de Ciéncia da Informacao, seu conceito € um pouco mais
técnico e considera a questdo do suporte de leitura e das linguagens, como ampliacéo
da capacidade do livro para possibilitar novos significados. Apesar de expandir um
pouco o conceito, a resposta é ainda bastante sucinta. Contudo, a ampliacdo da
linguagem, mencionada por ele, pode ser entendida como novas formas de expressao

da linguagem matematica em textos multimodais e géneros variados.
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O gestor da PBH estava acompanhado do assessor que também participou da
entrevista, complementando suas respostas. Nessa questao, ele reforcou aspectos
de usabilidade. Ele considera ser mais facil a manipulacao do livro fisico, um aspecto
bastante consolidado no meio académico, devido a tradi¢cdo do livro impresso; reitera,
ainda, a falta de recursos das escolas para uso do livro digital, como suporte de leitura,

e o distanciamento da escola da realidade do estudante.

Nenhum desses gestores, porém, levanta novas questdes sobre o conceito do LDDM,
como anteriormente discutidas no mundo académico: origem histérica, producéo,
reproducdo, transicdo de modelos, com suas causas e consequéncias. Mesmo assim,
seus depoimentos reforcam ou dao subsidios importantes sobre o processo de
recepcédo e uso do LDDM. Porém, por estarem no meio do processo editorial, entre os
produtores e 0s usuarios, apenas cuidam da logistica de distribui¢cdo e, a meu ver, ndo
influenciam na concepgao das colegdes nem na maneira de uso dos professores.

Essas sdo preocupacdes dos produtores.

Dai para a frente, as preocupacfes sdo, predominantemente, operacionais, como
selecdo e uso dos livros. Tais rotinas fazem parte do cotidiano da escola, séo
reforcadas, ainda, pela visdo dos gestores locais das escolas com o0s quais 0s
gestores regionais estao, frequentemente, em contato. Surge dai uma dicotomia entre
0S que concebem, avaliam, aprovam e produzem as colec¢des versus 0s que recebem,
distribuem e utilizam as cole¢des nas escolas, trabalho intelectual versus trabalho

operacional nas escolas.
5.2.2 Conceito especifico dos gestores locais nas escolas publicas

Pergunta especifica sobre o conceito do LDDM foi feita aos gestores do PNLD nas
dez escolas pesquisadas. Cada uma dessas escolas tem um responsavel pelo
programa, cuja funcdo, entre outras, € acompanhar as instru¢coes e 0S avisos
publicados, seguir o cronograma de escolha dos livros pelos professores e
encaminhar eletronicamente a solicitagdo consolidada de todos os componentes
curriculares ao FNDE. A atividade é coordenada pelo(a) diretor(a) ou por alguém

designado(a) por ele(a): coordenador(a), supervisor(a) escolar ou bibliotecario(a).
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Quanto ao conceito, alguns desses gestores demonstraram estarem preocupados
com as tecnologias digitais num mundo conectado, até porque hoje o tema faz parte
de um discurso mais amplo de que o modelo de escola publica atual esta defasado

em relacdo aos anseios da sociedade brasileira.

No entanto, ao analisar as respostas, percebe-se que as preocupacdes deles se
concentram, predominantemente, nos aspectos operacionais do livro — acesso mais
rapido a informacdo do que no livro impresso (E03); recursos novos para usos
eventuais (EO4) e uma viséo idealista, fora da realidade da escola atual (EO5);
possibilidade de projecédo de seu conteudo em datashow ou lousa eletronica (E06).
Um segundo grupo de gestores ja considera o LDDM semelhante ao livro impresso
(EO7 e E13) e um gestor afirma que o livro tipo 1, em DVD, néo é utilizado (E08).
Finalmente, um terceiro grupo possui um conceito bem proximo daqueles idealizados
pelos produtores das cole¢cBes. Estas sao caracteristicas exclusivas de livros digitais:
portabilidade (E09 e E10), navegabilidade (E11) e interatividade (E12). Considero
esses trés aspectos, sublinhados pelos gestores, 0s mais importantes em relagéo ao
livro digital e a eles acrescento ainda um quarto: conectividade. Voltarei a discutir

cada uma dessas caracteristicas no meu conceito pessoal de livro digital.

Essas consideracfes sugerem serem mais importantes para os gestores a funcgéo
pratica e a aplicabilidade dos recursos digitais do LDDM, dentro e fora da escola, como
forma de potencializar a aprendizagem. O conceito, no entanto, constitui uma
preocupacao dos produtores de uma obra: autor(es) que produz(em) o conteudo,
equipe editorial que realiza o projeto gréafico, no livro impresso, ou do produtor do
projeto de sistema, no digital, e do editor geral que coordena todo 0 processo.
Portanto, uma colecéo ou uma obra reflete sempre uma visdo de uma equipe, nao de
um so sujeito. No livro didatico, essa construcao se da ainda ao longo do tempo, passo
a passo. Ha cole¢cdes de Matematica do EF que ja estdo na oitava edi¢céo, ja passaram
por vérias avaliagcbes no PNLD e sdo apenas adaptadas as exigéncias de cada novo

edital de convocagéao em cada edi¢gédo do programa.

Nos aspectos de concepcéao do livro pelo terceiro grupo, portabilidade significa té-lo

disponivel na tela em qualquer tempo e lugar. no computador, no tablet, no
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smartphone e, até mesmo, numa TV; na escola, em casa, na rua e no trabalho. Além
do mais, o livro poderia ser compartilhado*3. Assim expressam alguns entrevistados:

Livro digital é importante para formagao do aluno porque ele pode ter o livro no celular, a
gualquer hora e em qualquer lugar; néo teria de carregar o livro de papel (E09).

Olha, eu penso que é uma evolucdo. NOs temos, hoje, dificuldade com os alunos que
carregam material para casa e, muitas vezes, eles ndo retornam; os livros, de um ano para
0 outro, muitas vezes, ndo € devolvido a escola pelas familias, por esquecimento ou por
gualquer outro motivo. E, nesse préximo ano, a gente tem que fazer algumas adaptacdes
com material didatico e isso traz algum transtorno para o professor que precisa desse
apoio do livro e, muitas vezes, ele ndo tem o livro fisico (E10).

A questao da navegabilidade, como ja foi mostrado anteriormente, significa ir de um
lugar ao outro do livro, através de links, porém, no LDDM, isso s6 é possivel dentro
do livro por limitacdo de seus produtores e por imposicao no edital. Provavelmente, o
motivo para isso ja era o conhecimento prévio da falta de infraestrutura das escolas.
Assim, ndo é possivel links abertos para aplicativos, para outros sites ou para
ambientes externos ao livro, indicados no préprio MMP.

Quanto ao aspecto de interatividade, um terceiro ponto colocado pelos gestores, este
diz respeito a postura dos usuarios. Um livro em si ndo € interativo, depende de quem
0 usa e como o faz. Provavelmente, a teoria da expressao de Bakhtin ajuda-nos a
compreender um pouco o significado de interacdo, pois é nesse sentido que
compreendo a posicdo dos entrevistados quando se referem a questdo de o livro

facilitar a interatividade na comunicacao.

Em resumo, essa teoria afirma que: “tudo aquilo que, tendo se formado e determinado
de alguma maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se objetivamente para
outrem com a ajuda de algum cédigo de signos exteriores” (BAKHTIN, 1992, p. 111).
Essa teoria sup@e certo dualismo do que € interior (do emissor) e o que é exterior (do
receptor), em primazia do contetdo para o primeiro e de significa¢do para o segundo.
E a expressdo que organiza a atividade mental (BAKHTIN, 1992, p. 111-112) e, como
toda palavra, se dirige a um interlocutor: inferior, superior ou do mesmo grupo social.

A interacdo verbal constitui, assim, a realidade fundamental da lingua (ibid., p. 123).

143 Ha dois fatores limitadores: a questdo dos direitos autorais e a falta de acesso nas escolas, por
questdo de infraestrutura, e, em casa, por questdes socioecondmicas. Essas questdes, no entanto,
fogem ao escopo desta pesquisa.



181

A producédo dos signos é a propria revelacao da integracao social e da comunicacéo

entre os individuos.

A interacdo é também discutida em Vygotsky'44. Assim, apesar de olhares diferentes,
hé& convergéncia entre Vygotsky (1998) e Bakhtin (1992), enquanto este ultimo se
preocupava com 0s processos linguisticos, Vygotsky se concentrava nos processos

mentais da interacdo no ensino-aprendizagem.

De acordo com Mortimer (2000, p. 152, com base em WERTH; STONE, 1985), uma
questao importante para Vygotsky € como 0s processos externos sao transformados
para criarem processos internos, nao idénticos, mas relacionados. O processo de
internalizacdo nao é a simples transferéncia de uma atividade externa para um “plano
de consciéncia” interno, preexistente, mas o processo no qual este plano é formado.
Para esses autores, afirma Mortimer, a formulacdo de Vygotsky envolve duas
premissas distintas: a) a internalizacao esta relacionada a um processo social; b) a
ideia de Vygotsky baseia-se na andlise de mecanismos semioticos ou simbdlicos,
especialmente a linguagem, que € mediadora do funcionamento individual e social. As
duas ideias se ligam ao campo da Semidtica Social, onde situo o LDDM e compreendo
a sua proposta de ampliacdo dos recursos semiéticos um pouco além daqueles ja

existentes no livro impresso.

Portanto, adotar uma perspectiva de Vigotski tem repercussdo na compreensao do
processo ensino-aprendizagem, pois essa teoria interpreta o papel do professor como
coordenador, instigador, mediador, provocador do processo (MORTIMER, 2000, p.
150). Esse entendimento tem varias consequéncias no uso do LDDM, porém, a que
parece mais relevante é a interpretacdo do conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), definida como

[...] a distAncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através

da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,

determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1998, p. 112, grifo do autor).

A interpretagéo de ZDP como sistema de suporte ou “andaime” (fungao de suportar:

scaffolding, em inglés) é uma metéfora que surge da aplicacdo dessa nocao aos

144 Ha diferentes grafias para Vygotsky, uma com um ou dois y, como utilizada por Mortimer (2000) e
outra com i, utilizada por mim (1998). Entdo, usarei as duas conforme a referéncia a uma ou a outra
edicao.
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problemas de aprendizagem. O adulto, o professor ou par mais competente sao
representados por “andaime”, na construgcdo, que 0s operarios usam para subir
paredes. O papel do adulto ou do professor na acao de “andaime” é reduzir os passos
que o estudante levaria para realizar uma tarefa; requer que o aprendiz participe
ativamente na criagdo do conhecimento em comum, em lugar de assumir uma posi¢cao

passiva de sentar e ouvir o discurso do professor (MORTIMER, 2000, p. 156-158).

Desse modo, os trés atributos do LDDM - portabilidade, navegabilidade e
interatividade — aparecem nos conceitos dos gestores sobre o LDDM, nao
explicitamente, mas segundo minha interpretagdo. Por isso, assumo esse risco e
transcrevo abaixo alguns conceitos dos gestores das escolas pesquisadas, seguido
de uma andlise das falas desses gestores:

A busca rapida da informacao. Hoje vocé tem a pesquisa, a op¢ao pesquisar; vocé quer

localizar contetido dentro daquele livro, vocé vai na opgdo pesquisar e vocé vai achar, com
mais rapidez, do que vocé folhear inmeras paginas (E03).

Na visdo desse gestor, o livro navegavel fornece informacédo de maneira mais rapida
do que o impresso. O conceito de navegacgao tem, realmente, esse objetivo e esse
entendimento cabe bem no LDDM.
Eu vejo como algo novo na educacéo, onde apesar que... o professor realmente fazer uso;
nés temos aqui nha escola alguns professores que ja fazem uso desse recurso e gostam
bastante. Auxilia muito o professor em relacdo ao seu plano de aula, elaboracdo de
matrizes, avaliagbes internas da escola. Quem ja conhece e faz uso gosta bastante. O
desafio, muitas vezes, € o professor que... ele ainda ndo conhece, né? Mas, quando ele é

assessorado aqui na supervisdo e gente abre junto 0s nossos recursos, eles gostam.
Entdo, é algo que eu vejo que vem somar muito na educacéo (E04).

Um recurso novo, mas que ndo € de uso constante na escola, devido ao
desconhecimento do professor. Essa afirmacao confirma a constatacéo da pesquisa de
Coscarelli (2018) de que o professor utiliza computador e outros aparatos tecnolégicos
em casa no cotidiano, mas nao o faz, da mesma maneira, na escola. Os questionarios
de pesquisa, aplicados aos professores, corroboram a afirmacdo e mostram a
necessidade de letramento digital dos professores para uso eficaz do LDDM.

Bom, eu acho que... eu vou dividir isso ai em duas respostas: primeiro é a questédo real e

a segunda, a ideal. Eu acho que do ponto de vista ideal € muito bom porque eu acho que

nés estamos na era digital; agora, do ponto de vista ideal (corrigido para: real), agora na

realidade, hoje eu ndo vejo como trabalhar isso dentro de uma escola estadual; por causa
de que a Internet ndo atende, os computadores ndo atendem o nimero de turmas (E05).



183

A questéao ideal x real € um divisor para esse gestor, contudo, a proposta de livro digital
para ele esta fora da realidade da escola devido a falta de infraestrutura. A resposta
leva-nos a repensarmos ndo s6 a questdo da infraestrutura, mas como essa
dificuldade pode ser superada, atualmente. Acredito que o uso do celular ou do
smartphone, com fins educacionais, precisa fazer parte da rotina do estudante,
mesmo sabendo que ele ndo esta ainda disponivel para todos e em todos os lugares.
Essa demanda é que vai forcar 0os governantes a realizarem 0s investimentos

necessarios e a sociedade a cobrar-lhes os recursos para tal finalidade.

Para outro gestor, o livro disponivel para o professor nao basta e reforca:

Em principio, eu penso num livro que esteja disponivel, infelizmente, por enquanto, que
eu saiba, sO para o professor, né? Que ele tenha um suporte tecnolégico, que o livro o
livro possa ser usado num Datashow, eu acredito, numa lousa digital com os alunos em
sala de aula. Mas, os alunos ndo tém acesso a esse livro (EO6).

O livro do professor projetavel em datashow ou lousa digital, cépia do livro impresso,
substituiria a transparéncia. Gera davidas se funcionaria bem para adolescentes e
reforca a ideia de aula expositiva que s&o, em geral, pouco interativas e cansativas. A
referéncia continua sendo ainda o livro impresso, cépia digital do modelo impresso,
como no conceito do proximo gestor:

E um livio num formato de um DVD e, nesse livro, estdo contidas as matérias, as
informacdes, da mesma forma que teria num livro fisico (E07).

As informacdes no DVD séo idénticas as do livro fisico, porém, o DVD acrescenta
ainda os OED. Esse conceito mostra desconhecimento do livro como também digital.
desconhecimento do livro como digital e sua utilizagdo como livro impresso levam
outro gestor a afirmar que:

Na verdade, a gente ndo utiliza o livro digital em nossa escola. Temos os professores,

guando a gente recebe os livros, a gente entrega para eles; guando vem o CD#; ai, no
fundo, no fundo, poucos usam o CD (E08).

O professor nao utiliza o LDDM e poucos utilizam os recursos digitais do DVD. Nesse
caso, o LDDM é utilizado como um livro impresso comum, mesmo sendo um modelo

digital para o professor. Essa visdo € corroborada também por alguns professores,

145 Na verdade, a midia que acompanha o LDDM é um DVD. E ainda uma midia acessivel aos locais
sem internet.
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conforme dados dos questionarios e analise das razdes de ndo uso no capitulo

seguinte.

A portabilidade € o atributo mais importante para o proximo entrevistado para quem:

Livro digital € importante para formacéo do aluno porque ele pode ter o livro no celular, a
gualgquer hora e em qualquer lugar; ndo teria de carregar o livro de papel (E09).

O livro portatil e disponivel em qualquer tempo e lugar € um conceito-chave para se
pensar esse tipo de livro: portabilidade. Ter o livro-texto na escola, em casa, no
trabalho ou no transporte, no computador, no tablet ou smartphone, traz um conforto
muito grande para a nova geracao que vive conectada a esses dispositivos. Essa
caracteristica aumenta o potencial de leitura do livro digital.

Carregar o livro de/para casa € um transtorno para o estudante, devido ao peso dos
livros impressos. Essa € uma das razdes de falta de livro na sala de aula; o problema
afeta tanto a turma quanto o estudante, porque o obriga, as vezes, a dividir um livro
com outro colega, como relata o préximo gestor:
Olha, eu penso que é uma evolucdo. NGs temos, hoje, dificuldade com os alunos que
carregam material para casa e, muitas vezes, eles nao retornam; os livros, de um ano para
0 outro, muitas vezes, ndo € devolvido & escola pelas familias, por esquecimento ou por
gualquer outro motivo. E, nesse préximo ano, a gente tem que fazer algumas adaptacdes

com material didatico e isso traz algum transtorno para o professor que precisa desse
apoio do livro e, muitas vezes, ele ndo tem o livro fisico (E10).

O LDDM, nessa visao, € evolugdo porque evita o transtorno de o estudante trazer o
livro de casa. A portabilidade visa resolver o problema, porém, surgirdo outros porque
toda nova tecnologia acaba, por questdes socioecondémicas, excluindo alguns do
processo, como sublinha outro gestor:
O livro digital € uma tecnologia hoje, a gente pensa que € uma ferramenta a mais para o
trabalho do professor; a gente sabe que, mesmo com a tecnologia, nem todos tém o
acesso total a Internet para trabalhar com o livro digital diretamente com o aluno, mas eu
acredito que, no caso do professor, € interessante porque hoje o mundo é tecnoldgico; ndo
que o livro de papel tenha-se tornado totalmente obsoleto, mas eu vejo o livro digital como
uma ferramenta a mais para auxiliar o professor no trabalho dele diario. E algo que facilita

mais por bem agil na pesquisa, vocé com o livro no computador ja vai direto aonde vocé
quer... um acesso direto (ao livro) (E11).

O LDDM possibilita uma ferramenta a mais para facilitar e agilizar o trabalho docente
na pesquisa. O argumento € equivocado porque os recursos do livro sédo os dos

componentes curriculares e estdo aquém do nivel de pesquisa do professor. A
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navegabilidade também é um conceito que aparece no fim desta declaracao,
mostrando sua pertinéncia no livro digital.
Livro digital? Quando me falam em livro digital, eu penso numa versdo ndo impressa do
livro. Entendo numa forma diferente que um livro eletrénico, um livro interativo. Eu entendo

o livro digital como aquele livro ali que pode existir de forma impressa, mas ele esta
disponibilizado também no meio eletronico (E12).

O livro digital, ndo como impresso, mas eletronico e interativo. Apesar de confuso pelo
guestionamento no inicio da resposta, interpreto a existéncia na versao impressa e
digital, ao mesmo tempo, como livro digitalizado. Porém, o importante nesse conceito

€ a percepcao de interatividade, como mostrada anteriormente.

Por fim, um ultimo gestor do PNLD nas escolas pondera:

[...] olha, na verdade, o livro digital para mim se assemelha muito ao livro tradicional; € um
material didatico que leva para o aluno o conteddo e que tem como vantagem a
possibilidade grafica mesmo, de editar no sentido de imagem, de texto, de video, jogos;
entdo, € um material que tem uma possibilidade de ser mais enriquecido do que o livro de
papel em funcdo disso, mas ele se assemelha em muitos aspectos ao livro tradicional
(E13).

A semelhanca do LDDM com o livro impresso, porém, com ampliacdo de
possibilidades, com enriquecimento do texto, talvez, seja pelo fato de ambos estarem
disponiveis para o professor, tanto no MIP como no MMP. A afirmacao confirma, mais

uma vez, a correlacao entre o livro e o0 modelo digital, ja discutida anteriormente.

Como mostrado anteriormente, os gestores podem ser distribuidos em trés categorias,
conforme o foco da interpretagcdo de seus conceitos: 1) aqueles que priorizam a
agilidade de acesso as informagbes do LDDM; 2) aqueles que o comparam em
semelhanca com o modelo impresso, porém, projetavel; 3) por fim, aqueles com os
quais concordo, isto €, compreendem um livro digital como: navegavel, portatil,

interativo.

Acredito que essa Ultima categoria de conceitos inclui as duas primeiras, pela sua
amplitude e abrangéncia. Aspectos operacionais sdo consequéncias de concepg¢des
bem pensadas, bem projetadas e bem executadas a partir dos conceitos que visem

tornar um livro produto de affordance adequado aos seus propositos.

Em geral, antes de um produto existir concretamente, ha um projeto na mente de
alguém que o idealiza, conceitualmente, num ato de abstracao, ou o aperfei¢coa, passo

a passo, no caso do livro. O livro impresso é uma atualizacdo do cddice; o digital, uma
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atualizacdo do livro impresso, pois, virtualmente (LEVY, 1996), ambos ja existiam
potencialmente. Assim, a forma digital do livro é uma das escolhas para a

representacdo multimidia do livro atualmente, amanha havera outra.
5.2.3 Complementos aos conceitos dos gestores regionais e locais

Os complementos aos conceitos formulados pelos gestores ajudam a compreender o
contexto mais amplo de insercéo deste material no ambiente escolar e permitem uma
melhor interpretacdo dos itens especificos anteriores. A opcéo de coloca-los aqui se

deve a necessidade de facilitar a leitura.
5.2.3.1 Vantagens do livro digital

A opcéao pelo livro digital ja reflete ou deveria refletir, em principio, uma predisposicéo
para uso de recursos digitais do corpo docente das escolas que fizeram a opg¢ao por
esse modelo de livro. Por que fizeram essa opcédo? No entanto, os gestores, na
maioria das vezes, caracterizam o LDDM como livro do estudante e sublinham as

vantagens nessa perspectiva.

Apesar da baixa adesdo dos professores aos recursos digitais, como mostram
Coscarelli (2018) e o item 6.3 desta pesquisa, a predisposicdo sinaliza o
reconhecimento de vantagem do livro digital em relacdo ao livro impresso, como
mostram as respostas a seguinte questdo: por favor, na sua experiéncia, aponte as

vantagens do livro digital de Mateméatica em relag&o ao livro impresso.

Um primeiro aspecto visivel nas respostas obtidas, na perspectiva do estudante, é a
praticidade do livro digital: a portabilidade e a conectividade com variedade de
suportes para uso do livro digital, reforcando, assim, alguns conceitos do LDDM
discutidos anteriormente, como portabilidade (EO1 e E09) e demanda por letramento
digital (EO8).

As vantagens seriam ele carregar esse material para todo lugar, ele ndo seria pesado,
hoje ha um desinteresse do aluno em carregar o livro didético, ele é pesado [...] (E01).

E acho que o livro digital € a ferramenta do futuro, porque a gente ja sabe que o livro de
papel... os alunos hoje, eles tém resisténcia, eles pegam um livro volumoso, desagrada
para o aluno isso. Eu acho que o livro digital € uma ferramenta que, quando a gente tiver
competéncia e habilidade para usar, eu acho que ele vai ajudar muito na educacdo. Mas,
eu, particularmente, nunca acessei ou li um livro no tablet, uma coisa assim; [...]; eu penso,
individualmente, que é um trabalho legal (E08).
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Estar tudo na palma da méao, a qualquer hora e em qualquer lugar [...] (E09).

Entre os principais argumentos para essa escolha estao os seguintes: as criangas nao
gostam de ler um livro volumoso, de carregar os livros pesados, levam para casa e
ndo trazem para as aulas ou ndo o devolvem no fim do periodo letivo. Ou seja, 0
LDDM é€ o contrario de tudo disso — esta sempre disponivel e proporciona outro tipo
de leitura. Essas consideracfes tém relacdo com o conforto e o bem-estar do
estudante, com o desinteresse pela leitura de textos verbais, com a falta de livros nas
aulas e a perda do livro para os anos seguintes. Tudo isso demanda infraestrutura de

rede de internet nas escolas e na casa do estudante.

Um segundo aspecto é esse recurso digital, nessa mesma perspectiva, ser visto como
atracdo, um objeto de prazer, de seducao, de estimulo ao interesse discente, num
contexto de préticas sociais. Essa visdo de mundo retrata um estranhamento e
descompasso entre o ambiente escolar e o mundo do estudante, como mostram
alguns dos depoimentos seguintes:

[...] eu acho que a palavra é seducéo; eu acho que vai seduzir mais, ndo é? Eu acho que

vai haver um empenho maior deles (os estudantes), ndo é empenho, é prazeroso (usar o
LDDM) (E05).

[...] eu penso que o recurso digital, ele atrai muito o aluno. O aluno gosta, ele ndo tem um
tempo muito grande de concentracdo, mesmo nos recursos digitais, mas ele pede esse
recurso; é uma coisa que ja utiliza, via celular, essa possibilidade de linkar; se est4 aqui,
liga com imagem, traz talvez um video ali na tela, isso prende a aten¢éo do aluno (E06).

[...] eu acho que é mais estimulante para a juventude hoje; eu acho que faz parte do
universo deles, as redes sociais, a rapidez com que as coisas acontecem; eu acho que o
livro digital pode trazer mais interesse para o aluno (E08).

Sim, a possibilidade de vocé ter jogos; na Matematica os jogos sdo muito importantes; a
qguestdo do video e a questdo da propria qualidade de imagens. Outra coisa é a
possibilidade de interagdo, o aluno consegue interagir de uma forma mais completa com
o livro digital do que com o livro impresso (E13).

Um terceiro aspecto que surge, de maneira menos explicita, revela certo utilitarismo
para a pratica docente: rapidez no acesso a informacgéo, no acesso ao livro e ter tudo
na palma da mao e um suposto custo mais baixo. O livro digital tem um custo mais
elevado do que um impresso (SPALDING, 2012), confirmado na entrevista com editor.
A distribuicdo, no entanto, pode ser feita pela internet a custo muito baixo, enquanto

o livro impresso tem custo mais elevado de distribuicdo e de reposicao.

Em sintese, subjetivamente, o que torna um livro digital mais vantajoso para esses

gestores sdo 0s mesmos atributos caracterizadores do LDDM como digital e
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mostrados no seu conceito, portanto, os reforcam: portabilidade, navegabilidade,
interatividade e conectividade, caracteristicas que refletem o lado positivo do LDDM,

no olhar desses gestores.
5.2.3.2 Desvantagens do livro digital

Como mostrado anteriormente, por varias razdes, o livro digital ainda ndo esta
consolidado, quer seja como livro comum, quer seja como livro didatico. Contrapondo-
se a questdo anterior, foi também questionado aos gestores: aponte desvantagens

(se houver) do livro digital em relag&o ao livro impresso.

7

Uma desvantagem recorrente em quase todas as entrevistas é a dificuldade de
conciliar o livro digital, acrescido de recursos digitais, com a falta de infraestrutura das
escolas. Em quase todas as escolas visitadas, a infraestrutura de rede wi-fi é
insuficiente para atendimento aos servicos administrativos e aos professores,
inclusive com algumas restricdes de acesso aos professores. Alguns depoimentos
reafirmam essa situac&o nas escolas para uso pelo aluno:

Eu acho que a desvantagem a propria questao fisica-tecnolégica (das escolas); nés ndo

temos uma rede, nds temos polos com rede discada ainda; os nossos computadores, sdo
na maioria, ultrapassados (E02).

A desvantagem é porque as escolas ndo estdo equipadas de forma a receber esses
instrumentos para que todos os professores trabalhem com esse livro. [...] A Internet ndo
chega em todas as salas de aula [...] (E03).

[...] nem todas as escolas tém nas salas de aula os equipamentos necessarios para fazer
uso do livro deste material (E10).

Infraestrutura, equipamento, local e, até mesmo, a questao elétrica porque vocé precisa
de varios pontos de eletricidade. Além da rede, a questdo da infraestrutura ainda é
problema (E13).

Talvez, essa tenha sido a razdo pela qual as versdes digitais do PNLD 2014
destinadas aos estudantes foram excluidas do programa e permaneceram apenas
para professores em 2017. Como constata Ribeiro (2018), a informatizacdo das
escolas publicas é uma discussédo que vem se arrastando desde os anos 1990 e, a

meu ver, esvaziada atualmente pelo crescente uso do celular e do smartphone.

A BNCC, por exemplo, nas competéncias gerais namero 4, incentiva o uso de
linguagens multimodais e na 5 propde o uso de recursos digitais nas aulas, porém

nada menciona sobre ampliacdo de infraestrutura das escolas (BRASIL, 2018). A
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impressdo que passa a BNCC, nas entrelinhas, € a transferéncia dessa
responsabilidade ao professor#¢. Afinal, smartphone é utilizado para todas as

finalidades, por que ndo o usar também para fins escolares?

No Brasil, os programas de informatizacdo das escolas publicas até hoje falharam
porgue, antes mesmo de atingir um volume razoavel de escolas, as primeiras escolas
informatizadas ja estdo com equipamentos ultrapassados pelo obsoletismo rapido de
tecnologia de informacao. Desse modo, nenhum programa consegue ir até o fim para
uma avaliagdo mais consistente de resultados. Além disso, a experiéncia mostra que,
para o sucesso de informatizacdo escolar, ndo basta fornecer equipamento, sem

softwares e treinamento dos usuarios.

Por outro lado, o MMP ¢é para uso apenas do professor e ele pode, se quiser, utilizar
0s OED em suas aulas para alguns tépicos do programa. No entanto, como mostra
Coscarelli (2018), os professores ndo se sentem preparados para usar recursos
digitais com fins pedagdgicos, apesar de apoiarem o uso de tecnologia, muitas
escolas possuem equipamento e os professores ndo sabem uséa-los. A constatacdo é
que eles precisam de auxilio para usar as tecnologias digitais como recurso
educacional, levantando, assim, uma série de questbes sobre a formacdo do
professor, responsabilidades pela formacao, instru¢des e orientacdes dos livros e de
recursos didaticos. Com base em sua pesquisa e em outras correlatas, Coscarelli
(2018) reitera a necessidade de inclusdo do letramento digital na formag&o docente e

na capacitacao dos professores atuais, posicédo defendida também nessa tese.

Algumas entrevistas sinalizam também essa demanda por recursos tecnoldgicos:

Existe uma diferenca muito grande da escola com relacéo ao nivel tecnolégico do proprio
corpo docente, das instalagdes. [...] Desconhecimento do uso tecnoldgico e desinteresse
em buscar conhecimento (E02).

[...] falta conhecimento, com certeza. Com excecdo de dois ou trés, aqui na escola, a
grande maioria [...] admite que ndo tem formacao, alguns ndo tém interesse, muitos
preferem o papel, escrever, riscar... (E08).

A compreensdo de que um smartphone hoje pode realizar tarefas superiores as de

um computador ha 20 ou 30 anos pode acelerar o uso de recursos digitais na

146 A pandemia provou que as TDIC tornaram-se uma solugédo emergencial para as escolas; pelo menos
nas escolas particulares. No caso das escolas publicas, no Il ciclo do EF, passados oito meses, as
escolas tanto do Estado quanto as da PBH estdo mantendo contato com os estudantes que tém alguma
forma acesso e mandando atividades para eles fazerem em casa, sem ensino remoto.
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educacdao, inclusive desse LDDM e de outros componentes curriculares. O fato de
nem todos os estudantes terem equipamento pode incentivar o trabalho em equipe e
atividades colaborativas na rede, dentro e fora da escola. Afinal, pratica social é
conectar a escola a vida cotidiana do estudante e do professor. A espera de todos
possuirem celular priva outros demais estudantes de uso consciente e Util dele em
atividades escolares, ou seja, a espera ou a impossibilidade de uso também sao

fatores excludentes dos possuidores desse recurso.

Por fim, dois outros aspectos sao percebidos nessas entrevistas: a superficialidade
como alguns temas sao tratados nos OED e a resisténcia a novidade:

[...] este pode ser um problema para o livro digital, por nédo favorecer a reflexao, a critica e
a busca por respostas mais profundas (E09).

[...] tudo que a gente vai trocar ou tudo que € novo assusta um pouco (E10).

A questdo da superficialidade é uma limitacdo técnica da producéo do livro digital,
apontada até mesmo pelo editor. A producdo de OED é uma atividade terceirizada e
de alto custo para as editoras (E14). Isso leva a limitacdo de tempo de um video, a
falta de profundidade no tratamento dos temas abordados e a escolha de poucos
temas nas colec¢des analisadas. A questéo de resisténcia a novidade parece excecao
(COSCARELLI, 2018) e podera ser vencida se o LDDM convencer ser uma solucéao
superior a do livro impresso, tanto para o professor quanto para o estudante. Apesar
dessas desvantagens apontadas, o MMP €& padrdao adotado para todos os

componentes curriculares a partir do PNLD*47 2020, como ja mostrado anteriormente.
5.2.3.3 Recursos de linguagens no livro digital

Os textos que circulam na sociedade hoje sdo altamente multimodais; ndo que os
textos anteriores ndo fossem. Porém, o hipertexto facilita a integracdo dos varios
modos de expressdo integrados. Esta é a proposta do livro digital em formato
multimidia (PEPIN et al., 2017).

Dessa maneira, a préxima pergunta tem a finalidade de verificar a percepg¢do dos

recursos adicionais do livro digital em relac&o ao livro impresso e é a seguinte: que

147 Edital de Convocacéo 01/2017- CGPLI. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-
livro/item/6228-edital-pnld-2017. Acesso em: 16 mar. 2020.
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recursos de linguagens (verbais ou nao verbais) contém o livro digital, além daqueles

existentes no livro impresso?

O entendimento dos entrevistados reforca alguns dos atributos, mostrados como
recursos e discutidos nos conceitos anteriores de livro digital — navegabilidade,
interatividade e conectividade —, nem sempre ditos exatamente com essas palavras.
Mesmo assim, optei por retomar esses conceitos aqui na sequéncia das questdes da

entrevista, em vez de transporta-los para o capitulo anterior.

Porém, o significado das falas desses gestores, quase sempre em beneficio do
estudante, me interessa pela relacédo que elas estabelecem com o objeto de estudo.
Os recursos audiovisuais — jogos, imagens, animacdes, audio, videos etc. — sdo quase

sempre citados nas perspectivas do estudante, como se vé nos extratos seguintes:

O livro contém jogos, desafios e coisas mais interativas que estimulam os alunos,
proporcionam mais interagdo; até mesmo entre alunos. [...] se ele tiver acesso, [...] pode
estar conectado e discutindo com um colega questfes, pode ajudar nesse sentido (E01).

Eu acredito, por exemplo, que as imagens devem ter animacodes, os videos [...] A
linguagem nao verbal deve ser mais interativa do que linguagem verbal; a verbal é
cansativa (E03).

[...] eu acho que, no livro digital, fica mais facil buscar as conexdes e perceber como a
Matematica pode ser aplicada no cotidiano, no dia a dia, nas coisas mais simples (E08).

Os sons, a prépria imagem, a interatividade daquilo que se quer introduzir, dependendo;
ciéncias, por exemplo, € uma disciplina que eu penso estaria muito bem acolhida por esse
material porque é uma fase da vida do estudante [...] (E10)

[...], mas uma coisa € vocé pegar o link e digitad-lo, posteriormente, no computador, outra
é vocé ter a possibilidade de “clickar” e ja ir direto: aprofundar um determinado assunto,
buscar na hora; [...] vocé ter a possibilidade de, rapidamente, acessar aquilo que vocé
deseja no livro, seja acessando os links dos capitulos, ou seja, por exemplo, digitando uma
palavra-chave; e ele vai mostrar no livro onde essas palavras-chaves aparecem. Eu acho
isso interessante, buscar por assunto (E12).

O livro digital proporciona navegabilidade, ou seja, o0 aluno (usuéario) consegue adiantar e
voltar de forma mais simplificada. Além disso, existe sempre a questao do video, pois, este
no livro digital acrescenta muito; [...] tem audio e tem imagem. Entdo, eu acho que isso
acrescenta muito (E13).

Outra caracteristica percebida nessa questédo para um segundo grupo € a crencga na
possibilidade de a linguagem do LDDM ser mais atraente e criativa para o estudante
gue, muitas vezes, ndo gosta de ler textos escritos longos. Os extratos abaixo
confirmam essa atitude:

Imagem em movimento, som, eu acho que ele pode ser mais atrativo, ele pode dialogar
melhor com o aluno. E, ele estad vivendo no mundo da imagem, é... ele pode estar
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estudando no seu celular. [...] E mais atrativo para o aluno, isso de estar vendo a imagem,
a leitura em movimento que como Ricardo falou, para o aluno, chama a atencao do que o
professor estar la na frente (E02).

E isso, para o aluno, é muito rico; a questéo das aulas — diferenciadas, criativas, atrativas
— para o aluno é muito boa (E04).

[...], no 6° ano, em que o estudo das ciéncias é muito atrativo, mas ele s6 é atrativo quando
ele passa por experimentos, quando ele vivencia as situagdes e, as vezes, um texto muito
grande e imagens, as vezes, ndo tdo muito muito grandes impressas, ele pode néo ter o
interesse que ele teria se fosse digital (E10).

Por fim, na percepcao de um terceiro grupo de gestores, o que diferencia o LDDM do
modelo impresso é a adicdo dos OED com videos e animacfes, explorando o0s
aspectos de linguagens multimodais que os recursos digitais dessas colegbes
ampliam e possibilitam ao usuario ir além do texto verbal. Alguns depoimentos
realcam esse acréscimo:

Visual, principalmente. Visual e espacial, linguagem porque ele esta ali visualizando e esta
ouvindo (auditiva); eu acho que o espectro € maior (E05).

Ele pode conter mais recursos musicais, o livro impresso ndo tem, recurso de movimento
[...] (EOQ7).

A linguagem visual, artistica e auditiva: a musica, por exemplo (E09).

Por fim, um depoimento que me aguca a atencdo € a possibilidade também desse
modelo de livro ser usado em programas de inclusdo nas escolas publicas. O tema
incluséao para surdos foi objeto de pesquisa de Miranda (2019), em tese de doutorado
em Estudos de Linguagens, contudo, para outras de inclusdo, os recursos digitais
podem despertar o interesse dessa categoria para uma aprendizagem significativa e
estimular novos pesquisadores em temas especificos, como mostra a entrevista (EQ7):
O autista, ele gosta muito desse material digital porque ele interage bem melhor, o livro
[...]- O livro impresso nédo atrai nada e as escolas publicas estdo cada vez mais inclusivas.
Entéo, o livro (digital) € interessante para eles; e o que mais existe de inclusdo na escola

publica sdo criangas autistas, cadeirantes e com paralisia cerebral; para eles, também,
seria mais interessante (EQ7).

Em geral, a questéo revela diferentes formas dos gestores na percepc¢éo dos usos de
diferentes modos de linguagens desses modelos de livros didaticos, inclusive na
proposta do MMP. Os trechos recortados nessa questdo das entrevistas ratificam
também minha defesa ao longo do capitulo anterior de que o LDDM é multimodal,

potencializado ainda mais pelos OED nele acrescentados e por recursos digitais. A
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énfase nos recursos de linguagens dessas colecfes sO confirma a centralidade da

imagem na sociedade atual, segundo Costa (2013).

Assim, apesar de o foco das entrevistas estarem no estudante, enquanto o modelo
pesquisado € destinado ao professor, os respondentes percebem esse potencial no livro
digital, mesmo sem conhecimento preciso de suas potencialidades, o que ja era esperado.

5.2.3.4 Utilizac&o de recursos de linguagens segundo os gestores

Retomando o questionamento de Coscarelli (2018), por que, apesar da consciéncia
dos beneficios dos recursos digitais, o professor ainda ndo os utiliza em suas aulas?
Pelo menos no ritmo esperado pela sociedade, completa Ribeiro (2018). A questao
dos meios de acesso, via celular, seria um caminho, uma vez que as escolas nao

estdo ainda informatizadas?

7

Uma hipétese minha € a falta de percep¢do do potencial de que o celular (ou
smartphone) pode se tornar um forte aliado no uso desses recursos para aumentar o
interesse de aprendizagem e de acesso aos bens culturais, dentro e fora da escola.
Ha de se pensar também naqueles que ficam excluidos do processo por razdes
socioecondmicas porque a espera pela universalizacéo do celular'#®, hipétese pouco
provavel no curto prazo, exclui expressiva parcela de potenciais usuarios que ja

poderiam usa-lo para fins escolares e de aprendizagem.

Em Minas Gerais, por exemplo, a Lei 14.486/2002 ainda proibe o celular nas escolas.
Porém, nas escolas pesquisadas, encontrei trés situacdes distintas: a) escolas que
proibem o uso de celular; b) escolas que permitem o uso moderado de celular nos
intervalos das aulas ou em negociacado com o professor e; ¢) escolas que permitem o
uso de celular em pesquisas de sala de aula, abertamente nos corredores e patios.
Essa ultima situacdo me foi também confirmada pelo gestor da Secretaria de Estado
de Educacgdo'*® (E01), como uso permitido atualmente para fins académicos. Enfim,
a legislacdo ndo acompanha as praticas sociais porque essas mudam de acordo com

as necessidades imediatas do estudante.

148 O modelo de LDDM é acessivel ao smartphone, tablet e computador via editora.
149 A situacdo deve mudar com o retorno as aulas presenciais, apos a pandemia de COVID19.
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Outra possibilidade seria focar atividades coletivas de projeto, como propdem as
metodologias ativas de aprendizagem (MORAN, 2015) ou a sala de aula invertida;
(RAMAL, 2015). Um eixo comum nessas propostas € a centralidade no processo de
aprender em vez de ensinar, no estudante no lugar do professor e nas préticas sociais
significativas no lugar do excesso de conteudo do livro didatico. O LD torna-se mais

um recurso, entre outros, para uso do professor.

Desse modo, a questédo da pesquisa foi a seguinte: pela sua experiéncia, o professor de
mMtematica, particularmente, utiliza todos os recursos de linguagens existentes nos LDDM

desta cole¢do? Se néo, por qué?

As respostas a pergunta ndo sdo unanimes, mas podem ser classificadas em trés
categorias: na primeira, esta um entrevistado que afirma que o professor utiliza esses
recursos, porém, essa afirmacdo é de forma bastante reticente, até mesmo nas
escolhas dos tempos verbais:

Acho que ele teria... Ndo s6 o livro digital, mas como todo o contetdo. E imprescindivel
essa formacéo, essa troca de experiéncia (EO1).

Com uma resposta reticente, pergunto: se o professor ndo dava conta de usar o livro.
A resposta foi a seguinte:

Eu acho que sim. Existem professores muito criativos. [...] Sim, ele cria recursos;
conseguiria sim. E claro que teria de se apropriar do material, mas conseguiria sim (idem).

Numa segunda categoria, estdo os que afirmam que o professor utiliza, mas ndo no
ritmo esperado pela sociedade:
E o nosso grande desafio. Eles fazem uso de alguns, mas é um caminho que a gente
precisa avancar mais, utilizar mais. Essa questao, em se tratando de escola, as vezes,

depende do professor; a gente vé& um pouco da limitagdo em relagédo ao uso da tecnologia
(E04).

Todas ndo, mas uma boa parte sim (EQ9).
[...] ele faz um planejamento para utilizar todas as ferramentas, mas depende de uma
avaliacéo inicial diagnéstica que ele vai fazer daquela turma, depende se a turma esta no

ritmo; eu acredito que, numa turma ou outra, ele consiga atingir um nivel até mais alto,
utilizar todos os recursos, [...] eu acredito que sim (E11).

As explicacdes para o baixo uso vao desde medo de estragar os equipamentos a

necessidade de apoio para uso de recursos digitais:

Tem sempre aquele medo de estragar o aparelho da escola. Eles solicitam ter uma pessoa
para deixar a aparelhagem montada para eles chegarem e usarem. Nos temos na escola
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essa funcdo, a gente deixa para a essa pessoa que manuseia essa tecnologia, até mesmo
a questdo de ganhar tempo. Na hora que o professor precisa acessar; na hora que ele
chega na sala de aula, o ideal é que ja esta tudo montado la para ele dar essa aula dele
[...] (EO4).

Por fim, a grande maioria confirma que o professor de Matemética ndo utiliza os
recursos que o LDDM oferece nem outros por varios motivos, desde a falta de
formacéo e desconhecimento de suas potencialidades de recursos digitais até uma
posicdo mais contundente. Essa categoria vé nessa pratica um desinteresse do

professor em buscar alternativas de uso de novos recursos didéaticos:

[...] eu ndo vi nenhum professor de Matematica trabalhando com o livro digital, mas eu
acho que nés nao estamos preparados para isso. As faculdades de Educacdo, as
licenciaturas ndo nos preparam para isto. Acho que é isso ai, eu tenho essa convic¢ao [...]
(E02).

E ainda completa, ratificando o depoimento anterior:

Eu estou nessa linha ai, eu como professor de Matematica, a gente vé que o professor de
Matematica tem na formacado, ndo sei se vocé é da mesma época que eu, e até repete
aquilo que viu na faculdade, que a gente nao teve isso como auxilio, orientacéo, incentivo;
a gente ndo viu isso. Entdo, a gente acaba seguindo a linha de alguém que vocé viu
trabalhando, uma forma que trabalhou com a gente, vocé acaba copiando; entdo, vai
dando certo e vocé vai fazendo e, as vezes, vocé nao (vé) nenhum outro recurso que, as
vezes, existem até outros recursos melhores. Eu acredito que esses recursos de midia,
de outras linguagens podem até ajudar muito, mas a gente esta muito atrasado em relagao
a isso porque hoje a gente vé a formacao de professores [...] (E02).

Outras falas também completam as afirmacdes anteriores e, geralmente, vém com

explicagcédo para uma resposta negativa:

N&o. Porque o professor ainda vive a era do quadro, do giz, da explicacdo (E03).

N&o usa. Eu posso te falar porque ele ndo usa, € uma coisa meio pessoal, mas... (E05).

Insisto na pergunta, para aprofundar mais, mas a compreenséo do gestor entrevistado
é da linguagem escrita: seu sentimento, vocé como pedagogo(a) ou gestor conversa

com ele?

Porque ele ndo usa, exatamente o porqué eu nao sei; eu sei que eles ndo usam. Vou te
dar um exemplo: hoje, as avaliacdes externas e as avaliagbes do ENEM, elas sdo todas
com enunciado; a Matematica, ela ndo é solta e eu acho que o grande entrave desse
resultado ruim, porque é geral, pelo menos, no Estado onde eu trabalho, mas é uma coisa
geral, eu atribuo, além de um monte de outras coisas, eu acho que o professor de
Matematica explora muito pouco a linguagem: escrita. Entdo, quando o aluno chega huma
avaliacdo externa, ele esta vindo de um modelo onde é colocado para ele exercicio com
uma férmula, mas acho que tem (é preciso} de trabalhar mais com o pensamento e eu ndo
vejo isso (EQ5).

Outras entrevistas mantém posi¢cdes semelhantes:
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Nossa, ndo!!! Nao, ndo porque, para tudo, exige um planejamento. Esse professor, ele tem
pouco tempo de planejar e, mais que isso, a gente tem que ter um professor que tenha
esse perfil. Nés temos professores diferentes, nem todos foram formados nessa era digital,
a maioria. [...] E sdo recursos, mas ndo sao todos que estdo preparados, ndo sdo todos
professores que se abrem para essa tecnologia; as vezes, é mais facil a gente ficar no
cuspe e giz, em funcao da seguranca de um lugar confortavel que a gente criou em alguns
anos ai e tem medo de se arriscar (E06).

Eu desconheco, eu nunca os vi utilizando aqui na escola (E07).

Eu acho que néo. Porque eu acho que o professor de Matemética, claro que tem muito...
tem preocupacdo com a exatiddo, com a expressao, ndo com a comunicacéo (E08).

N&o, acho que néo; atualmente, ndo. [...]. Acho que o livro digital possibilitaria sim;
atualmente, acho que ele ndo explora tanto, as condicdes hoje ndo permitem ao professor
explorar. [...] Ha muitas possibilidades, visualmente, de despertar interesse, de o aluno
entender o motivo de uma coisa vai ser cobrada la na frente no (sentido) abstrato e ele ja
vivenciou com o professor, ja passou no (modo) concreto (E10).

Pelo que observo, ndo. Eu acho que, pela falta de recurso e, também, pela falta de
interesse. Eu acho que sdo as duas coisas; que mateméatica € uma matéria que, se fosse
bem explorada, nessa questéo de dar os textos era bem interessante porque... [...] nem é
o livro em si, ao tradicional, é exercicio em sala; ndo acho que é uma coisa que esta restrita
ao professor de Matematica; mas, como vocé perguntou, especificamente... (E12).

N&o. Na verdade, por essa dificuldade que a gente citou antes, de infraestrutura e,
também, por falta de conhecimento do material. Tem muita gente, muitos de nds, faz uso
da tecnologia de maneira informal, mas ndo esta apropriado de instrumento para poder
usar para dar aula. [...] eles ja nasceram e cresceram no mundo digital, [...] o mundo digital
€ depois de minha formagédo. Entdo, para os professores mais antigos, € l6gico que o nivel
de dificuldade é maior, agora para os professores que estdo sendo formados agora, uma
vez que o mundo digital esta ai o tempo todo, eles ja estdo inseridos nesse cotidiano, [...]
(E13).

Enfim, um denominador comum nessas falas € a formac¢éo inadequada ou insuficiente
do professor para lidar com recursos digitais, dentre os quais os OED presentes no
LDDM. A principal dificuldade apontada é a falta de tempo para planejamento das
aulas que, no ambiente digital, exige preparacdo de equipamentos, de acessorios e
do material a ser trabalhado, em sintonia com o andamento do programa do
componente curricular. A questao da infraestrutura desestimula a inovacao das aulas,
é verdade, mas a discussédo vem desde os anos de 1990. O MP se destina a formacéo
continuada desse professor'®™ ou FLV (PARREIRAS; OLIVEIRA, 2018) ou
aprendizado ao longo da vida, mas parece que o MP nao atinge seus objetivos na

observacédo dos gestores.

Para uma nova geracao de professores, ndo ha dificuldade em manusear recursos

tecnoldgicos, porém, utiliza-los com fins didatico-pedagdgicos exige tanto tempo e

150 Denominacéo utilizada pelo Manual do Professor.



197

preparo que a maioria desiste de utiliza-los, assim como outros recursos: modelos,

praticas simuladas, materiais concretos e outros.

Como mostrado anteriormente, utilizar esses recursos aumenta o “poder semiético”
da comunicacédo (KRESS, 2003), com novas linguagens, semioses e maneira mais
interativa. Esse poder de uso da linguagem verbal no passado exige agora novas
formas de producédo de textos, nos quais a imagem ocupa o centro desse processo,
principalmente entre os jovens; como um retorno ao homem das cavernas, cujos

desenhos nos intrigam ainda hoje.

Por outro lado, os OED do LDDM sédo também desconhecidos de alguns ou ignorados
por outros professores, segundo alguns depoimentos anteriores. Contudo, o que
observo nessas respostas € o sentimento baseado na experiéncia e na vivéncia dos
gestores. Querer atribuir s6 ao professor a responsabilidade pelo atraso, no uso de
tecnologia e de recursos digitais na educacédo, significa sancionar e legitimar um
discurso reducionista e ideoldgico de desqualificacdo da profissdo docente para

desviar a atencéo dos verdadeiros problemas educacionais.

O resultado disso é um certo estranhamento no estudante que vé quase tudo
conectado, exceto a escola. Aprender nao é tarefa s6 do estudante, mas um verbo
extensivo também a professores e dirigentes escolares (RIBEIRO, 2018, p. 78).
Portanto, concordando com essa posic¢ao, ja ndo cabe questionar mais se vamos usar
informatica na educacédo e, por extensdo, dispositivos de leitura e de producdo de
textos, verbais e ndo verbais, mas como vamos usar e quais ferramentas utilizar em
cada contexto. O LDDM faz parte desse contexto, ainda de forma bastante timida, se
comparamos com outros paises que ja tém o material didatico, inclusive o do aluno,
quase todo digitalizado (PEPIN et al., 2017).

5.2.3.5 Importéncia do PNLD

Outra questao foi feita aos gestores com o objetivo de avaliar a importancia do PNLD
para seis agentes participantes do processo. Avaliar € uma tarefa subjetiva, porém,
torna-se mais facil quando estabeleco uma escala de valores de 1 a 5. Como toda
entrevista € subjetiva, as respostas devem ser interpretadas caso a caso, porém, a

avaliacao € algo tao cotidiano que quase todos tém a escala de valores seguinte.
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Assim, a questao aqui foi a seguinte: de acordo com sua percepc¢éao, avalie o grau de

importancia (no sentido de valor) do PNLD para os agentes listados abaixo, dando

uma nota de 1 a 5, segundo o seguinte critério: 1 = péssimo e 5 = excelente, para 0s

seguintes agentes: Autores, Professores, Estudantes, Escolas, Editoras, Gestores

Escolares Se houver alguma avaliacdo baixa (nota 1 ou 2) nos itens anteriores, que

medidas vocé sugere para melhora-la(s)?

O resultado de 78 avaliaces, isto €, 13 avaliadores para 6 agentes, esta assim

distribuido, conforme a Tabela 1. Cerca de 82,1% avaliam o PNLD como um programa

como muito bom ou excelente; cerca de 12,8% o consideram bom e 4,2% o

consideram regular ou péssimo; poucos avaliam o PNLD ruim ou péssimo para o0s

agentes neles envolvidos.

Tabela 1 — Avaliacdo dos agentes pelos gestores
Agentes Notas atribuidas Médias
1 2 3 4 5
Autores 0 ooog ooooa 45
0ooo
Professores oo oog ooooo 4.5
ooo
Estudantes O oo oo ooooo 4.0
W]
Escolas ood ooood 4,5
0oooo
Editoras O ooooo 49
0oooo
og
Gestores O oo ooooo 4.5
ooogg
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Total 1 2 10 10 55 78

Percentual 1,3% 2,9% 12,8% 12,8% 70,3% 100,0%

Fonte: Entrevistas aos gestores regionais e locais.

Quando os gestores foram solicitados a justificar o porqué de algumas notas baixas,
eles apontaram dois problemas: falta de valorizacdo do livro pelo estudante por
recebé-lo de graca e a inadequacédo das colecdes ao nivel do estudante, uma vez que
a mesma colecdo € utilizada em todo o pais, apesar das diferencas regionais e
culturais. Esse ultimo fator tem forte influéncia nas escolhas das cole¢cbes, como

aponta o resultado dos questionarios.

Quanto as notas atribuidas ao PNLD, todas as médias sao iguais ou superiores a 4,
portanto, o conjunto dos gestores avalia o programa como excelente e muito bom.
Entretanto, a menor avaliacdo de importancia do PNLD é para os estudantes, alvo do
programa, revelando, assim, uma contradicdo entre os formuladores do programa e
os gestores do PNLD. A importancia dele, no entanto, € maior para as editoras que,
como mostrado no inicio, sdo ainda muito dependentes de compras governamentais.
Infiro dai que a importancia foi pensada ndo em termos de beneficio, amparo e ajuda

a atividade, mas de valor econdémico.

5.2.3.6 Percepcdao de tendéncia do livro digital

s

A discussdo é sobre a crenca de que o livro digital substituirA o impresso. Em uma
retrospectiva nos leitores de livros digitais, o primeiro Kindle foi lancado em 2007 pela
Amazon?! e hoje existe mais de uma dezena de leitores no mercado. Nao contem com o fim
do livro € um livro-didlogo, de Humberto Eco e Jean-Claude Carriére, lancado em 2010 no
Brasil'>2, N&do sei se hoje esses pesquisadores manteriam essa afirmagdo, dadas as
transformacdes no habito de leitura nesses 13 anos de leitores digitais. A geracdo nascida
nesse século 1é naturalmente no papel e na tela, principalmente no smartphone. E uma
transformacéo radical qualitativa e quantitativa. Os produtores, no entanto, sinalizam com um
modelo hibrido, porém, as leis de mercado sao regidas pela demanda. Se hoje o custo é fator

desestimulante, o custo tende a cair com o aumento da oferta e da demanda.

151 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Kindle. Acesso em: 17 nov. 2020.
152 Traducéo de André Telles. Rio de Janeiro: Record, 2010.
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Desse modo, outra questdo colocada na entrevista é a percepcdo de mudanca de
patamar da tecnologia do livro, em transicdo do meio impresso para o digital. A
pergunta foi a seguinte: na sua analise, o livro digital (e-book), em geral, é uma

tendéncia natural ou um fendmeno tecnoldgico transitorio?

A questdo € também subjetiva e traduz a percepcdo da mudanca de patamar do
(macro)género livro-didatico (SILVA, 2015) e dos suportes de leitura que,
estranhamente, atingem a escola ainda em menor escala. O resultado mostra quase
unanimidade de percepcao de que o livro digital € uma tendéncia, mas que convivera
com o impresso pela tradicdo, pelo conforto e por sua affordance, como discutido

anteriormente. Para simplificar, vou transcrever apenas alguns extratos:

[...] N&o vai passar, é uma tendéncia (E02).
[...] E uma tendéncia (E03).

E uma tendéncia que veio para ficar. [...] Eu vejo que essa questdo tecnoldgica do uso do
e-book, do livro digital, € algo que veio par ficar mesmo (E04).

Na&o, ele (o livro digital) € uma tendéncia natural, [...] (E05).

[...] Professora, a gente convive com a foto no celular e um me falou assim: ndo tem como
a gente baixar este livro? Ai, eles liam todo no celular, olhe que beleza! (E06).

E tendéncia, devido as mudancas tecnoldgicas cada vez mais avancadas. [...] Na escola
do meu filho, é tudo pela agenda virtual (EQ7).

E tendéncia (E08).

E uma tendéncia, mas esta se adequando a realidade; falta infraestrutura de rede de
internet (E09).

N&o. Eu acho que é uma tendéncia natural, evolugdo mesmo (E10).
Eu ndo acho que ele é passageiro. Acho que é uma tendéncia natural, sim. [...]. Mas, no
futuro mesmo, o livro digital tem uma tendéncia a acompanhar o que acontece com a

musica; [...] (E12).

Eu acho que é uma tendéncia natural, eu ndo acho que vai substituir o livro impresso
porque, [...], eu acho que veio para ficar, mas um n&o substitui o outro ndo (E13).

Assim, as falas reforcam a falta de infraestrutura das escolas, porém, deixam de
considerar outras possibilidades do uso de tecnologias: interacdo com outros

ambientes — redes sociais, com outros aplicativos, CAD**2 e planilhas, por exemplo —

153 Desenho assistido por computador (DAC; em inglés: computer aided design — o CAD) é o nome
genérico de sistemas computacionais (software) utilizados pela engenharia, geologia, geografia,
arquitetura e design para facilitar projeto e desenho técnicos. No caso do design, este pode estar ligado
especificamente a todas as suas vertentes (produtos como vestuario, eletroeletronicos,
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e conectividade com outros dispositivos — smartphones, tablets, e-readers e
computadores; a producdo e a edicdo de videos; producdo de modelos em 3D e
simuladores e uma infinidade de possibilidades que as tecnologias digitais de

informagao e de comunicagéo possibilitam atualmente.

A escola, por sua vez, sempre foi e ainda € apenas um dos lugares onde se aprende.
A desconexao dela com o mundo do estudante, a demora em experimentar novas
formas de ensinar e de aprender lhe causam um estranhamento e, como este nao
sabe se expressar de outra maneira, talvez, o faca através da indisciplina, do
enfrentamento e da rebeldia. O corpo é também uma forma de expressdo do modo

espacial das linguagens.

Outro ponto que aparece pontualmente, porém, ndo menos importante € a
necessidade de treinamento de professor para superar sua formacdo insuficiente,
como mostrado anteriormente. Minha hipétese é que lidar com o livro, digital, além de
letramento matematico, exige novos letramentos (CHINAGLIA, 2016; COSCARELLI,
2016; RIBEIRO, 2016, 2018; ROJO; MOURA, 2012) ou emergentes (TAKAKI, 2012):

digital, visual e midiatico, tendo por base letramentos multiplos (ROJO, 2009).

Por fim, algumas das falas reforcam, ainda, aspectos como a demanda do estudante
por livro digital e reforcam aspectos que podem ser interpretados como portabilidade,
conectividade e interatividade, nem sempre ditas com essas palavras. Esses aspectos

mais denunciam do que anunciam solugdes para as escolas diante da conjuntura atual.

Na visdo dos gestores, o problema néo parece ser o professor em si, mas as
condicbes que lhe sdo impostas pelas condicbes de trabalho — baixa remuneracao
gue implica jornada dupla; turmas grandes que lhe impossibilitam experimentar novos
recursos tecnoldgicos e um bom manejo de sala; livros didaticos excessivamente
conteudistas, com defasagem acumulada nos anos finais do EF; tradicédo de sistemas
metodoldgicos, focados no ensinar e no professor em vez de o foco estar na
aprendizagem autdbnoma do estudante, como recomendam as metodologias ativas de

aprendizagem — ensino hibrido, aprendizagem baseada em projeto, sala de aula

automobilisticos etc.), de modo que os jargdes de cada especialidade séo incorporados na interface de
cada programa. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenho_assistido _por_computador.
Acesso em: 4 out. 2019.
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invertida etc. (MVORAN, 2015), hoje mediadas por TDIC (BANNELL et al., 2016;
COSCARELLI, 20186).

Nessa perspectiva, criangcas aprendem sozinhas quando se interessam por algum
tema desafiador ou com um par mais competente (MORTIMER, 2000). A
aprendizagem de informética para os jovens é o melhor exemplo disso hoje; eles
aprendem o que querem, quando querem, apenas interagindo com seus amigos. A
aprendizagem ¢€ distribuida, pois nenhum professor é detentor hoje de todo
conhecimento em qualquer area de ensino. O papel do professor também muda, como
na perspectiva da pedagogia pés-método: quem teoriza 0 que pratica e pratica o que
teoriza (KUMARAVADIVELU, 2001).

5.2.3.7 Impedimento do crescimento do livro didatico no mercado editorial

Poucos tém uma percepcao clara do funcionamento do mercado editorial com relagao
as edicdes digitais; até porque € tudo muito novo nesse campo. A intencao era ver se
captava alguma nova informacdo que talvez ndo tenha sido prevista no roteiro de
entrevista. A pergunta, totalmente especulativa, foi: na sua percepc¢do, o que tem

impedido o crescimento do livro digital no mercado editorial brasileiro?

As respostas mais relevantes reforcam colocacdes ja analisadas anteriormente,
assim, resolvi exclui-las para poupar o leitor e porque estédo fora do contexto. Deixei
apenas a resposta da entrevista E13 que diz:
A questdo da infraestrutura. Ha a questdo também de que o Brasil € um pais
continental; vocé conseguir que essa tecnologia chegue no Brasil, de fora a fora, de
canto a canto, & muito dificil; porque nos estamos numa escola de um grande centro
urbano, mas é muito diferente de uma escola do interior. Entdo, eu acho as duas

coisas: a infraestrutura e a questdo mesmo de logistica de um pais continental como
€ o nosso (E13).

Se a maioria dos entrevistados reforca a falta de infraestrutura das escolas, € bom
lembrar que o MMP é destinado apenas ao professor, cuja maioria tem infraestrutura
em casa (COSCARELLI, 2018). Pelo menos, nas regifes Sul e Sudeste. Essa €, por
exemplo, a situacdo valida para os locais onde realizo a pesquisa: Belo Horizonte e
Itabira e S&o Domingos do Prata, distantes 110 e 140 km, respectivamente, de Belo
Horizonte. Porém, essas cidades tém melhores recursos de telecomunicac¢des do que
a maioria das cidades brasileiras, como bem lembra a entrevista E13.
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Contudo, o que parece determinante mesmo € a questdo do preco. Ndo parece
razoavel pagar um preco igual ou maior por um servico ou aplicativo, tendo a
possibilidade de ter o livro fisico, um objeto tecnicamente quase perfeito para os
propoésitos aos quais se destina (affordance). A tudo isso somam-se o apelo estético,
o valor simbdlico, os héabitos de leitura que a cultura do livro impresso pode
proporcionar ao leitor, facilitados e impulsionados ainda mais pelas tecnologias digitais

nos processos de edi¢céo e de producéo.

De acordo com Thompson (2013), a cadeia produtiva da industria editorial foi uma das
que mais se beneficiaram da informatica, nos Ultimos anos, do projeto grafico a
producédo e, posteriormente, da venda a distribuicdo. A producdo sob demanda,
atualmente, € um desses beneficios e, muitas vezes, um livro vai da editora diretamente

ao leitor, sem passar pelo estoque das livrarias pelas vendas diretas pela internet.
5.2.3.8 Adequacéo do livro digital ao PNLD 2020

A partir do PNLD 2019, os livros didaticos devem atender as diretrizes da BNCC. A
pergunta tem por objetivo conhecer como esta sendo a adequacao da escola a BNCC,
cujo periodo de transi¢cdo vai de 2018 a 2019. A pergunta feita aos gestores foi: o livro
didatico digital de matematica atual esta adequado ao PNLD 2020 ou devera sofrer

novas adaptacfes?

De acordo com as respostas, a maioria dos entrevistados se mostra atenta ou
estudando a base, juntamente com as coordenag¢des, mas nao espera modificagbes

profundas nos livros didaticos de Matematica, como mostram alguns depoimentos:

A escolha ja vai estar adequada. Este que nds temos agora nédo tinha sido ainda aprovada
a versao final da BNCC. [...]. Eu ndo sei se ele vai estar inteiramente, tem que olhar de
acordo com o que esta no edital (E01)

Sim, a BNCC pede o uso dos recursos tecnoldgicos... (E03)

A expectativa € de todos os professores e da escola € que (o livro didatico) tenha uma
linguagem em comum com a BNCC. N6s estamos no momento de transi¢cdo. No ano
passado, nds tivemos varios encontros, foi 0 momento da homologagéo, para conhecer,
dar o parecer dos professores por area. Esse 2019 € o ano de transicao, [...] e foi passado
até pela Superintendéncia, também, o cronograma onde vai acontecer capacitagdes por
area também para gente estar bem preparado para, em 2020, colocar em pratica o BNCC
nas escolas. Entdo, eu vejo a necessidade dessa adaptacéo (E04).

Eu acho que eles vao fazer pequenas adequacdes, como sempre fazem, mas vao manter
o pano de fundo. [...]. S6 muda a edicdo e eu esperaria um livro totalmente diferente; eu
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gostaria, mas ndo espero. Vira a mesma coisa com algumas indicacdes: isso aqui € BNCC
(E06).

(Deve ter) adaptacoes, sofrer adaptacdes. [...]. Porque o livro (didatico) € muito cansativo;
€ so exercicio, exercicio. Entdo, o professor de Matemética mesmo néo tem interesse com
livro e o aluno também; agora, se o livro fosse mais lGdico, mais colorido!®*. No caso, eu
acho que o livro virtual era mais facil porque o autor podia mexer mais, colocar mais
recursos (EO07).

Eu acho que néo deve ter grandes mudangas (E12).

[...] pelo que eu estudei, pelo que fiquei sabendo, ainda esta na terceira versdo porque a
BNCC foi langada em varias versdes. O livro, para chegar na nossa méo, comegou a ser
feito, ha dois anos?®®. Entéo, ele esta nas primeiras versdes da BNCC, ndo esta na versdo
definitiva ainda, eu acredito que essa adequacao ainda vai vir na proxima rodada de livros
(E13).

Pelo visto, as mudancas esperadas nao sao tao radicais assim e atingem o MP e
pouco tem a ver com o livro do estudante, de acordo com os depoimentos. Como
reforca a E03, a BNCC da énfase ao uso de recursos tecnoldgicos, como ja foi
mostrado anteriormente (BRASIL, 2018).

Finalmente, seis entrevistados ndo tém opinido ou n&o quiseram se manifestar sobre
a adequacao do LD atual ao PNLD 2020 (EO2, EO5, E08, EQ9, E10, E11). Como a
BNCC era ainda muito recente no periodo da entrevistal®®, presumo ndo terem ainda
tomado conhecimento de seu teor e de seu alcance com relacdo ao MP*%7. No entanto,
o foco das respostas continua na perspectiva do estudante e nao do professor, como

eu esperava.
5.2.3.9 Concordancia com a BNCC

Fechando a entrevista, uma Ultima questao era sobre a BNCC. As cole¢cBes em estudo
estavam em concordancia com os PCN (BRASIL, 1998), mas, quando fiz as
entrevistas, ja estava em curso ha um ano a implantacdo da BNCC, que entrou em
vigor em dezembro de 2017 e foi publicada a versao final em abril de 2018. A questao,

de certo modo, era uma especulagéao sobre o novo formato do livro para se adequar

154 Os livros atuais exploram bastante a linguagem visual e, nesse aspecto, o digital ndo serd muito
diferente, a ndo ser pela possibilidade de inclusdo de movimento e de som.

155 Quando realizei a entrevista, 09/04/2019, ja havia saido a verséao definitiva da BNCC, em 2018, e ja
fora incluida no edital do PNLD 2020, em 2018.

156 pPeriodo de realizac&o: entre janeiro e agosto de 2019.

157 De acordo, com a resolucéo 466 do CONEP e orientacdes do CEP, a resposta a qualquer pergunta
néo era obrigatdria e isso lhes era dito na assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), antes da entrevista — ver Apéndice A.
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a nova base, mostrada na entrevista ao editor. A pergunta realizada foi: O livro didatico

atual esta de acordo com a nova Base Nacional Comum Curricular?

Na verdade, quando o PNLD 2017 comecou, em 2015, nem sequer existia a BNCC e
suas propostas ainda estavam em fase de implantagéo, de 2018 a 2019. A partir do
PNLD 2019, as colecdes devem seguir a BNCC. Portanto, a resposta aceitavel deve

ser negativa, como as seguintes:

Né&o (E05).
N&o, acho que ndo. Ainda tem muito a melhorar (E06).

[...] precisa se adequar mais. Ele estd ultrapassado e tem de se adequar mais porque ele
néo esta chegando aos alunos; a aprendizagem tipica desse livro ndo esta chegando aos
alunos, esta muito aquém. [...] (Isso induz) a ndo utilizagdo do livro; o livro volta totalmente
novo e os préprios alunos relatam que o livro nao foi utilizado (EQ7).

Ainda ndo, mas tende a se adequar. A BNCC ainda € uma proposta e a sua implantacéo
€ que mostrara se bate com a realidade (EQ09).

Os atuais ndo, mas acredito que na proxima edicdo de 2020. N6s temos este ano para a
gente conhecer a base, conhecer o que vem para essa base e imagino que, como € lei, a
partir de 2020, eles tém que ser adaptados (E11).

O de Matematica esta mais proximo da base (E12).

Aqui, também, a maioria dos entrevistados ndo tinha ainda uma opinido formada sobre
o LDDM, pois, no PNLD 2020, se adequardo a BNCC. O clima, na época da pesquisa,

era de apreenséo para a implantacdo gradativa da BNCC.

Enfim, a expectativa é a de que o LDDM seja ludico, incentive a criatividade e
proporcione leitura mais agradavel que um livro impresso e de custo menos elevado.
Essa ultima € uma expectativa falaciosa, como mostrado nas pesquisas. A principal
desvantagem para uso do livro apontada é a falta de infraestrutura nas escolas. Para

o editor, outros recursos sao ainda possiveis, porém, inviaveis economicamente.

Quanto a tendéncia, a maioria acredita que seja uma tendéncia a insercao do livro
digital na educagdo, mas com a permanéncia do impresso em paralelo, portanto,
hibrido. Por fim, o LDDM no PNLD 2020 precisa ser adequado a BNCC e isso ja vem
acontecendo desde o PNLD 2019, em todos 0os componentes curriculares e projetos

integradores.
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5.3 Na voz dos professores

Mesmo sabendo que o conceito do professor nao afeta o projeto do livro por sua ultima
posicao dele na cadeia do livro, aproveito a entrevista para repetir a pergunta, feita ao
editor e aos gestores, aos 38 professores pesquisados®®®: descreva com suas
palavras seu conceito pessoal de Livro Digital (e-book) ou Multimidia. O conceito do

professor serve para confrontar com os apresentados anteriormente.

Em algumas escolas, tive autorizacdo para aplicar os questionarios nos intervalos das
aulas e essa atividade Ihes tomava cerca de dez minutos do tempo; em outras, so
conseguia abordar os professores no fim das aulas, deixava com eles o questionario
e marcava uma data para retorno; numa uUnica escola, s6 consegui mandar o
guestionario ao professor através de coordenadores e foi onde tive mais recusa de

resposta.

Dos 38 participantes, 12 respostas sao excluidas da analise por ndo responderem,
nao conhecerem o livro ou ndo o utilizarem. Dos 26 restantes, 13 professores tém um
conceito aproximado do que vem a ser um livro digital, 5 tém conceito esperado,
totalizando 69% das respostas, e 0os 8 restantes tém um conceito equivocado do
LDDM e suas respostas foram desconsideradas — Grafico 6.

Grafico 6 - Conceito de LDDM

Esperado
19%

= Aproximado = Equivocado Esperado

Fonte: Questionarios de pesquisa.

158 Questdo 5 do Questionario aplicado aos professores. O restante do questionario é processado a
parte.
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Esses 18 professores, menos da metade da amostra de pesquisa, entendem o livro
digital como produzido para ser acessado por meios digitais: computador, tablet,
e-reader, smartphone, como um aplicativo que possibilita navegacéao entre seus links
e interatividade entre os usuarios. Contudo, os numeros se aproximam dos
participantes da escolha do livro (17 professores), conforme motivos detalhados no

processamento dos questionarios na Tabela 2, e refletem a coeréncia dos dados

informados.
Tabela 2 — Categorizacao dos conceitos de livro digital
Descricao Quantidade
N&o respondeu, ou ndo conhecia ou ndo utilizava 12

Conceito aproximado, tem alguma noc¢éao do livro digital, porém, de | 13

maneira ainda incompleta

Tentativa de uma conceituacao, porém, de forma equivocada 8
Conceito esperado, de acordo com a proposta do LDDM 5
Total 38

Fonte: Questionario de pesquisa.

No entanto, lembro que toda interpretacéo € subjetiva, com base na minha leitura e
andlise de uma unica resposta a uma questdo dissertativa. O numero dos nao
respondentes se deve ao fato de serem informados antes da aplicacdo desse direito,
conforme recomendaces das normas do CONEP. Infiro dai que a maioria desses
professores assim procede por nao ter participado das escolhas das cole¢des ou por ndo

ser informada dos detalhes técnicos das duas cole¢des, como sera mostrado adiante.

Portanto, o que deduzo dessas respostas ndo vai aqui como acusacao, € certa
desinformacéo sobre a natureza do MP, apesar de ela estar reiteradamente nos
folhetos e no portal do FNDE, no guia de livros didaticos (BRASIL, 2016) e no proprio
manual, nas duas versées do MP. Estar disponivel ndo deve ser confundido com

acessivel como mostram os dados de acesso neste capitulo. Além disso, excesso de
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informacé&o pode trazer desinformacao ou ruido, porque as comunica¢des chegam de
pontos diferentes: governo federal, governos estaduais, secretarias, gestores e
legislacdo vigente. Imagino haver algum ruido nas mensagens num programa tao

extenso e complexo como o PNLD.

Apesar disso, pelas respostas positivas, € interessante observar a importancia que o
professor da a interatividade do livro digital no processo de ensino-aprendizagem,
aspecto esse nem sempre sublinhado nos demais participantes da pesquisa. Para o
bem ou para o mal, essa caracteristica esta ativa nas redes sociais e na midia
atualmente; faz parte da pratica social do estudante. Surge dai a importancia do
letramento digital, visual e midiatico na formacdo docente, aos quais acrescento,
transversalmente, letramentos multiplos (ROJO, 2009, 2015). Em médio e em longo
prazo, esse Ultimo é que pode garantir uma leitura critica do mundo e evitar a

manipulagéo do estudante na rede, como acontece atualmente.

Nas consideracdes finais, tento sintetizar o que retrata meu conceito pessoal de livro
digital, mesmo estando convicto de que todo conceito é subjetivo, arriscado e
provisorio. Nisso, levo em conta todos os conceitos analisados anteriormente, 0
surgimento do livro digital no mercado editorial brasileiro na transicdo do meio
impresso para o digital, o contexto da introducdo desse modelo de livro no PNLD e,
finalmente, as condicbes de uso, ou ndo, do LDDM no dia a dia das escolas

observadas.

O capitulo seguinte responde a segunda questdo da pesquisa: como sao feitas as
escolhas nos LDDM e como os LDDM séo utilizados pelos professores? Constitui um

segundo ponto central desta pesquisa e o mais dificil de se realizar nas escolas.
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CAPITULO 6 - SELECAO E USO DO LIVRO LDDM

Como se sabe, os pormenores levam a virtude e a felicidade; do ponto de vista intelectual, as
generalidades sdo males necessérios. Nao sdo os fildsofos e sim os entalhadores e os
colecionadores de selos que constituem o arcabougo da sociedade. Aldous Huxley (1972)

Este capitulo responde a segunda questdo do problema desta pesquisa: como o
LDDM é selecionado e utilizado'®, ou ndo, pelos mesmos professores, dentro e fora
da sala de aula? Resulta de parte do trabalho de campo na segunda fase da pesquisa,
realizada no primeiro semestre de 2019, e contém o resultado e analise dos
questionarios aplicados'®® aos 38 (trinta e oito) professores de Matematica do EF
numa populacao de 43 (quarenta e trés) de 10 (dez) escolas publicas.

Para compreender o processo de selecdo e uso do LDDM, acrescento questbes
periféricas no entorno do processo de selecdo e uso as colecbes como estratégia para
vencer eventuais resisténcias do professor e ter uma percepc¢ao mais clara da viséo deles
sobre as cole¢des analisadas. Portanto, as questdes formuladas (Apéndice D) tém foco
no processo de selecéo e uso do LDDM, sdo minhas escolhas segundo meus objetivos,

porém, as interpretacdes refletem, tanto quanto possivel, a voz desses sujeitos.

A primeira parte do questionario € composta por questdes relativas ao perfil do
professor. Responde a pergunta: quem € esse sujeito denominado professor de

Matematica do Ensino Fundamental? O que o constitui?

A segunda parte constitui o cerne da pesquisa e responde, dentro das limitacdes, a

guestdo acima formulada.

6.1 Parte | do questionario: perfil do professor de Matemética

6.1.1 Distribuicédo por género

Entre os professores pesquisados, ha um equilibrio entre os géneros, sendo 19
mulheres e 19 homens (Grafico 7). Esse dado reflete o crescimento das mulheres no

campo das ciéncias exatas, dominado pelos homens no passado. Um relatério do

159 A ndo utilizagdo de OED pode significar muita coisa: auséncia do livro na escola, desconhecimento,
inadequacao do ambiente, recusa etc.
160 De uma populagdo de 43, apenas 5 ndo responderam, restando 38 guestionarios processados.
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Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA)'%!, de 2018, confirma que elas ja
correspondem por 42% dos que ingressam e 48% dos que concluem os cursos de
Matematica atualmente.

Grafico 7 - Distribuicao de
professores por género

mF

mM

Fonte: Questionarios de pesquisa.

6.1.2 Faixa etaria

As faixas etarias entre 36 e 55 anos abrangem 24 dos 38 professores da pesquisa,
ou seja, aproximadamente 63% deles (Grafico 8). Nessa faixa de idade, deduzo
gue a maioria tenha em média acima de 10 anos de carreira, considerando que a

maioria dos professores se forma entre 25 e 30 anos de idade.

161 Disponivel em: https://impa.br/wp-content/uploads/2018/01/Brazilian_Mathematics 2018.pdf.

Acesso em: 6 jun. 2018. Artigo no Jornal da Ciéncia do CNPQ de 12/01/2018, disponivel em:
http://www.jornaldaciencia.org.br/impa-e-sbm-lancam-relatorio-sobre-a-matematica-brasileira/. Acesso
em: 6 jun. 2019.
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Grafico 8 - Faixa etaria

DE DE26 A35 DE36A45 DE46A55 ACIMA DE 55
26

Fonte: Questionarios de pesquisa.

6.1.3 Regime de trabalho

Os professores de escolas publicas sdo contratados por dois regimes diferentes: 1)
0s concursados sdo contratados em regime probatério, tanto no Estado quanto na
Prefeitura de Belo Horizonte, avaliados por um periodo e, se ndo cometerem faltas
graves, sao denominados efetivos; 2) os contratados suprem uma necessidade
imediata das instituicbes e completam os quadros dos professores efetivos por um
periodo de até dois anos. Nas 10 escolas da pesquisa, existem 5 professores
contratados (13%) para 33 efetivos (87%) para o EF (GRAFICO 9).

Grafico 9 - Regime de trabalho

H Efetivos: 33

B Contratados: 5

Fonte: Questionérios de pesquisa.
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6.1.4 Quantidade de turmas por professor

A quantidade de turmas por professor € bastante variavel. Como a maioria trabalhava
num so turno, 16 professores tém 4 turmas e 31 professores (82%) tém de 1 a 4
turmas, outros 6 tém acima de 4 turmas e apenas um professor tem 10 turmas, porém,

trabalha em dois turnos. Um professor ndo respondeu a esta pergunta (GRAFICO 10).

N&o foi alvo desta investigacdo, mas dois desses professores trabalhavam em duas
das escolas pesquisadas, em cargos diferentes. Isso, provavelmente, acontece

também com outros professores.

Grafico 10 - Quantidade de turmas por
professor

18 16

No de Professores

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 NR
No de turmas

Fonte: Questionarios de pesquisa.

6.1.5 Quantidade de aulas de Matematica por semana

A grande maioria dos professores tinha um total entre 10 e 20 aulas de Matematica
por semana na escola, num total de 25 deles (66%), isto €, 2 em cada 3 professores;
6 deles tinham abaixo de 10 aulas e 4 acima de 20 aulas por semana; 4 nao
responderam (GRAFICO 10). Alguns desses horarios s&o dedicados ao planejamento
de projetos e de aulas, aos estudos e a correcdo de trabalhos. Quase metade dos
professores, ou seja, 18, tinha entre 11 e 20 aulas no total, ratificando aulas de
Matematica. No entanto, 7 professores tém 25 aulas ou mais por semana,

naturalmente em mais de um turno.
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N° de professores

Grafico 10 - Nimero total de aulas por semana

De6a10

9 9

N° de aulas

Fonte: Questionarios de pesquisa.

6.1.6 Nimero total de turmas na escola

Dellal5 Del6a20 De21a25 De26 a30 Acimade 30

NR
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O professor de Matemética é também habilitado para lecionar ciéncias para o Ensino

Fundamental. Por isso, foi perguntado o total de aulas que ele ministra atualmente.

Por isso, o professor pode ter mais aulas na escola do que aulas apenas de
Matematica e de Ciéncias também (GRAFICO 12). A maioria dos professores, isto &,

31, tem até 4 turmas; 5 tém entre 5 e 7 turmas e 1 professor tem 10 turmas; dois nédo

responderam. Os dados ratificam e estdo correlacionados com a distribuigéo de aulas

de Matematica do grafico anterior.

Ne° de Professores

Grafico 12 - Quantidade de turmas por

professor

16
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