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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado na area da Educacdo Tecnoldgica tem como objetivo investigar
as concepgoes de estudantes professorandos do Programa Especial de Formacdo de Docentes
do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (PEFD do CEFET/MG) sobre
Projetos para Ambientes de Aprendizagem e as implicagdes desses saberes para a educagédo
escolar, em particular a educacdo profissional e tecnoldgica. A metodologia adotada nesta
pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa e de natureza exploratoria. O
referencial tedrico utilizado foi a obra intitulada How people learn: brain, mind, experience,
and school (Como as pessoas aprendem: cérebro, mente, experiéncia e escola), de Bransford
et al. (2000). O instrumento de coleta de dados adotado foi 0 questionario semiestruturado
com questdes dissertativas e de multipla escolha; a pesquisa contou com a participacdo de 21
colaboradores matriculados no programa. Os resultados revelaram que a maioria dos
estudantes professorandos reconhece a possibilidade de se planejar um ambiente escolar
dentro das quatro perspectivas (no aprendiz, no conhecimento, na avaliacdo e na comunidade)
mas alegaram a falta de conhecimento para viabilizar tais projetos. A respeito das implicacdes
das concepcoes apresentadas para a educacao escolar, em particular a educacgéo profissional e
tecnoldgica, infere-se que os futuros professores precisam experienciar o que é aprender em
ambientes alinhados com o0s quatro centramentos, ja que existe uma tendéncia de as pessoas
ensinarem conforme aprenderam. Considera-se, ainda, ser importante divulgar e refletir as
diversas maneiras de se implementar os conhecimentos cientificos na pratica pedagdgica por
parte dos cursos de formacdo docente. Infere-se que, o0s estudantes professorandos
demonstraram convergéncia ao reconhecerem a importancia dos centramentos, em
contrapartida, demonstraram inseguranca e desconhecimento sobre a forma de viabilizar os
projetos para ambientes de aprendizagem.

Palavras-chave: Ambientes de aprendizagem. Formacao docente. Projetos para ambientes de
aprendizagem. Préatica pedagogica. Préticas educativas.



CONCEPTIONS ON PROJECTS FOR LEARNING ENVIRONMENTS OF TRAINEE
TEACHERS PEFD OF CEFET/MG

ABSTRACT

This master's thesis in Technological Education aims to investigate the conceptions of
students teaching in the Special Program for Teacher Training at the Federal Center for
Technological Education of Minas Gerais (PEFD - CEFET/MG) on Projects for Learning
Environments and the implications of this knowledge for school education, and in particular
professional and technological education. The methodology adopted in this research is
characterized by a qualitative and exploratory approach. The theoretical framework used was
the work entitled How people learn: brain, mind, experience, and school (How people learn:
brain, mind, experience, and school), by Bransford et al. (2000). The data collection
instrument adopted was the semi-structured questionnaire with essay and multiple-choice
questions; 21 collaborators enrolled in the program participated in the survey. The results
revealed that most of the trainee teachers recognize the possibility of planning a school
environment within the four perspectives (in the apprentice, in the knowledge, in the
evaluation, and in the community) but they alleged the lack of knowledge to make such
projects viable. Regarding the implications of the concepts presented for school education, it
is inferred those future teachers need to experience what it is to learn in environments aligned
with the four centers since there is a tendency for people to teach as they learned. It is also
considered important to disseminate and reflect on the different ways to implement scientific
knowledge in pedagogical practice by teacher training courses. It is inferred that the students
teaching showed convergence when recognizing the importance of centers, on the other hand,
they demonstrated insecurity and lack of knowledge about how to make projects viable for
learning environments.

Keywords: Learning environments. Teacher training. Projects for learning environments.
Pedagogical practice. Educacional practices.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Este trabalho teve por objetivo analisar as concepgOes de estudantes professorandos! do
PEFD do CEFET/MG sobre Projetos para Ambientes de Aprendizagem. Particularmente,
buscou-se identificar: a compreensdo de estudantes professorandos sobre educacao escolar,
ensino e aprendizagem; as concepgOes de estudantes professorandos sobre projetos para
ambientes de aprendizagem versus a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem; e
as implicacGes das concepgbes sobre projetos para ambientes de aprendizagem para a

educacdo escolar, em especial a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.

A expectativa é que este estudo contribua com o debate sobre os processos de ensino e
aprendizagem alinhados a teoria proposta na obra How people learn: brain, mind,
experience, and school (Como as pessoas aprendem: cérebro, mente, experiéncia e escola),
de Bransford et. al. (2000) e a préatica pedagogica dos futuros professores. Quanto a
relevancia desta pesquisa, se justifica pela possibilidade de discutir as concepcbes de
estudantes professorandos a respeito de projetos para ambientes de aprendizagem e 0s

conhecimentos que sao construidos na fase de transicdo de aprendiz para professor.

Este trabalho se insere na Linha de Pesquisa IV que, entre outros temas, se propde a
investigar ambientes de aprendizagem; aprendizagem e préaticas educativas baseadas em

metodologias de projetos e pratica pedagdgica.

Minha experiéncia na docéncia como professora de Matematica por mais de 15 anos
possibilitou-me vivenciar e identificar dificuldades relacionadas aos processos de ensino e de
aprendizagem na prética pedagogica. Durante minha trajetéria profissional pude perceber que
o trabalho docente é envolvido por diversas questbes, entre essas, 0 saber social e 0
individual, o saber a ser ensinado e o saber ensinar. O saber do professor encontra-se
continuamente em processo de construcdo e aprimoramento ao longo de sua carreira
influenciada pelas descobertas da ciéncia sobre a aprendizagem e a pratica real em sala de

aula.

A busca por novas formas de ensinar levou-me ao encontro com a teoria de como as pessoas
aprendem ao cursar a disciplina isolada “Ambientes de Aprendizagem” do Mestrado em
Educacdo Tecnologica do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET/MG) no primeiro semestre de 2018.

! Estudante professorando refere-se aos estudantes colaboradores da pesquisa.
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Durante as aulas discutimos a obra intitulada “Como as pessoas aprendem: cérebro, mente,
experiéncia e escola”, de Bransford et. al. (2000). A obra citada enfatiza a importancia de
repensar 0 que é ensinado, a maneira de ensinar, 0 modo de avaliar a aprendizagem e, ainda,
fornece ampla discussio sobre os conceitos relacionados aos aprendizes?, a aprendizagem, 0s

professores e 0 ensino.

Em 2019, iniciei o Mestrado em Educacdo Tecnoldgica do CEFET/MG e a busca por
respostas relacionadas a conexdo entre a teoria e a pratica pedagdgica persistiu. Essa
inquietacdo levou-me a seguinte questdo: como os estudantes professorandos do PEFD do

CEFET/MG concebem projetos para Ambientes de Aprendizagem?

Considerando o problema apresentado juntamente com a questédo, busquei aprofundar-me na
tematica orientada pela teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem de Bransford et
al. (2000) e a partir dos trés principios tratados na obra. Segundo 0s autores, esses principios

precisam ser cultivados nos projetos para ambientes de aprendizagem:

1) os aprendizes chegam & sala de aula com ideias preconcebidas e cabe ao professor
trazer a tona a compreensdo dos aprendizes sobre 0 assunto a ser ensinado e proporcionar

a eles a oportunidade para refletirem sobre a compreenséo inicial;

2) para desenvolver competéncias em uma area de investigacdo, os aprendizes precisam

ter oportunidades de aprender e assimilar; e

3) por meio de uma abordagem “metacognitiva” € possivel auxiliar os aprendizes a

assumirem o controle de sua prépria aprendizagem.

A partir desses trés principios, Bransford et al. (2000) apresentam mais quatro atributos inter-
relacionados que dizem respeito aos centramentos: no aprendiz; no conhecimento; na
avaliacdo e na comunidade. Esses atributos representam os pilares da discusséo desta

dissertacdo por apresentarem consequéncias para o ensino e para a formacéo de professores.
Esta dissertagdo encontra-se organizada em cinco capitulos:

O primeiro capitulo refere-se a introducdo da tematica a ser investigada, bem como o
problema de pesquisa e as questdes que nortearam a investigacdo, de forma a criar uma

estrutura ldgica para o entendimento das questdes.

O segundo trata-se do referencial tedrico em que sdo apresentadas as discussdes, experiéncias

e pontos importantes elucidados por autores de assuntos afins com as questdes de pesquisa,

2 Aprendiz refere-se aos estudantes de forma geral.
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tais como: a educacdo escolar, o ensino, a aprendizagem, a formacdo docente no Brasil, 0
Programa Especial de Formacdo Docente (PEFD) do CEFET/MG e o0s projetos para

ambientes de aprendizagem.

No capitulo trés, Metodologia, discorre-se sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados

neste estudo e apresenta as etapas planejadas e o instrumento de coleta de dados.

Os resultados da pesquisa sdao apresentados no quarto capitulo, no qual trata das abordagens
referentes a analise qualitativa dos dados coletados por meio do questionario e a anélise de
convergéncia ou divergéncia com a proposta para o0s projetos de ambientes de aprendizagem,

apresentada pela teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem.

No capitulo cinco sdo apresentadas respostas as questdes de pesquisa, algumas consideragdes

e sugestdes para pesquisas futuras.
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CAPITULO 2 - REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresenta-se o referencial tedrico que trata os conceitos sobre educacéo,
educacdo escolar, ensino e aprendizagem. Um breve historico da formacéo docente no Brasil

e 0 conceito sobre projetos para ambientes de aprendizagem.
2.1 Educacéo, educacao escolar, ensino e aprendizagem

Ao estudar o conceito de educacdo de forma abrangente, em seus aspectos sociais, politicos,
econémicos e psicoldgicos, a Pedagogia recorre a contribuicdo de outras ciéncias, como a
Psicologia, a Filosofia, a Historia, a Sociologia e a Economia. Essas ciéncias sdo a base

norteadora para compreender a didatica e a acdo pedagdgica na escola.

Conforme Libéaneo (2013), a educagdao, como uma pratica social, acontece na forma de uma
pedagogia capaz de abranger o meio familiar, politico, comunitario, escolar, entre outros.
Nesse conjunto de estudos indispensaveis a formacdo tedrica e pratica de professores, a
didatica ocupa um lugar especial. E ainda, segundo Libaneo (2013, p. 14), a atividade
principal do professor é o ensino, “que consiste em dirigir, organizar, orientar e estimular a

aprendizagem escolar”.

O mesmo autor afirma ainda que: o processo educativo perpassa as relacGes sociais e, por
isso, a préatica educativa requer uma direcdo que faca sentido para a formacdo humana dos
individuos, dessa maneira, 0 processo educativo torna-se efetivo. Segundo Libaneo (2013, p.
23) “a Pedagogia ¢ um campo de conhecimentos que investiga a natureza das finalidades da
educagdo em uma determinada sociedade [..]”. Cabe a Pedagogia buscar os meios
necessarios para a formacdo dos individuos visando prepara-los para a vida social, além de
orientar o processo educativo criando um conjunto de condicGes didatico-metodoldgicas para

viabiliza-lo.

Nesse entendimento, de acordo com Libaneo (2013), a Didatica é o principal ramo de estudos
da Pedagogia. A ela cabe investigar os fundamentos, condi¢cbes e modos de realizar as
instrucBes no processo de ensinar. A Didatica, bem como as metodologias especificas de
cada matéria do ensino, forma uma simetria com os contetdos e métodos proprios de cada

instituicdo escolar com fins educacionais.

Ainda conforme Libaneo (2013, p. 23), a Psicologia da educacdo é outro ramo importante,
pois estuda os aspectos dos processos de ensino e aprendizagem, as fases de desenvolvimento

dos aprendizes conforme o amadurecimento em seus aspectos psicoldgicos, o
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desenvolvimento intelectual, cognitivo e as relagdes com seus pares, “o despertamento do

gosto pelo estudo” e a orientagdo educativa dos aprendizes.

O trabalho docente constitui-se, em primeiro lugar, em um compromisso com a sociedade.
Conhecer as condicOes de origem de seus aprendizes é um passo importante na tarefa de
desenvolver os meios para a formacdo de sujeitos ativos na sociedade. A atividade docente

consiste em planejar, desenvolver as aulas e avaliar o processo de ensino.

Conforme Libaneo (2013, p. 92), o sinal mais indicativo da responsabilidade profissional do
professor é seu permanente empenho na instrucdo e educacdo de seus aprendizes com
afetividade e empatia, de modo que eles dominem os conhecimentos basicos e desenvolvam
capacidades intelectuais. E ainda complementa, que o desenvolvimento intelectual “com base
na experiéncia sociocultural dos alunos, aperfeicoam a comunicagdo, propiciam a habilidade

de verbalizacdo e ampliam a capacidade de raciocinar”.

Para Libaneo (2013), a formag&o profissional do professor constitui-se em uma interagéo
continua entre a teoria e a pratica. Dessa maneira, a Didatica se caracteriza como a mediacao
entre as bases tedrico-cientificas da educacdo escolar e a pratica docente. Dai a necessidade

de se compreender a educacgdo no sentido de préatica educativa.

Libaneo (2013), salienta que a educagdo, no sentido de pratica educativa, “¢ um fenomeno
social e universal”. Ou seja, ¢ uma atividade humana necessédria a existéncia e ao

funcionamento de toda a sociedade, e ainda destaca:

Em sentido amplo, a educacdo compreende os processos formativos que ocorrem
no meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo necessario e
inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente; neste sentido, a pratica
educativa existe em uma grande variedade de instituicbes e atividades sociais
decorrentes da organizagdo econdmica, politica e legal de uma sociedade, da
religido, dos costumes, das formas de convivéncia humana. Em sentido estrito, a
educagdo ocorre em instituicdes especificas, escolares ou ndo, com finalidades
explicitas de instrucdo e ensino mediante uma acdo consciente, deliberada [...]
(LIBANEO, 2013, p. 15).

A prética educativa desenvolve-se com e para a sociedade, ou seja, € uma atividade essencial

para a formacéo de individuos e funcionamento da sociedade.

Conforme destacado por Libaneo (2013, p.15-16), as influéncias educativas podem ser
caracterizadas como ‘“ndo intencionais” e “intencionais”. A educacdo ndo intencional
relaciona-se as influéncias do contexto social e do meio ambiente sobre os individuos,
também denominada de “educacdo informal”. Tais influéncias “correspondem a processos de

aquisicdo de conhecimentos, experiéncias, ideias, valores, praticas que nao estdo ligados
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especificamente a uma instituicdo € nem sdo intencionais e conscientes”, sdo as situagdes ¢
experiéncias casuais, espontaneas e ndo organizadas que influenciam na formagéo humana. A
educacdo intencional refere-se as influéncias intencionais e com objetivos definidos
conscientemente, h4 uma consciéncia por parte do educador, que pode ser a familia, o

professor, ou os adultos em geral.

Assim, educacdo para Libaneo (2013, p. 22) é “instituigdo social que se ordena no sistema
educacional de um pais [...]”. A educacdo ¢ um “produto” no sentido dos resultados obtidos
da agdo educativa de acordo com os propositos sociais e politicos planejados, ¢ “processo”,
por representar transformacgBes sucessivas tanto no sentido histérico como no

desenvolvimento da personalidade.

De modo semelhante, Freire (2002, p. 23) corrobora com este estudo ao afirmar que o carater
socializante ou informal da escola € muitas vezes negligenciado. Atribui-se elevada
importancia ao ensino dos contetdos, “ensino que lamentavelmente quase sempre ¢
entendido como transferéncia do saber”. O processo da aprendizagem ocorre por meio de
experiéncias sociais, “foi aprendendo socialmente que mulheres e homens, ao longo da
histdria, descobriram que € possivel ensinar”. Por meio das experiéncias de aprendizagem
desenvolveu-se a arte de ensinar, dessa maneira tornam-se importantes as experiéncias
informais vivenciadas nas comunidades, no trabalho, nas salas de aula e nos patios das

escolas.

Em outras palavras, compreende-se educacdo como pratica social que abrange, entre outros,
os meios: familiar, comunitario e escolar. E ainda, como institui¢cdo social que se dispde no
sistema educacional de um pais, resultado da acdo educacional e do processo de

transformacdes sucessivas.

Outro conceito importante a saber refere-se a educacao escolar, que pode ser compreendida
como atividade social que se desenvolve por meio de instituicdes proprias, propbe a
assimilacdo dos conhecimentos e experiéncias humanas acumuladas por diversas geragdes no
transcorrer da historia, levando em consideracdo a formagédo dos individuos enquanto seres
sociais. A educacdo escolar consiste ainda, “num sistema de instru¢do e ensino com
propositos intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de organizacdo, ligando-se as
demais praticas sociais” (LIBANEO, 2013, p. 53).
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Em suma, por meio da educacdo escolar € possivel compartilhar conhecimentos, adquirir
conhecimentos cientificos e formar sujeitos capazes de pensar criticamente sobre os desafios

e problemas sociais.

Libaneo (2013), esclarece ainda o conceito de instrucdo, de acordo com o referido autor a
instrucdo estd relacionada com a formacdo intelectual, formacdo e desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas, proporcionando o dominio de conhecimentos sistematizados.
Dessa maneira, 0 ensino relaciona-se com acgdes, meios e condi¢cdes para a realizacdo da
instrucdo e educacdo escolar, é atividade simultanea do professor e dos aprendizes onde
transcorre 0 processo de instrucdo e assimilacdo ativa de conhecimentos, habilidades e

hébitos, atentando para a instrugdo e a educacao.

Conforme destacado pelo autor, a finalidade da escola é contribuir para o desenvolvimento
intelectual de seus aprendizes provendo conhecimentos sistematizados que sejam Uteis para a
atividade permanente de estudos e para a vida pratica. Assim, a educacgdo escolar constitui-se
de um sistema de instrucdo e ensino altamente organizado e interligado as demais praticas

sociais.

A compreensdo do ensino e sua importancia na formacdo humana que contribui para a
melhoria da vida em sociedade esta diretamente ligada a compreensdao da Pedagogia e o
papel do professor nas tarefas educativas. Por fim, “A ciéncia que investiga a teoria € a
pratica da educacdo nos seus vinculos com a pratica social global é a Pedagogia”
(LIBANEO, 2013, p. 13).

Antes de aprofundar no conceito de ensino, torna-se necessario compreender que no Processo
de instrucdo, segundo Libaneo (2013), ha uma relacdo de subordinacdo dessa a educacao,
uma vez que o processo e o resultado da instrugéo séo orientados para o desenvolvimento da
personalidade do sujeito que a recebe. Portanto, a instrucdo, mediante o ensino, € responsavel

pelos resultados formativos quando se direciona para o objetivo educativo.

Sendo assim, considerando 0s conceitos aqui apresentados, constata-se que a instrugdo se
refere a formacdo intelectual e ao desenvolvimento das capacidades cognoscitivas mediante
ao dominio de um certo conhecimento sistematizado. O ensino corresponde as acdes, meios e

condicOes para realizacdo da instrucéo; contém, pois, a instrugao.

Conforme Libaneo (2013, p. 45), “o ensino ndo se reduz a transmissdo de conhecimentos na
forma de transferéncia da cabeca do professor para a do aluno e nem somente ao

desenvolvimento e exercitacdo das capacidades e habilidades”. O processo de ensino em que
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0 professor apresenta 0 conhecimento deve acontecer por meio de acGes ativas por parte dos
aprendizes. E ainda, o referido autor descreve a atividade de ensino como um processo
coordenado, ou seja, um conjunto de atividades do professor (ensino) e a atividade de estudo
dos aprendizes (aprendizagem), visando alcancar determinados resultados como o dominio
de conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades cognitivas, tendo como pressuposto

o0 conhecimento prévio, as experiéncias e o desenvolvimento mental dos aprendizes.

Freire (2002, p. 25) também faz apontamentos nesse sentido. Para o autor, o professor precisa
saber que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua constru¢ao”. O professor, em sua tarefa docente, deve estar aberto
as indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos aprendizes e suas inibi¢des; atuar como um ser

critico, inquiridor e inquieto na tarefa de ensinar; e ndo apenas transferir conhecimento.

Ainda nesse sentido, 0 ensino ndo se limita a transmissdo de conhecimento, mas sim a
criacéo de possibilidades para a sua producéo e construcdo. Cabe ao professor compreender
essas possibilidades e atuar como um ser critico e preparado para desenvolver a capacidade

cognoscitiva dos aprendizes.

De acordo com Libaneo (2013), para conduzir o processo de ensinar faz-se necessario uma
compreensdo clara e segura do processo de aprendizagem. Para compreender esse processo €
necessario avaliar: em que consiste, como as pessoas aprendem, além das condi¢cfes externas

e internas que os influenciam.

De maneira geral, qualquer atividade humana no ambiente em que se vive pode levar a
aprendizagem. Os sujeitos estdo sempre aprendendo em casa, na rua, no trabalho, na escola,
na comunidade e na vida em sociedade. Libaneo (2013) distingue a aprendizagem de duas

maneiras: a casual e a organizada.

A aprendizagem casual surge de maneira natural a partir da interacdo entre as pessoas e 0
meio, pela convivéncia social, observacéo, leituras, entre outros. Adquirindo conhecimentos,

reunindo experiéncias, formando atitudes e convicgdes.

A aprendizagem organizada tem por objetivo propiciar condi¢cbes de aprendizagem de
determinados conhecimentos, habilidades, normas de convivéncia social e pode ocorrer em
varios lugares, mas é na escola que sdo organizadas as condi¢des adequadas para possibilitar
a construcdo de conhecimentos e habilidades. Sendo tarefa especifica do ensino esta
composicao intencional, planejada e sistematica das finalidades e condi¢fes da aprendizagem

escolar.
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Portanto, a aprendizagem escolar € um processo no qual os sujeitos assimilam determinados
conhecimentos. Os resultados dessa aprendizagem consistem em modifica¢des nas atividades
interna e externa do sujeito e em suas conexBes com o ambiente fisico e social. A
aprendizagem efetiva ocorre quando, por meio da influéncia de um professor, as atividades

fisica e mental sdo mobilizadas para que ocorra o processo de assimilagdo ativa.

A assimilacdo ativa é um “processo de percepgdo, compreensio, reflexdo e aplicagdo que se
desenvolve com os meios intelectuais, motivacionais e atitudinais do proprio estudante sob a
dire¢do e orientacdo do professor” (LIBANEO, 2013, p. 89), sendo considerada um dos

conceitos fundamentais da teoria da instrugéo e do ensino.

A aprendizagem escolar, pode ainda ser compreendida como um processo gradativo, que
possui vinculo direto com o meio social como condi¢cdo de vida, relacdo com a escola e o
estudo. Na aprendizagem escolar ha influéncia de fatores afetivos e sociais, como por
exemplo os que influenciam a motivacdo para o estudo, os que contribuem ou dificultam a
formacdo de atitudes positivas dos aprendizes frente as suas capacidades, problemas,
situagdes da realidade e dos processos de ensino e aprendizagem. “A aprendizagem escolar é
uma atividade planejada, intencional e dirigida, e niio algo casual e espontineo” (LIBANEO,
2013, p. 92-93). Conforme o mesmo autor, o “processo de ensino tem sido reduzido, na
escola, a repeticdo mecénica do ensinado, para o aluno reter a matéria pelo menos até a
préxima prova” (LIBANEO, 2013, p. 207).

Durante a atividade intelectual, as tarefas de recordacdo e sistematizacdo que promovem 0
raciocinio criativo e a atividade mental sdo 0s meios para o desenvolvimento do pensamento
independente. Porém, esses processos tém sido deixados de lado em detrimento de tarefas
mecanicas e regras de memorizacdo (decoradas). Nesse sentido, Freire (2002) considera que
a capacidade de aprender decorre da habilidade de apreender de forma substancial o

conteudo a ser aprendido.

A memorizagdo mecanica ndo ¢ um aprendizado verdadeiro, neste caso, 0 aprendiz torna-se
um receptor passivo durante a transferéncia do conteudo pelo professor. Dessa maneira, 0
aprendiz perde a oportunidade de desenvolver-se como sujeito critico, curioso, que constréi e

participa da constru¢do do conhecimento.

Libaneo (2013) ainda afirma que é dada excessiva importancia ao contetdo do livro didético,
sem a preocupacéo de torna-lo significativo para os aprendizes. O conteudo do livro didatico

torna-se significativo quando o professor proporciona 0s meios para o0 desenvolvimento
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intelectual, quando por intermédio dele os aprendizes conseguem relacionar os assuntos

(conteudos) elencados no livro ao seu conhecimento e experiéncias.

Conforme evidenciado, o ensino transmissivo ndo da oportunidade de verificar se 0s
aprendizes assimilaram o que foi ensinado e nem avaliar se estdo preparados para um novo
conhecimento. Com isso, os aprendizes vao acumulando davidas que ao final contribuem
para o fracasso. Uma maneira de driblar esse retrocesso é a avaliacdo permanente do que foi

ensinado e por meio do feedback sanar as davidas que véo sendo dirimidas aula a aula.

A aprendizagem que leva a transferéncia, sendo essa a capacidade de transferir o que se
aprende em um contexto a novas situagdes, reflete o conceito de aprendizagem como
processo ativo e dindmico. E ainda, pode ser compreendida como um conjunto de
experiéncias de aprendizagem que enfatizam a prética e especificam os tipos de praticas que
valorizam as caracteristicas dos aprendizes, seus conhecimentos e estratégias existentes. A
capacidade de transferéncia depende do grau de compreensdo e ndo da memorizacao
(BRANSFORD et. al., 2000, p. 77-82).

Conforme elucidado por Freire (2002), ensinar ndo é transferir conteudo ao aprendiz, assim
como aprender ndo é memorizar o contetdo transferido pelo professor. Ensinar e aprender
demandam esforco critico do professor e empenho igualmente critico do estudante como
sujeito ativo do processo de aprendizagem.

Como observado por Libaneo (2013), o desenvolvimento de capacidades cognoscitivas
acontece durante o processo de assimilacdo ativa de conhecimentos. Entretanto, nem sempre
€ necessario iniciar o processo de assimilacdo partindo-se do zero. Ou seja, ha situacbes de
ensino que os aprendizes ja possuem conceitos e operagdes mentais (conhecimento prévio),
basta reativa-los. Por isso, o papel do professor é identificar os conhecimentos que o0s
aprendizes ja& dominam e estimula-los a construir novos conhecimentos conectados aos

conhecimentos prévios deles.

Portanto, constata-se que a aprendizagem consiste em modificagdes nas atividades cognitivas
interna e externa do aprendiz e que na aprendizagem escolar, a influéncia afetiva e social
pode contribuir ou dificultar os processos de ensino e aprendizagem. Por ser planejado e
dirigido, durante o processo de aprendizagem torna-se importante formar sujeitos ativos e
autdbnomos, caminho inverso de sujeitos passivos que apenas memorizam e ndo transferem o

conhecimento para novos contextos.
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Conforme destacado por Libaneo (2013, p. 103-104), uma das qualidades mais importantes
do professor é saber construir pontes (ligagdes) entre 0 novo conhecimento e o conhecimento
prévio de seus aprendizes, dessa maneira surgem as “for¢as impulsoras da aprendizagem”.
Para o autor, o trabalho do professor é uma atividade intencional, planejada e consciente que
visa atingir os objetivos de aprendizagem. Para isso, é imprescindivel construir pontes com o
que o aprendiz j& sabe, buscar uma forma de aproximar o conteudo que vai ser ensinado com
a realidade do aprendiz, para que ele expresse os resultados de sua observacgéo e experiéncia

de vida.

De acordo com Névoa (2002), a profissdo docente enfrenta trés dilemas: a comunidade, a
autonomia e o conhecimento, que ocasionam importantes consequéncias para o trabalho
pedagdgico, bem como para a formacdo e a identidade profissional dos professores. Os
discursos apontam para a necessidade de os professores refazerem a conexdo com o espaco
comunitario, o primeiro dilema a enfrentar. O segundo dilema, a autonomia, apresenta-se
como o mais problematico do léxico educacional, mesmo durante a retorica da diversidade as
escolas se organizam baseadas em modelos idénticos. O terceiro dilema, o conhecimento,
afirma-se que os conhecimentos especificos dos professores ndo sdo reconhecidos, mesmo
diante da notavel importancia de sua missdo a tendéncia é sempre considerar que lhes basta
dominarem a matéria que ensinam e ter boa comunicagdo que o resto se torna dispensavel.
De acordo com o autor, a mais complexa das atividades profissionais é assim reduzida ao

estatuto de coisa simples e natural.

Uma das formas de responder aos dilemas apresentados por Névoa (2002) é que 0s
programas de formacdo docente devem buscar desenvolver trés esferas de competéncias:
saber relacionar e saber relacionar-se, saber organizar e saber organizar-se, e saber analisar e
saber analisar-se; competéncias essenciais para que os professores se situem no novo espaco

publico da educacéo.

O dilema da comunidade, segundo Novoa (2002), exprime tamanha importancia quando se
trata da concepgéo de escola como espaco aberto interligado a outras instituicfes culturais e
cientificas e com a presenca forte das comunidades locais levando os profissionais a
redefinirem o sentido social de seu trabalho. Torna-se necessario refazer uma identidade
profissional que valorize seu papel como animadores de redes de aprendizagem, como

mediadores culturais e organizadores de situa¢des educativas.
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Os professores precisam ser formados ndo apenas para estabelecer uma relagdo pedagdgica
com os aprendizes, mas também para uma relacdo social com as comunidades locais, 0 que

pode ser sintetizado pelas figuras do saber relacionar e saber relacionar-se.

O dilema da autonomia, ainda segundo Névoa (2002), enfatiza repensar o trabalho docente
numa ldgica de projeto e de colegialidade ou da importancia de saber organizar e de saber
organizar-se, referenciados com o conceito magico da autonomia. O projeto relaciona-se as
formas de organizacdo do trabalho escolar onde faltam esforcos para decidir por uma
educacdo que ndo se esgote no espaco-tempo da sala de aula, mas se projeta em multiplos

lugares e ocasibes propicias para formacéo.

Sendo assim, a colegialidade docente relaciona-se com as formas de organizagéo do trabalho
profissional, em sua competéncia coletiva e a importancia de promover a organizacdo de
espacos de aprendizagem entre pares, de troca e de partilha, de possibilidades de escrever os

principios do coletivo e da colegialidade na cultura profissional dos professores.

As figuras do saber organizar e saber organizar-se chama a atencdo para a necessidade de
repensar o trabalho escolar e o trabalho profissional, promovendo mudancas na definicédo de
praticas e de dispositivos de avaliacdo, no interior e no exterior das escolas e da profissdo

docente.

E por fim, o dilema do conhecimento, de acordo com Névoa (2002), refere-se a reconstruir o
conhecimento profissional a partir de uma reflexdo préatica e deliberativa ou da importancia
de saber analisar e saber analisar-se. O conhecimento profissional é classificado pelo autor
como um conjunto de saberes, de competéncias e de atitudes somadas a uma mobilizacéo

rumo a determinada acdo educativa.

O autor propde o conceito de transposi¢cdo deliberativa por contraponto ao conceito de
transposicdo didatica para falar de uma acdo docente que exige um trabalho de deliberacéo,
um espaco de discussdo onde as praticas e as opinides singulares sdo levadas para discussdo
em grupo, recorrendo as figuras do saber analisar e saber analisar-se. Importante admitir, no
caso dos professores, a impossibilidade de um conhecimento que néo se construa a partir de
uma reflexdo sobre a pratica, no que se refere a profissdo docente o estudo da atividade € a

maneira de resolver o dilema do conhecimento.

O saber do professor, segundo Tardif (2014), € um saber social. Ou seja, 0 saber é social
porque pode ser compartilhado com um grupo que possui formagdo comum e sua posse e

utilizacdo se fundamenta sobre todo um sistema que garanta sua legitimidade e orienta sua



25

definicdo e utilizacdo, como por exemplo as universidades, os grupos cientificos e o
Ministério da Educacdo. Ainda é um saber social porque seus proprios objetos sdo objetos
sociais, isto é, praticas sociais. O professor trabalha com sujeitos e em fungdo de um projeto
voltado a transformar, educar e instruir esses sujeitos, diferentemente de um operario na

industria.

Tardif (2014) ainda acrescenta que o saber do professor, tanto os saberes a serem ensinados
guanto o saber ensinar, a pedagogia, a didatica, a aprendizagem e 0 ensino sao construcdes
sociais em que os contetdos, formas e modalidades dependem intimamente da histéria de
uma sociedade, de sua cultura legitima e de suas culturas técnicas, humanistas, cientificas,
populares e de seus poderes e contrapoderes; das hierarquias que predominam na educacéo

formal e informal.

Desse modo, o saber social por ser adquirido no contexto de uma socializa¢do profissional,
ndo é um conjunto de contetdos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo
em construcdo ao longo da carreira profissional na qual o professor aprende
progressivamente a dominar em seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere
nele e interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte integrante de sua

consciéncia prética.

Em suma, o saber dos professores é préprio de cada um e relaciona-se diretamente com a
pessoa e a identidade de cada um, sua experiéncia de vida, histdria profissional, relacées com

aprendizes e com outros atores escolares.

Conforme Tardif (2014), o saber esta a servico do trabalho, as relacdes dos professores com
0s saberes nunca seréo estritamente cognitivas: séo relagdes mediadas pelo trabalho que lhes
fornece principios para enfrentar e solucionar situacfes cotidianas. O saber é plural,
proveniente de fontes variadas e de natureza diferente, € temporal por ser adquirido no
contexto de uma histdria escolar ou familiar e de uma carreira profissional. Temporal
significa dizer que ensinar supde aprender a ensinar, antes mesmo de comecarem a ensinar
oficialmente os professores ja sabem, de muitas maneiras, 0 que € 0 ensino por sua historia

escolar.

O saber herdado da experiéncia escolar do professor é muito forte e persiste ao longo do
tempo e a formacdo universitaria apenas complementa, ndo transforma nem abala essa
experiéncia. O desenvolvimento do saber profissional estd ligado tanto as suas fontes e

lugares de aquisi¢do quanto aos seus momentos e fases de construgéo.
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Para repensar a relacdo entre teoria e pratica na formacdo dos professores, Tardif (2014),
argumenta que na concepcao tradicional o saber é produzido fora da pratica, por exemplo,
pela ciéncia e sua relacdo com a préatica, 0 que viria a ser uma relacdo de aplicacdo. Essa
visdo ainda predomina na formacdo de professores. As pesquisas na area da Educacdo por
muito tempo iludiram-se em acreditar que poderiam ser produzidas teorias sem préticas,

conhecimentos sem ac¢des, saberes sem raizes e atores sem sua subjetividade.

Segundo Tardif (2014), a teoria sobre professores serem atores e sujeitos participativos exige
ainda, por parte dos professores de profissdo, o esforco de se apropriarem da pesquisa e de
aprenderem a reformular seus proprios discursos, perspectivas, interesses e necessidades
individuais ou coletivos em linguagens susceptiveis de certa objetivacdo; discurso publico
possivel de ser discutido e até contestado. Professores como sujeitos do conhecimento devem
fazer o esforco de agir como atores capazes de nomear, de objetivar e de partilhar sua prépria

prética e sua vivéncia profissional.

Contudo, a aprendizagem do professor necessita de uma ampla discusséo relacionada ao
processo de formacdo, sobre o ensinar e o aprender a ensinar, sobre a relacdo entre teoria e
pratica e, ainda, sobre a relacdo entre sujeitos cujas praticas sdo compostas de um conjunto

de saberes, de competéncias e de atitudes voltadas para transformar, educar e instruir.
2.2 Breve historico da formacao docente no Brasil

A primeira Escola Normal brasileira foi criada em Niter6i/RJ, pela Lei n° 10 de 1835.
O objetivo do Curso Normal era formar professores para atuarem no magistério de ensino
primario (atualmente ensino fundamental 1) e ofertado em cursos puablicos de nivel

secundario (hoje Ensino Médio). O Artigo 1° da referida Lei determinava:

Havera na Capital da Provincia do Rio de Janeiro huma Escola Normal para nella
se habilitarem as pessoas, que se destinarem ao magistério de instrugdo primaria, e
os Professores actualmente existentes, que ndo tiverem adquirido a necesséria
instrugdo nas Escolas de Ensino na conformidade da Lei de quinze de outubro de
mil oitocentos e vinte sete, Artigo quinto (BRASIL, 1835).

Em 1939 surgia o curso de Pedagogia, criado pelo Decreto 1.190, de 4/4/1939. O curso foi
inicialmente ministrado na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e tinha
como objetivo formar bacharéis para atuarem como técnicos de educacdo e licenciados,
destinados a docéncia nos cursos normais. O curso no formato de licenciatura “passou a ser
conhecido como ‘3 + 1°, ou seja, trés anos dedicados as disciplinas de conteddo — no caso da
Pedagogia, os proprios ‘fundamentos da educacdo’ — e um ano do curso de Didatica, para a
formacéo do licenciado” (SILVA, 1999, apud TANURI, 2000, p. 74).
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Segundo Tanuri (2000), no periodo de 1930 a 1940 surgiram alguns movimentos paralelos no
sentido de remodelar a escola normal, destacando-se a reforma realizada por Anisio Teixeira
no Distrito Federal, pelo Decreto 3.810, de 19/3/1932. Em 1935 a Escola de Professores foi
incorporada a Universidade do Distrito Federal (UDF), com o nome de Faculdade de
Educacdo e de modo semelhante ocorreu em S&o Paulo com a reforma realizada por
Fernando de Azevedo e consubstanciada no Decreto 5.884, de 21/4/1933. Semelhante ao
Distrito Federal, a Escola Normal da Capital, denominada de “Instituto de Educagao Caetano
de Campos”, passa a ministrar 0S cursos de formacdo de professores primarios, 0s cursos de
formacdo pedagdgica para professores secundarios (atualmente ensino médio) e os cursos de
especializacdo para diretores e inspetores.

Ainda, segundo Tanuri (2000), na tentativa de regulamentar em ambito federal a organizagédo
e o funcionamento de todos os tipos de ensino no pais, surge uma politica educacional
centralizadora que se traduzia nas chamadas “Leis Organicas do Ensino” consubstanciado
pelos decretos-leis federais promulgados de 1942 a 1946 e a Lei Organica do Ensino Normal
(Decreto-Lei n° 8.530, de 2/1/1946). Para a autora, “A Lei Organica do Ensino Normal n&o
introduziu grandes inovacOes, apenas acabou por consagrar um padrao de ensino normal que
ja vinha sendo adotado em varios estados ” (TANURI, 2000, p. 75).

As Leis Organicas articularam o primeiro ciclo da escola secundéria com todas as
modalidades de escolas de segundo ciclo, inclusive a normal por meio das chamadas “leis da
equivaléncia” — Lei n® 1.076 de 31/3/1950 e Lei n° 1.821, de 12/3/1953. A equivaléncia
completa sé viria com a Lei n°® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
(LDB/96). Poucos meses apés a aprovacdo da Lei Organica do Ensino Normal, a
Constituicdo promulgada em 1946 retomou a orientacdo descentralizadora e liberal da Carta
de 1934, que atribuia “aos estados e ao Distrito Federal a competéncia expressa de ‘organizar
0S Seus respectivos sistemas de ensino”, respeitado as ‘diretrizes e bases’ fixadas pela Unido”
(TANURI, 2000, p. 77).

Um fato marcante, apontado por Tanuri (2000), ocorreu durante as reformas do regime
militar, quando se deu a reordenacdo do ensino superior pela Lei 5.540/68. Como
consequéncia ocorreu a modificagdo do curriculo do curso de Pedagogia. A Lei n® 5.692/71 -
cujo principal objetivo era a profissionalizacdo obrigatoria e compulséria do ensino de 2°
grau — que estabeleceu diretrizes e bases para o 1° grau (atualmente ensino fundamental I1) e
0 2° grau (atualmente ensino médio) e contemplou a escola normal transformando-a numa

das habilitagdes desse nivel de ensino. Dessa maneira, a tradicional escola normal - ou
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Institutos de Educacéo - desapareceram, dando lugar a habilitacdo profissional do ensino de
2° grau chamada de Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM). Com o
desaparecimento dos Institutos de Educacdo, a formacdo de professores passou a ser

oferecida exclusivamente nos cursos de Pedagogia.

A nova Lei adotava um programa integrado, flexivel e progressivo de formacdo de
professores. Quanto ao curriculo da HEM, esse deveria apresentar um nucleo comum de
formacdo geral e uma parte de formacdo especial, conforme o Parecer CFE 349/72. Tal
estrutura foi severamente criticada, vindo a ser alterada a partir de 1987 (Del. CEE 15/87 e
Res. SE 15/ 88).

De acordo com Tanuri (2000), o agravamento nas condigdes de formacdo do professor em
ambito nacional, a queda nas matriculas da HEM e o descontentamento devido a
desvalorizacdo da profissdo levaram a um movimento em ambito federal e estadual, com
pesquisas e propostas de a¢do denominadas “revitalizagdo do ensino normal”. Entre as
propostas elaboradas pelo MEC, destaca-se o projeto dos Centros de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), elaborado em 1982 e implantado em 1983 pela
antiga Coordenadoria do Ensino Regular de Segundo Grau do MEC e divulgado junto as
Secretarias de Educacio (CAVALCANTI, 1994; SAO PAULO, 1992 apud TANURI, 2000,
p. 82).

O objetivo do projeto era preparar e ampliar as escolas normais dotando-as de condicdes para
torna-las um centro de formacdo inicial e continuada para professores de educacdo pré-

escolar e para o ensino das séries iniciais que hoje corresponde ao ensino fundamental .

Projetos complementares e paralelos ao CEFAM, com o objetivo de dar continuidade as suas
acOes e fortalecé-las, foram iniciados pelo Ministério de Educacdo, mas ndo tiveram
continuidade. “O novo projeto — sob a denominacdo de ‘Revisdo Curricular da Habilitacdo
Magistério: nacleo comum e disciplinas da habilitacdo’ — foi desenvolvido sob a coordenacéo
dos professores José Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta” (TANURI, 2000, p. 83).

Junto ao esforgo desenvolvido para melhorar a formagdo dos professores para as series
iniciais houve também em paralelo uma progressiva remodelacdo do Curso de Pedagogia, a
partir dos anos 80, tal esforco ainda se configurava inconsistente e pouco efetivo no quesito

qualidade da formacéo docente.

A promulgacédo da Constituicdo Federal em 1988 ndo definiu os pardmetros relacionados aos

aspectos da formacgdo de professores, 0 que s6 aconteceu com a Lei n® 9.394/96 Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira de 1996 (LDB/96). Segundo Machado (2015) a
LDB/96 trouxe referéncias gerais para a formacdo de professores, extensivas aos de
disciplinas especificas como formacdo mediante relagdo entre teoria e pratica,
aproveitamento de estudos e experiéncias anteriores dos aprendizes desenvolvidas em

instituicOes de ensino e em outros contextos.

O Decreto n° 2.208/97, com intuito de regulamentar os artigos da LDB/96 referentes a
educacdo profissional, interpretou que as disciplinas do ensino técnico poderiam ser
ministradas ndo apenas por professores, mas por instrutores e monitores, 0 que contrariava as
exigéncias de habilitacdo docente tratada na Lei Universitaria n® 5.540 de 1968 que
determinava que a formagéo de todos os professores do ensino de segundo grau (atualmente
corresponde ao ensino médio), tanto para as disciplinas gerais quanto técnicas, deveria se dar

em nivel superior.

Bazzo e Scheibe (2019) salientam que, por muitos anos, desde a aprovacdo da LDB/96, em
seus artigos de 61 a 67 e o artigo 87 que dispdem sobre a formacgédo de profissionais do
magistério, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE/MEC) vem criando legislacbes que

orientam as institui¢cbes formadoras sobre como deve ser feita essa formacéo.

Entre as legislagdes apresentadas, a Resolucdo n° 2, de 26 de junho de 1997, instituiu os
programas especiais de formacdo pedagogica de docentes para as disciplinas do curriculo do
ensino fundamental, do ensino médio e da educacdo profissional em nivel médio. A
Resolugdo dispde em seu art. 1°, paragrafo unico, que “estes programas se destinam a suprir a
falta de professores habilitados nas escolas, em determinadas disciplinas e localidades, em
carater especial” (BRASIL, 1997).

O art. 2° dispde que “o programa especial a que se refere o art. 1° ¢ destinado aos portadores
de diploma de nivel superior, em cursos relacionados a habilitagdo pretendida, que oferecam

solida base de conhecimentos na area de estudos ligada a essa habilitagao” (BRASIL, 1997).

Em seu art. 3° a resolucdo ainda visa “incentivar a integracdo de conhecimentos e
habilidades necessarios a formagao de professores”, relacionando teoria e pratica. Conforme
previsto no art. 10: "o concluinte do programa especial recebera certificado e registro

profissional equivalente a licenciatura plena” (BRASIL, 1997).

Ainda nesse sentido, Tanuri (2000) salienta que apesar da conquista legal, a formagdo em
nivel superior continua a ser um desafio para os educadores, até porque a regulamentacdo dos

Institutos Superiores de Educacdo (Res. CNE 1/99) trouxe incertezas a respeito de suas
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consequéncias para a qualificacdo de docentes e o Decreto n° 3.276, de 6/12/99 reserva
exclusivamente aos cursos normais superiores a tarefa de preparar professores para a

educacdo infantil e para as séries iniciais (do 1° ano ao 5° ano) do ensino fundamental.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE/MEC), desde a LDB/1996 vem tratando de criar
legislacbes que orientem as instituicbes formadoras sobre como proceder a formagdo de
profissionais para o magistério. Algumas Resolucdes foram elaboradas com a participacdo
efetiva dos educadores e suas entidades representativas, como por exemplo, a Resolucédo
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a) e a CNE/CP n° 2, de 19 de
fevereiro (BRASIL, 2002b) que prevaleceram no periodo de 2003 a 2015, quando foram
substituidas pela Resolucdo CNE/CP n° 02/2015.

Conforme Bazzo e Scheibe (2019), a referida Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015 define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel superior de
Professores para a Educacdo Basica e foi amplamente apoiada pelas entidades representativas
dos educadores e recebeu manifestacfes favoraveis a sua imediata implantacdo, o que nédo
ocorreu de forma completa. No processo de troca de orientacdo politica a referida norma teve
alterado o prazo para sua implantacdo incorrendo em postergacdes, cuja possivel justificativa
para o0 adiamento da implantacdo foi a definicdo da Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Basica (BNCC), aprovada em dezembro de 2017 (BRASIL, 2017b). Para a
compreensdo das novas politicas educacionais, a referéncia é expressa textualmente na
BNCC:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes & formagdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo (BRASIL,
2017b, p. 8, grifo nosso).

Em meio aos movimentos sistematicos de adiamento da implantacdo da Resolu¢cdo CNE/CP
n°® 02/2015 uma nova proposta para a formacdo de docentes estava sendo elaborada e foi
aprovada em Dezembro de 2019, CNE/CP n° 2/2019, em meio a muitas manifestacfes em
contrario ¢ em defesa da resolucdo anterior por defender aspectos de “reflexdo teodrica,
filosofica, politica e ética sobre o que € docéncia, 0 que a compde, quais sdo suas dimensdes,
como se formam os professores, que papel cabe ao Estado [...] entre outras questbes que
cercam a tematica” (BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 676).
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A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacao), a qual deve ser implementada em todas as modalidades dos cursos e programas
destinados a formacédo docente (BRASIL, 2019).

O texto da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 apresenta as competéncias profissionais docentes
gerais e especificas, sendo as especificas referenciadas em trés dimensdes: conhecimento
profissional, pratica profissional e engajamento profissional, competéncias e habilidades.
Define competéncias no perfil do egresso, especifica conhecimentos e competéncias que 0s
estudantes devem dominar, trata com maior énfase os conhecimentos pedagdgicos e a

pratica. Em relacdo a carga horaria mantém 3.200 horas para os cursos de formacéo inicial.

O CEFET-MG por ser uma instituicdo publica e gratuita de ensino superior no ambito da
educacdo tecnoldgica, abrangendo a educacdo bésica, em seu nivel médio e a educacao
superior contemplando, de forma indissociada, tal como uma universidade tecnoldgica, 0
ensino, a pesquisa e a extensdo, tem atuacao prioritaria na area tecnolégica e no ambito da
pesquisa aplicada. A funcdo que a Instituicdo exerce ultrapassa a formacdo profissional e
envolve o dialogo critico e construtivo com a formagdo social brasileira. Assim, a pesquisa
de programas e projetos que resultam no fortalecimento e aprimoramento do programa geral
de educacdo tecnoldgica da Instituicdo (CEFET/MG 2017).

O Programa Especial de Formacdo de Docentes do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Minas Gerais (PEFD do CEFET/MG) foi reestruturado de acordo com a Resolucdo CNE
n°® 2 de 02 de julho de 2015, que visa a formacdo pedagodgica de carater emergencial e
provisorio, para graduados ndo licenciados, portadores de diploma de curso superior e
formados em cursos relacionados a habilitacdo pretendida com so6lida base de conhecimentos
na area estudada. Confere habilitacdo equivalente a licenciatura ou em Matematica ou em
Fisica ou em Quimica ou em Biologia ou em Lingua Portuguesa ou em Eixos Tecnoldgicos.
Atualmente com sede no campus Il do CEFET/MG (BRASIL, 2015).

Conforme o Projeto Pedagogico de Curso (PPC/PEFD-2019), a formagdo pedagdgica para
bacharéis, ofertada na forma de programas de carater emergencial e temporario, enfatiza o
compromisso em cumprir sua responsabilidade social, como Instituicdo Federal de Ensino,
no sentido de contribuir para a diminuigdo do déficit de licenciados. A crescente procura e a

reducdo da evasdo reiteram a importancia da oferta do curso (CEFET/MG, 2019).



32

O PPC/PEFD-2019 orienta-se por dois principios fundamentais para a formagdo de um
professor-pesquisador, a saber: 1) a necessidade de associar o processo de formacgdo de
professores com o desenvolvimento socioeconémico, com a realidade da comunidade
proxima e com a estrutura organizacional da escola, para que os problemas e as referéncias
do meio constituam o contexto de aprendizagens dos professores em formacgdo, visando a
construgdo de alternativas educativas, bem como a possibilidade de transformacéo da escola;
2) relevancia da integracdo tedrico préatica na formacéo de professores buscando a integracao
dos conhecimentos teoricos e praticos no curriculo voltado para a acdo. Dentre 0s objetivos
destaca-se o de formar profissional professor - pesquisador, capaz de a0 mesmo tempo atuar

como professor e favorecer a geragdo e construcao de conhecimento na area educacional.

Como perfil para o egresso do PEFD do CEFET/MG, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC-
PEFD-2019) propde formar um profissional que, “[...] a partir da compreensao e da analise
do todo em que se constitui a organizac¢ao do trabalho educativo, seja capacitado para atuar
no ensino, na organizacdo e na gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais, bem
como na produg¢do e difusdo do conhecimento” (CEFET/MG, 2019).

O referido curso tem duracdo de dois anos (quatro semestres), com estagio supervisionado de
300 horas, dividido em trés etapas de 100h a partir do segundo semestre, oportunizando ao
estudante professorando “‘experimentar situacdes de efetivo exercicio profissional na
docéncia e tem por objetivo consolidar e articular os conhecimentos desenvolvidos durante o

curso por meio das atividades formativas de natureza tedrico pratica” (CEFET/MG, 2019).
O curriculo foi especificado a partir dos Eixos de contetdos e atividades, a saber:

Eixo I, denominado Formacdo Geral e Pedagbgica, com o objetivo de fornecer
conhecimentos sobre 0s principios, concepcBes, contetdos e procedimentos que
fundamentam a formacao geral e especifica do estudante professorando. Eixo 11, denominado
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das Areas de Atuacdo Profissional, cujo
objetivo é aprofundar os conhecimentos nos elementos epistemologicos e nas metodologias
de ensino da area de atuacdo profissional. Eixo Ill, denominado Estudos Integradores para
Enriquecimento Curricular, com o objetivo de enriquecer a formagdo docente por meio da

pesquisa e da pratica docente com reflexdo tedrica e pratica (CEFET/MG, 2019).

A partir da reestruturacdo do PPC-PEFD (2019) é possivel identificar a proposta de
articulacédo entre o0 ensino, a pesquisa, a extensdo e, ainda, busca favorecer a reflexdo sobre a

pratica docente a partir da percepgdo do estudante professorando. O projeto apresenta-se
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elaborado a partir de uma visao forte de boas préaticas docentes que orientam e avaliam o
trabalho tedrico e prético.

A partir das consideracGes aqui apresentadas, observa-se que a aprendizagem de professores
quando favorece a reflexdo sobre a pratica docente e 0s conectam a pesquisa e extensdo, 0s
capacitam para se tornarem metacognitivos, identificando as areas que precisam melhorar e
estratégias alternativas para o futuro, convergindo para a teoria proposta na obra de como as

pessoas aprendem.
2.3 Projetos para ambientes de aprendizagem

A palavra “projeto” pode ser utilizada em diversos contextos, tais como: projeto pedagogico,
projeto de trabalho, projeto arquitetonico e projetos para ambientes de aprendizagem, cujo

tema serda discutido nesta sessao.

Segundo o dicionario Aurélio, projeto significa a ideia que se forma para executar ou realizar
algo no futuro, plano designio. No dicionéario de filosofia de Abbagnano (2012) o termo
projeto significa antecipacdo de possibilidades, qualquer previsédo, predicdo, predisposicao,
plano ou ordenacdo. No contexto educacional, Moura e Barbosa (2007) conceituam projeto

educacional como:

Um empreendimento de duracdo finita, com objetivos claramente definidos em
funcdo de problemas, oportunidades, necessidades, desafios ou interesses de um
sistema educacional, de um educador ou grupo de educadores, com a finalidade de
planejar, coordenar e executar agbes voltadas para melhoria de processos
educativos e de formacgdo humana, em seus diferentes niveis e contextos (MOURA;
BARBOSA, 2007, p. 23).

Com base nos referidos autores considera-se, neste estudo, que um projeto educacional tem a
finalidade de planejar, coordenar e executar acdes voltadas para a melhoria de processos
educativos. Vale ressaltar que o0s processos educativos se modificam ao longo da histéria, na
sociedade primitiva caracterizava-se pela imutabilidade, carater sagrado das técnicas e sem
inovagdo. ‘“Na sociedade contemporénea, 0s processos educativos estdo aptos a inovar,
flexibilizar e aperfeigoar” (MOURA; BARBOSA, 2007, p. 23).

Na tentativa de conceituar Ambientes de Aprendizagem, primeiramente € necessario
diferenciar os termos ambiente e espago, que comumente sdo utilizados de maneira
equivalente em ambientes escolares. Para Forneiro (1998), o termo espaco refere-se ao
espaco fisico, ou seja, locais identificados pelos objetos. O ambiente refere-se ao conjunto do

espaco fisico e as relagdes que se afirmam no mesmo.
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Outro conceito para 0 ambiente é apontado por Abbagnano (2012) ao se referir ao termo
ambiente como um complexo de relagfes entre mundo natural e ser vivo que influenciam na

vida e no comportamento do ser vivo.

E ainda, para complementar o conceito do termo ambiente, Zabalza (1998) acrescenta que 0
ambiente possui dimensdo fisica e dimensdo funcional. A dimensdo fisica refere-se ao
aspecto material do ambiente, o espaco fisico e suas condigdes estruturais, também os objetos
e sua organizagdo. A dimensdo funcional do ambiente decorre da forma de utilizacdo dos

espacos, sua polivaléncia e o tipo de atividade a qual se destina.

A partir das consideracOes a respeito do ambiente apontadas por esses autores e segundo a
teoria Ausubeliana, considera-se que um ambiente de aprendizagem pode ser definido como
um local ou um momento adequado para aprender, basta que o sujeito tenha interesse em
aprender. Assim, 0s projetos para ambientes de aprendizagem caracterizam-se como um

planejamento com a intencdo de cativar o interesse de um sujeito em aprender.

Os projetos para ambientes de aprendizagem estdo em consonéncia com a inovagao e o
aperfeicoamento das técnicas educativas na sociedade contemporanea. Os novos
conhecimentos sobre a aprendizagem no ambiente escolar sugerem repensar 0 que e Como se
ensina, pois, [...] “os objetivos da aprendizagem nas escolas passaram por importantes
mudancas durante o século passado. Todos esperam muito mais das escolas atuais do que se
esperava cem anos atrds” € os novos objetivos para a educagdo requerem mudancas nas

oportunidades de aprendizagem (BRANSFORD et al., 2000, p. 173).

Ainda, segundo Bransford et al. (2000), a partir das discussdes apresentadas em um
seminario sobre ciéncia da aprendizagem cientifica para ampliar a compreensdo das
influéncias da ciéncia cognitiva sobre a aprendizagem e o ensino de Ciéncias e Matematica, 0
Comité de Desenvolvimento da Ciéncia e da Aprendizagem, juntamente com o Comité de
Pesquisa da Aprendizagem e da Pratica Educacional dos Estados Unidos publicaram a obra
intitulada de “How people learn: brain, mind, experience, and school” que fornece um amplo

panorama sobre os aprendizes e a aprendizagem, e sobre 0s professores e 0 ensino.

Os dados sobre a aprendizagem humana dizem respeito ao grau em que 0S projetos para 0s
ambientes de aprendizagem estdo centrados e foram agrupados em quatro centramentos: no

aprendiz, no conhecimento, na avaliacdo e na comunidade.

A expressao “centrado no aprendiz” engloba praticas que partem da tentativa de descobrir o

que os aprendizes pensam em relacdo a nova teoria ou problemas apresentados e 0s
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professores se baseiam no conhecimento trazido pelo estudante (conhecimento prévio) para

coordenar 0s momentos de aprendizagem e construir pontes.

Nesse sentido, Bransford et al. (2000) afirmam que, em um ambiente focado no aprendiz
torna-se importante a capacitacdo dos professores para compreenderem que 0s aprendizes
constroem seus proprios significados a partir das crencas, dos entendimentos e das préaticas
culturais que trazem para a sala de aula. Os aprendizes chegam & sala de aula com ideias
preconcebidas sobre como o mundo funciona, por isso, se o seu entendimento inicial ndo for
considerado é possivel que ndo consigam compreender 0s novos conceitos e informacgoes
ensinados, ou que aprendam com o objetivo de fazer uma prova e, em seguida, voltam as

suas ideias preconcebidas.

O modelo centrado no aprendiz implica, ainda, envolver os aprendizes em conflitos
cognitivos e depois oportunizar discussdes sobre os pontos de vista conflitantes, além de

estabelecer conexdes entre seu conhecimento prévio e suas atuais tarefas académicas.

Por vezes, as dificuldades de focar no aprendiz se devem ao distanciamento dos professores
com as experiéncias de vida de cada um dos aprendizes, no entanto, se o professor conseguir
planejar as aulas de forma a intercalar momentos para observacdo, questionamento,
conversacao e reflexdo sobre as concepcdes apresentadas por seus aprendizes serd possivel

uma familiarizacdo com os interesses e com os pontos fortes especificos de cada estudante.

Respeitar a experiéncia de vida, valorizar e trabalhar as ideias pré-concebidas dos aprendizes
sdo fatores importantes nos processos de ensino e aprendizagem. “Os bons professores ‘dao
razao aos aprendizes’, respeitando e entendendo as suas experiéncias e interpretagdes
prévias, com base no pressuposto de que estas podem servir de alicerce para a construgdo de
pontes para novos conhecimentos” (BRANSFORD et. al., 2000, p. 179-180).

Segundo Bransford et al. (2000, p. 180), os ambientes centrados apenas no aprendiz nao
necessariamente vao ajuda-los a adquirir conhecimentos e habilidades necessarias para atuar
bem em uma sociedade. A capacidade dos especialistas de analisar e resolver problemas néo
é construida simplesmente com um conjunto generalizado de estratégias, em vez disso,
requer uma base de conhecimentos sélidos que dao sustentacdo ao pensamento planejado e

estratégico.

Para Bransford et al. (2000), o desenvolvimento da aprendizagem e da transferéncia do
aprendizado pelos aprendizes sdo fundamentais para compreender como as pessoas

desenvolvem competéncias significativas. E importante entender os tipos de experiéncias de
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aprendizagem que levam a transferéncia, definida pelo autor como a capacidade de estender
0 que se aprende em um contexto para novos contextos. Portanto, a transferéncia deve ser
considerada como um processo ativo e dindmico, ndo apenas uma experiéncia passiva de

aprendizagem.

Ainda, de acordo com Bransford et al. (2000), os ambientes centrados no conhecimento
evidenciam a necessidade de favorecer a instrucdo por meio de métodos que levem a
compreensdo e a subsequente transferéncia. Os autores destacam também os tipos de
informacdes e atividades que contribuem para o desenvolvimento da compreensdo das

disciplinas e criagdo de sentido.

A preocupacdo com a criacdo de sentido instiga reflexfes sobre a diversidade de curriculos
existentes atualmente. Para Bransford et al. (2000), os atuais curriculos parecem produzir
conhecimentos e habilidades que em vez de estarem organizados em totalidades coerentes,
sdo desconexos. Os atuais curriculos utilizados pelas escolas especificam objetivos
processuais de cada série, em contraponto, o importante seria conectar com o0s objetivos de
outras séries, ou seja, com a rede maior. Ainda segundo os autores, uma metafora alternativa
para curriculo contempla a ideia de ajudar os aprendizes a desenvolver trajetorias interligadas

numa disciplina, de modo que aprendam a se orientar nela sem perderem de vista onde estéo.

Como afirmam Bransford et al. (2000), os curriculos praticados nas escolas se preocupam em
oferecer amplitude de conhecimento e pouca profundidade de compreenséo, o que prejudica
a organizacao efetiva do conhecimento, pois ndo ha tempo suficiente para que se aprenda e
tenha efetiva transferéncia. Para desenvolver essas competéncias, 0s autores consideram
alguns pontos inter-relacionados que implicam em agdes educacionais importantes,
principalmente a serem consideradas nos projetos para ambientes de aprendizagem centrado
no conhecimento, tais como: promover o acesso fluente do conhecimento com o proposito de
desenvolver a compreensdao do assunto, a aprender quando, onde e por que utilizar a
informacdo, a aprender a identificar os padrdes significativos de informacOes e ainda,
interpretar esses pontos de maneira a desenvolver uma competéncia adaptativa, o que inclui
auxilia-los a se tornarem metacognitivos sobre sua aprendizagem, de maneira que possam
avaliar seu proprio progresso e de modo continuo identificar e perseguir novos objetivos de

aprendizagem.

Desse modo, como propde Bransford et al. (2000), a conexdo entre 0s centramentos do
aprendiz e do conhecimento acontece quando a instrugéo se inicia a partir do interesse pelas

ideias preconcebidas dos aprendizes sobre o tema. N&o valorizar o conhecimento trazido
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pelos aprendizes para a situacdo de aprendizagem, dificulta prever o que eles entenderdo

sobre as novas informacdes apresentadas.

Nos projetos para ambientes de aprendizagem centrados na avaliacdo, a atencéo volta-se para
compreender a avaliacdo como instrumento para aprendizagem, e ndo apenas de mensuragao

de resultados.

Bransford et al. (2000) afirmam que, um dos principios fundamentais da avaliacdo € buscar a
compreensdo evitando formulas que exigem a memorizacao e, ainda, aprimorar o feedback, a
revisdo e ser compativel com os objetivos de aprendizagem do aprendiz. Nesse tipo de
abordagem, os professores procuram dar oportunidade para discutir ideias e debater solugdes
para os problemas em termos qualitativos, além de capacitar o aprendiz para realizar

previsdes sobre diversos fendmenos.

Estudos sobre competéncia, transferéncia e aprendizagem mostram a importancia do
feedback, das discussdes e dos estudos ou testes para tornar visivel o raciocinio dos
aprendizes. Tendo como objetivo a compreensdao do que se aprende, as avaliacbes e 0

feedback precisam evidenciar a compreensao, e ndo a memorizacao.

As oportunidades de feedback devem acontecer continuamente, como parte da instrucdo e
ndo de maneira intrusiva. Os professores podem fornecé-lo de maneira formal ou informal,
auxiliando os aprendizes a desenvolverem habilidades de autoavaliagdo, 0 que constitui
importante abordagem da metacognicao.

Muitas vezes, apds exames, trabalhos e boletins escolares, 0s aprendizes se preocupam em
obter novo conjunto de notas ndo valorizando a oportunidade de revisdo, assim “o feedback
tem mais valor quando os aprendizes tém oportunidade de usa-lo para rever seu raciocinio,
enquanto estdo trabalhando numa unidade ou projeto”. Os avancos das tecnologias também
se tornaram aliados dos professores para auxilid-los na avaliacdo de desempenho e no
feedback. De maneira agil os aprendizes podem ter respostas detalhadas sobre sua

aprendizagem e/ou a confirmacéo do raciocinio correto (BRANSFORD et al., 2000, p. 186).

Ainda, Bransford et al. (2000, p. 187) salientam que um dos desafios para o desenvolvimento
de ambientes de aprendizagem centrados na avaliacdo é a necessidade de mudanga sobre 0s
modelos que muitos professores, pais e aprendizes concebem a respeito da aprendizagem
efetiva, que se confunde com memorizacdo sem a compreensao para posterior transferéncia
em outros contextos. Testes padronizados utilizados com frequéncia pelos professores com o

objetivo de prestar contas podem leva-los a serem julgados pelo desempenho de seus
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aprendizes, em contrapartida, avaliagdes bem planejadas podem ajudar os professores a

repensarem suas praticas de ensino.

O desenvolvimento da ciéncia da aprendizagem, segundo Bransford et al. (2000), tem
indicado que o grau em gue os ambientes de aprendizagem sdo centrados nas comunidades
interfere na aprendizagem. Para os autores, ambientes de aprendizagem centrado na
comunidade refere-se aos diversos aspectos da comunidade, dentre esses, a escola e a forma
com que os aprendizes, professores e administradores se sentem familiarizados a uma
comunidade maior, “compreendendo lares, empresas, estados, paises e até mesmo o mundo”
(BRANSFORD et al., 2000, p. 190-191).

A aprendizagem pode apresentar melhora significativa por meio de normas sociais que
valorizem a colaboracdo. Valorizar a busca pela compreensdo por meio da troca de
experiéncias permite aos aprendizes e professores cometerem erros a fim de aprender.
Incentivar as pessoas a aprenderem umas com as outras € uma forma de motiva-las a buscar
incessantemente a melhoria. O interesse pelas conexdes entre 0 ambiente escolar e a
comunidade mais ampla busca relacionar o que se aprende na escola com o que se aprende

fora dela e vice-versa.

Reiteradamente, no entanto, essa conexdo entre escola e comunidade ndo é alcancada.
Segundo Dewey (1916, apud BRANSFORD et al., 2000, p. 194) do ponto de vista da
crianca, a escola € um desperdicio porque ela ndo pode utilizar dentro da escola o que se
aprende fora dela e, por outro lado, ndo consegue aplicar na vida diaria o que aprende no

ambiente escolar.

A importancia da conexdo entre a escola e as atividades de aprendizagem fora dela é
enfatizada por Bransford et al. (2000, p. 194) ao considerar que o tempo que os aprendizes
passam na escola em um ano escolar tipico é relativamente pequeno em relacdo ao tempo que
ficam disponiveis para outras atividades (por exemplo, diante da televisdo) e os efeitos
importantes no desempenho académico que essas atividades podem exercer sobre os
estudantes. Para os autores, “um ambiente fundamental para a aprendizagem ¢ a familia”.
Mesmo quando a familia ndo esta conscientemente focada em praticas instrucionais, seus
integrantes podem proporcionar recursos para a aprendizagem das criangas e promover

conexdes com a comunidade.

Porto (2020) aponta que o conceito de ambientes de aprendizagem avanca para além dos

contornos académicos e profissionais formais. Inclui-se nesses, qualquer ambiente que



39

favoreca o desenvolvimento e o estimulo ao aprendizado e a criatividade. Novos ambientes
podem surgir ao longo da vida em funcdo da diversidade tecnoldgica e de sua abrangéncia.
Segundo a autora, “Os ambientes de aprendizagem que favorecem a apropriacdo do
conhecimento e contribuem para a formacdo do sujeito integral consideram relevante a
formagdo de sujeitos sociais criticos e agentes ativos na propria formagao” (PORTO, 2020, p.

103).

O alinhamento entre os objetivos e as préaticas de avaliacdo da comunidade ¢ um dos desafios
de projetos para ambientes de aprendizagem centrado na comunidade. Segundo Bransford et
al., (2000), em relacdo a aprendizagem, 0s objetivos dos professores devem ajustar-se ao
curriculo e aos objetivos da escola que, por sua vez, devem ajustar-se aos objetivos implicitos
na prestacdo de contas utilizadas pelo sistema escolar. O que na maioria das vezes ndo
acontece na pratica, pois, tais fatores com frequéncia ndo se encontram alinhados. O

alinhamento é importante para que a aprendizagem aconteca dentro e fora da escola.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentam-se os procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizagdo
da pesquisa, incluindo a caracterizacdo da pesquisa; 0s procedimentos para revisao
bibliogréfica; os critérios para escolha dos participantes da pesquisa; 0s instrumentos de

coleta de dados e as etapas de andlise dos dados.
Caracterizacéo da pesquisa

A metodologia adotada nesta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, que
segundo Flick (2013), ndo tem preocupagdo em mensurar resultados ou padronizar a situagdo
de pesquisa. Na mesma direcdo, Marconi e Lakatos (2019) afirmam que a abordagem
qualitativa busca compreender o objeto que investiga de uma maneira particular, o interesse
ndo é explicar, mas compreender os fendbmenos estudados dentro do contexto em que
aparecem. E ainda, Guerra (2014) propBe que 0 objetivo da pesquisa qualitativa é
aprofundar-se na compreensdo dos fendbmenos que estuda, interpretando-os segundo a
perspectiva dos préprios sujeitos que participam da situacdo sem ter a representatividade

numérica como foco.

Dessa maneira, nesta pesquisa procedeu-se a uma andlise interpretativa das respostas
apresentadas pelos estudantes professorandos do Programa Especial de Formacdo Docente
(PEFD do CEFET/MG) sobre educagéo, ensino, aprendizagem e projetos para ambientes de

aprendizagem.

Segundo sua natureza, a pesquisa classifica-se como exploratoria que conforme Machado
(2015), um dos objetivos € o de proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas
a torna-lo explicito ou construir hipdteses. Nesse sentido pretende-se identificar, a partir da
compreensdo sobre educacao escolar, ensino e aprendizagem, as concepcdes de estudantes
professorandos sobre projetos para ambientes de aprendizagem. Em seguida, comparar as
concepcOes desses sobre projetos para ambientes de aprendizagem alinhados com a teoria
proposta na obra de como as pessoas aprendem e, ainda, identificar as implicacdes dessas

concepcOes para a educacgéo escolar, em particular a educacao profissional e tecnologica.

No ambito da pesquisa qualitativa exploratoria, considera-se esta investigacdo como um
estudo de caso que, segundo Yin (2001), ndo precisa conter uma interpretacdo completa e
acurada; em vez disso, seu proposito € estabelecer uma estrutura de discussao e debate entre
os estudantes professorandos. Tal proposta se justifica ainda, de acordo com Goldenberg

(2000), pelo fato de um estudo de caso reunir o maior nimero de informacGes detalhadas, por
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meio de diferentes técnicas de pesquisa com o objetivo de apreender a totalidade de uma
situacdo e descrever a complexidade de um caso concreto, possibilitando a insercdo na

realidade social ndo alcancada pela analise estatistica.
Da revisao bibliografica

A revisdo bibliografica consistiu-se de uma busca por trabalhos de pesquisa no Portal de
Periddicos da Coordenacdo para o Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
no periodo de janeiro de 2010 a abril de 2019, com os descritores “formacdo docente” e
“ambientes de aprendizagem”. Nessa busca confirmou-se uma escassez de trabalhos que

apresentavam a tematica.

Diante da escassez de trabalhos publicados, optou-se nesta dissertacéo pela pesquisa de obras
relacionadas ao tema. Segundo Gil (2018) a pesquisa bibliografica é elaborada com base em
material ja publicado, impressos ou digitais, como livros, papers, teses e dissertacdes que

permitam ao investigador construir a fundamentacéo tedrica de seu trabalho de pesquisa.

Nesta investigagdo foram analisadas trés obras de referéncia: (I) How people learn: brain,
mind, experience, and school® de Bransford et al. (2000) - que fornece um amplo panorama
sobre os aprendizes e a aprendizagem e sobre os professores e o ensino. (II) Preparing
teachers* for a changing world de Darling-Hamond e Bransford (2019) - obra que argumenta
como a preparacdo dos professores e da comunidade educacional pode alcancar o nivel de
cooperacéo e a responsabilidade pelo aprendizado de seus estudantes como objetivo final de
seu trabalho. (I11) Didéatica de Libaneo (2013) - que traz reflexdes sobre educacéo, instrucéo,
ensino, pedagogia e didatica — com énfase sobre a sua importancia para a formacdo de
professores. E ainda, sobre o processo de ensino baseado no desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas e operativas dos aprendizes.

Do caminho burocrético

O projeto de pesquisa foi protocolado na secretaria do Programa de Pé6s-Graduacdo em
Educacdo Tecnologica - PPGET do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais - CEFET/MG e encaminhado a dois Pareceristas que retornaram com sugestdes que
contribuiram de forma significativa para melhoria do projeto. Ap6s o acolhimento das
sugestOes e as devidas alteragdes, o projeto foi encaminhado ao colegiado do PPGET pelo

qual foi aprovado.

3 Como as pessoas aprendem: cérebro, mente, experiéncia e escola.
* Preparando professores para um mundo em transformacéo.
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Com a aprovacdo do colegiado, o projeto foi cadastrado na Plataforma Brasil, base nacional e
unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos nos Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) e da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) em todo Pais,
juntamente com o Questionario (Apéndice A), o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice B) e o Cronograma para execucao das etapas e autorizacgao da
Diretoria de Pesquisa de Poés-graduacdo da instituicdo proponente CEFET/MG, sendo
aprovado na data de 18 de dezembro de 2019 sob o0 CAAE: 26150919.6.0000.8507 (Anexo

A). Somente a partir da aprovacdo pelo comité de ética iniciou-se a pesquisa.
Dos colaboradores

Para a realizagdo deste estudo de caso, 0s colaboradores selecionados foram os estudantes
professorandos matriculados no PEFD do CEFET/MG, localizado no municipio de Belo
Horizonte. A selecdo da amostra se justifica também pela disponibilidade da coordenacao e

professores do programa em colaborar.

Foi solicitada a direcdo da instituicdo a autorizacao para realizar a pesquisa. Apds aprovagao
da diretoria, a pesquisadora entrou em contato com a coordenacdo do PEFD do CEFET/MG
que gentilmente acolheu e atendeu prontamente a solicitacdo de indicacdo de professores
para colaborar com a aplicacdo da pesquisa. De posse do contato da professora indicada,
realizou-se o contato para explicar o objetivo do projeto de pesquisa.

Diante do cenéario da Pandemia da COVID-19, ndo foi possivel a aplicacdo presencial do
questionario de pesquisa, dessa maneira, foi solicitada a coordenacdo do curso o contato

eletronico de estudantes professorandos matriculados no PEFD do CEFET/MG.
Do contato com os colaboradores

Diante da impossibilidade do contato direto com os estudantes professorandos, a
coordenacdo do PEFD do CEFET/MG disponibilizou os enderecos eletrénicos dos estudantes
regularmente matriculados no 1° semestre de 2020. De posse dos enderecos eletronicos,
foram enviados os convites aos estudantes professorandos de todos os periodos do curso de
formacéo para colaborar com a pesquisa. Juntamente com 0s convites foram registrados de
maneira sucinta os termos, 0os propositos e as garantias ao sigilo das informacGes; apo6s o
recebimento do aceite do convite foi encaminhado o TCLE para o aceite de participagdo na

pesquisa. Os questionarios s6 foram enviados para aqueles que aceitaram participar.
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Da construcao e validagdo do questionario

O instrumento de coleta de dados adotado foi 0 questionério semiestruturado com questdes
dissertativas e de multipla escolha. Segundo Marconi e Lakatos (2019), o questionario é um
instrumento de coleta de dados que se constitui de um conjunto de perguntas
antecipadamente elaboradas que deve ser respondido por escrito. Para apurar sua validade,
esse deve ser validado por sujeitos ndo pertencentes ao grupo a ser pesquisado, mas que

possuam semelhanca com esse.

Na validacdo, o questionario foi respondido por seis professores que, a época, lecionavam
diferentes disciplinas e seis estudantes de p6s-graduacdo da area de Educacdo Tecnoldgica. O
objetivo da validacdo do questionario foi no sentido de detectar possiveis inconsisténcias que

levariam a interpretacGes errdneas e comprometeriam o estudo.

Apds a validacdo e realizadas as devidas correcdes, o questionario finalizado ficou dividido
em trés categorias de andlise que foram definidas com relagdo aos objetivos especificos da
pesquisa que buscam identificar a compreensdo sobre educagdo escolar; ensino e
aprendizagem; e as concepcdes de estudantes professorandos sobre projetos para ambientes

de aprendizagem.

Assim, definiu-se a Categoria A: Perfil dos estudantes professorando; Categoria B:
Concepcgdes de estudantes professorandos sobre educacgdo escolar, ensino e aprendizagem;
Categoria C: Concepcdes de estudantes professorandos sobre projetos para ambientes de
aprendizagem versus a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem. As categorias

foram divididas em se¢6es conforme detalhadas abaixo:

Categoria A: Perfil dos estudantes professorandos

Secdo 1: Género, faixa etaria, graduacéo.

Secdo 2: Nivel de escolaridade.

Secdo 3: Habilitacdo pretendida e qual periodo em andamento no PEFD.
Secdo 4: Experiéncia como docente.

Categoria B: ConcepcOes de estudantes professorandos sobre educacéo escolar, ensino e

aprendizagem.

Secdo 5: Questdes dissertativas sobre educagdo escolar, ensino, aprendizagem e

aprendizagem para ser professor.
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Categoria C: Concepcdes de estudantes professorandos sobre projetos para ambientes de
aprendizagem versus a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem.

Secdo 6: Situacdes hipotéticas relacionadas aos projetos para ambientes de aprendizagem

centrados no aprendiz, no conhecimento, na avaliacdo e na comunidade.

Nas questdes com situacdes hipotéticas da secdo 6, o respondente deveria assinalar se
concorda, discorda ou se ndo possui conhecimentos suficientes (NPC) para emitir opinido e
justificar sua concordancia ou discordancia, com o objetivo de conhecer a percep¢do do

estudante professorando em relacdo a cada um dos centramentos.
Da aplicacao do questionario

A partir da aceitacdo de participacdo na pesquisa e assinatura do TCLE pelo colaborador, o
questionario foi enviado por meio eletrénico utilizando a ferramenta Google Docs que

possibilita a criacdo, edicdo e compartilhamento de formularios online.

Foram enviados 48 convites a possiveis colaboradores no dia 25-06-2020 e ap6s 10 dias, seis
colaboradores haviam respondido. Finalizado esse prazo foi realizada a reiteracdo do convite
reforcando o pedido de colaboracdo, na sequéncia, recebeu-se mais seis respostas. Em nova
oportunidade, apds 30 dias do 1° convite, a Subcoordenadora do PEFD do CEFET/MG que,
atendendo ao pedido da pesquisadora, realizou nova solicitacdo. Nesta oportunidade, obteve-
se mais nove respostas, totalizando 21 questionarios respondidos. Apo6s o recebimento dos
questionarios respondidos foi enviado um agradecimento pela colaboragdo na pesquisa pelo

endereco eletrénico fornecido por eles.
Da tabulacdo dos dados

A tabulacéo, segundo Teixeira (2003), perpassa por um processo de agrupar e contar oS casos
que estdo nas varias categorias de analise. Os dados foram tabulados segundo o método de
analise de contetdo proposto por Bardin (2016) que, segundo a autora, constitui-se de um
conjunto de técnicas e procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferir conhecimentos relativos
as condi¢cbes de producdo/recepcdo dessas mensagens. As diferentes fases da analise de
conteldo organizam-se em torno de um conjunto de técnicas, ou seja, organizacao,

tratamento, codificacdo, categorizacao, interpretacdo e anélise dos dados obtidos.

Os nomes dos colaboradores desta pesquisa correspondem a um codigo e foram identificados

com a letra E seguida de um ndmero de acordo com a ordem cronologica de respostas
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recebidas, E1, E2, ... E21 e com a letra Pn para identificar o periodo em que estdo
matriculados. P1 corresponde ao primeiro periodo, P2 o segundo periodo e P3 o terceiro
periodo. Assim, E1P2 corresponde ao Estudante 1 que se encontra no segundo periodo, E2P1
Estudante 2 se encontra no primeiro periodo e assim até o E21P3 que corresponde ao

Estudante 21 e se encontra no terceiro periodo.
Dos critérios de analise

A andlise dos dados obtidos no questionario eletrdnico seguiu uma sequéncia logica em
funcéo das categorias adotadas no instrumento de coleta de dados. O proposito foi conhecer o
perfil do estudante professorando; as concepcOes a respeito de educagdo escolar, ensino e
aprendizagem; e as concepcOes sobre projetos para ambientes de aprendizagem versus as

propostas pela teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem.

Todas as respostas foram lidas e analisadas em funcdo de cada questionamento especifico.
Na tratativa abordou-se tépicos diferentes, mas que convergiam em uma mesma categoria,
mesmo sabendo que h&a muito o que se pesquisar € nenhum tema se finda no retratado nesta

dissertacdo.

Os dados foram tabulados e dispostos em graficos e quadros e em muitos casos de modo
descritivo, uma vez que foi significativo deixar momentos para que o participante se
expressasse, ou seja, sem a predeterminacdo de respostas ja selecionadas. As respostas
dissertativas obtidas foram agrupadas por similaridade de contetdo. Com a organizacdo dos
dados, buscou-se no referencial tedrico embasamento para compreensdao dos itens

apresentados.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresenta-se a anélise dos dados coletados e discussdes. As respostas dos
estudantes professorandos ao questionario foram tabuladas, categorizadas e apresentadas por

meio de quadros e gréaficos.

A andlise dos dados organiza-se em trés categorias definidas previamente na elaboracédo do

questionério e apresenta-se da seguinte forma:
e Categoria A - Perfil dos estudantes professorandos do PEFD do CEFET/MG;

e Categoria B - Concepc0es de estudantes professorandos sobre educacéo escolar,

ensino e aprendizagem;

e Categoria C - Concepc0es de estudantes professorandos sobre projetos para
ambientes de aprendizagem versus a teoria proposta na obra de como as pessoas

aprendem.
Categoria A - Do perfil dos Estudantes Professorandos

Esta categoria teve como objetivo identificar o perfil dos estudantes professorandos por meio
de nove questdes relativas a (0): nome, género, faixa etaria, graduacdo, tipo de instituicéo, se
possui pés-graduacao, periodo matriculado, habilitacdo pretendida e experiéncia na docéncia.
A pesquisa contou com a participacdo de 21 colaboradores, desses, 14 estudantes

professorandos correspondem ao género feminino e sete correspondem ao género masculino.

Quanto a faixa etaria, os dados foram tabulados e a distribuicéo feita por intervalo, conforme

apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Distribuicao por faixa etaria em anos
de20a25 | de26a30 de31a35 de 36 a 40 de4la4s 46 ou mais
4 4 8 2 1 2

Fonte: Dados da pesquisa

Referente a faixa etaria, a partir dos dados apresentados no Quadro 1, verifica-se que 16 dos

21 estudantes professorandos encontram-se na faixa etaria de 20 a 35 anos.

No que diz respeito ao perfil académico, buscou-se identificar se o curso de graduacédo

ocorreu em instituicdo publica ou privada; se o participante possui pés-graduacao, o periodo
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distribuidos conforme apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Perfil académico

Tipo de Periodo no ARG
Estudante Graduacao Instituica Pd6s-graduacéao pretendida no
nstituicao PEFD
PEFD
El QU|m,|cz_;1 Plblica Mestr,ad_o em P2 Quimica
Tecnoldgica Quimica
Ciéncias Doutorado em
E2 Bioldgicas Publica Ciéncias P1 Biologia
(Bacharelado) Biologicas
Ciencias Mestrado em
E3 R Publica | Biologia Celular P2 Biologia
Biologicas
e Estrutural
E4 C_:lepc_las Privada P1 Biologia
Biologicas
E5 Ciencias Pablica P1 Biologia
Biologicas
E6 Engenhar|~a e Publica = Matematica
Producao
g7 | Bacharelado | oy P2 Quimica
em Quimica
Es Publicidade e Privada P2 Lingua
Propaganda Portuguesa
E9 Enge,nh_arla Publica Engenhar[a de P2 Matemaética
Quimica Producéo
gl | Engenhaniade |\ o0 FE Quimica
Materiais
. L Doutorado em Pl . .
Ell Agronomia Publica Biologia Vegetal Biologia
Ciéncias . Gestdo da P1 . .
B12 | Biologicas | "ublica Qualidade Selye
E13 Engeqhgrla Privada P2 Fisica
Mecéanica
El4 Eng(,enharla Privada P3 Matematica
Elétrica
E15 Fisioterapia Publica Pl Biologia
E16 clemeles Privada P2 Biologia
Bioldgicas
El7 Ciéncias Privada P1 Biologia
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Biologicas
. Especializagdo
E18 Engenhar[a e Privada em gestdo de P1 Matematica
Producao .
projetos
E19 Enge_nharla Publica P3 Matematica
Civil
E20 ClenIC|a_s Privada Cont_roladona € 7 Matematica
Contébeis finangas
Linguistica do P3 Linqua
E21 Letras Publica texto e do g
di Portuguesa
iscurso

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo ao perfil académico, mostrado no Quadro 2, observa-se que 13 estudantes
professorandos cursaram a graduacao em institui¢cGes publicas e oito em privadas. Quanto a
p6s-graduacdo, dois possuem doutorado, dois possuem mestrado e quatro possuem
especializacdo. Em relacdo ao periodo em curso no PEFD do CEFET/MG foram nove
cursando o primeiro periodo, oito cursando o segundo e quatro cursando o terceiro. Nao
constam estudantes professorandos do quarto periodo, pois, a oferta do curso no formato de
quatro periodos somente se deu a partir do primeiro semestre de 2019. Assim, a época da

aplicacdo do questionario os participantes ainda nao tinham alcancado o quarto periodo.

A partir das informacdes apresentadas no Quadro 2, a habilitacdo em Biologia possui nove
estudantes professorandos, seguida por Matematica com seis, Quimica com trés, Lingua
Portuguesa com dois e Fisica com um estudante professorando. Os dados sdo apresentados

no Gréfico 1.
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Graéfico 1 - Habilitacéo

9
6
3
2
l :

Biologia Matematica Quimica Portugués Fisica
Fonte: Dados da pesquisa

Quanto a experiéncia docente, treze estudantes professorandos afirmaram que nédo possuiam

e oito possuiam de até cinco anos.

No que se refere ao nivel de atuacdo, os dados obtidos apontam: quatro estudantes
professorandos atuaram no ensino Fundamental 11, quatro no ensino médio, dois no ensino
técnico e trés na educagéo superior. Ressalta-se que, entre esses, alguns atuavam em mais de
um nivel de forma simultadnea. Em relacdo a rede de ensino, quatro estudantes professorandos
atuavam na rede privada, trés na rede Estadual e dois na rede Federal, e desses que possuiam

experiéncia, apenas dois encontravam-se em atividade docente & época.

Categoria B - Concepc¢0es de estudantes professorandos sobre educagéo escolar, ensino

e aprendizagem

A segunda categoria, definida como Categoria B, teve por objetivo identificar a compreenséo
de estudantes professorandos a respeito de educacdo escolar, de ensino e de aprendizagem.
Para atender ao objetivo proposto na pesquisa foram apresentadas quatro questdes relativas
ao tema. A seguir, sdo apresentados os dados por categorias de analise.
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Na questdo 10 questionou-se ao estudante professorando o que ele entende por educagédo

escolar com o proposito de identificar a sua concepcdo quanto a educacao formal oferecida

por uma instituicdo escolar. O Quadro 3 apresenta os dados transcritos.

Quadro 3 - Concepcao sobre educacao escolar

Categoria

Respostas dos estudantes professorandos

Total

Educacéo/ Ensino
dentro da escola

Ensino realizado no ambiente escolar (dentro da
escola). (E3P2)

Todo o ensino que é disponibilizado no ambiente
escolar, através de métodos didaticos ou meios
sociais. (E4P1)

O conjunto de saberes adquiridos na experiéncia
escolar. (E7P2)

Educacdo dentro uma escola. (E14P3)

Processo de
educacao

Processo educativo que ocorre dentro de um ambiente
regido por um sistema de ensino legalizado. (E9P2)

Processo educacional promovido no ambiente escolar.
(E13P2)

Processos de educacdo na qual ocorre no ambito
escolar. (E16P2)

Processo de educacdo que ocorre dentro da escola,
tanto através da abordagem de disciplinas e da
tentativa de reforcar valores importantes para a
sociedade. (E18P1)

Processo de
ensino/ formacéao

Processo de ensino e aprendizagem realizado no
ambiente da escola. (E2P1)

O processo de ensino dentro do sistema escolar.
(E5P1)

Processo de formacdo essencial que molda o ser
humano para a convivéncia em sociedade. (E6P2)

E todo o processo de formagao de um individuo,
realizado no ambiente escolar que prepara uma pessoa
para a vida em sociedade. (E17P1)

Transferéncia de
conhecimentos

Trata-se de uma transferéncia de conhecimentos por
parte do docente de maneira formal e organizada para
os alunos. (E8P2)

E 0 processo em que a escola transmite
conhecimento. (E15P1)
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E o conhecimento/ experiéncias passadas de professor
para aluno dentro de sala de aula. (E20P3)

e Ter um comprometimento com o plano pedagogico

Compromisso escolar. (E19P3) 2
com o plano . . N
pedagdgico e Atividade realizada em uma instituicdo, tutelada por

um curriculo e uma proposta pedagégica. (E21P3)

o e Formacéo técnica e civil de cidaddos. (E10P1)
Formacao técnica 1

Educacio por | ® E aquele referente aos alunos da faixa etaria. (EL1P1)

faixa etaria !
Socializagdoem | ® Como nos socializamos em comunidade. (E1P2) .
comunidade
Preparacio para | ® Tudo o que precisa ter conhecimento para que no
% EI\(I;EMp final da vida escolar no aluno brasileiro ele seja capaz 1
de prestar o ENEM. (E12P1)
Total 21

Fonte: dados da pesquisa

Cabe destacar que, conforme os dados tabulados e categorizados no Quadro 3, o
questionamento sobre seu entendimento a respeito de educacdo escolar verificou-se que
quatro estudantes professorandos indicaram a corresponder educacdo/ensino dentro da
escola; outros quatro indicaram como um processo de educacdo; quatro outros consideram-na
como processo de ensino/formagéo; trés a entendem como transferéncia de conhecimentos e

dois como um compromisso com o plano pedagégico.

As concepgOes apresentadas e agrupadas na categoria “processo de ensino/formacgao”,
indicada por quatro estudantes professorandos, convergem com a concepc¢do de educacédo
escolar apresentada por Libaneo (2013) que considera a educacgdo escolar um sistema de
instrucdo e ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de

organizacéo.

Na andlise da categoria “processo de Educagdo” em que quatro estudantes professorandos
indicaram a educacdo escolar como processo de ensino, processo de formacdo e processo
educativo, é possivel perceber consonancia com a definicdo apresentada pela LDB/96, em
que expressa em seu Art. 1° que “a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas

manifestagdes culturais” e principalmente por meio do ensino em instituigdes proprias. Pode
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indicar também uma aproximacdo do termo processo no sentido de representar
transformagdes sucessivas tanto no sentido histérico quanto no desenvolvimento da
personalidade, elucidado por Libaneo (2013) ao se referir a educacdo como uma pratica
social, na forma de uma pedagogia que abrange o meio familiar, politico, comunitéario,

escolar, entre outros.

Nota-se que, a partir das respostas transcritas no Quadro 3, o estudante professorando E8P2
entende que a educagdo escolar “Trata-se de uma transferéncia de conhecimentos por parte
do docente de maneira formal e organizada para alunos”, o E20P3 considera que a educagao
escolar “E o conhecimento/experiéncias passadas de professor para aluno dentro de sala de
aula” ¢ o E15P1, indicou que a educagio escolar “E o processo em que a escola transmite
conhecimento”. Verifica-se que tais afirmativas demonstram que as concepgdes desses
estudantes professorandos estdo em desacordo com o conceito de processo de assimilacao
ativa de conhecimento proposto por Libaneo (2013), ao afirmar que as relacGes entre

professor, estudante e matéria ndo devem ocorrer de forma estatica; e sim dinamica.

Os processos de ensino sdo vistos comumente de forma equivocada, em que o professor
transmite a matéria aos aprendizes de forma repetitiva e esses memorizam para fazer a prova,
depois esquecem. Esse € o tipo de ensino existente na maioria das escolas, onde o professor
“passa a matéria” e os aprendizes escutam passivamente (LIBANEO, 2013, p. 83).

Ao apresentar o entendimento para educagdo escolar como “Tudo o que precisa ter
conhecimento para que no final da vida escolar no aluno brasileiro ele seja capaz de prestar o
ENEM” o estudante professorando E12P1, indica uma concepgdo divergente do que se
espera da escola. De acordo com Libaneo (2013), a escola deve preparar os aprendizes para o
seu desenvolvimento intelectual e que esse seja Util para sua atividade permanente de estudo
e para a vida pratica, indispensaveis para o conhecimento cientifico, o pensamento critico e o

estudo ativo e ndo apenas reproduzir conhecimento para avaliacoes.

O estudante professorando E10P1 entende a educacdo escolar como formacdo técnica, o
E11P1 entende como educacao por faixa etaria e 0 E1P2 como socializagdo em comunidade
e preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM). Constata-se que as
percepcOes dos estudantes professorandos E10P1, E11P1 e E1P2, por estarem incompletas,

ndo convergem com as concepgoes apresentadas pelos autores.
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Na questdo 11 perguntou-se ao estudante professorando o que ele entende por ensino. A
proposta da questdo foi identificar a concepgdo sobre o ensino. As respostas obtidas estdo

transcritas na Quadro 4.

Quadro 4 - Concepcoes sobre ensino

Categoria Respostas dos estudantes professorandos Total

e O ensino é a acdo ou o resultado do ato de ensinar. Pode
ser entendido também como a mensagem que se deseja
passar/transmitir/compartilhar quando se ensina algo a
alguém. (E2P1)

e Uma forma de transferir conhecimento. (E3P2)

e Ensino é transmitir conhecimentos diversos para outros.
(E4P1)

e E 0 processo de transmitir conhecimentos a fim de
proporcionar formacdo do individuo. (E5P1)

e Habilidade em disseminar conhecimento, de cativar a
vontade de aprender em outrem. (E6P2)

e Técnicas e metodologias voltadas a transferéncia de um

. saber seja ele técnico ou tedrico. (E8P2)
Transmissao/

transferénciade | © Entendo como uma forma de transferir conhecimento. 14
conhecimento (E9P2)

e Ensino é a forma com que um conhecimento é passado
entre geracGes. Transmitido de alguém com mais
conhecimento sobre determinado assunto, geralmente o
professor, que transmite seu conhecimento a outro
alguém, o aluno. (E11P1)

e Transferéncia de conhecimento. (E12P1)
e E aforma de se transmitir o conhecimento. (E15P1)
e E aarte de transferir conhecimentos. (E16P2)

e Transmissdo de conhecimentos de uma geracdo a outra.
(E17P1)

e Transferéncia de conhecimento. (E18P1)
o E amatéria que sera passada para o aluno. (E20P3)

e Aprendizagem formal. (E1P2)

e A atividade docente dirigida para a aprendizagem

) discente de algum conhecimento previamente

Aprendizagem selecionado. (E7P2) 7
formal . . -

e Metodologia de formagéo técnica e civil. (E10P1)

e Processo de educacéo e instrugdo promovido por
profissional competente. (E13P2)
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e Ensinar as matérias e conteudos. (E14P3)

e Ensino de qualidade requer dedicacdo, preparagdo
docente qualificada e condicdes fisicas, administrativas
adequadas do estabelecimento. (E19P3)

e Professor e aluno séo protagonistas e o educador deve ter
como proposito estimular a proatividade do aluno,
estimulando-o a ser autbnomo. (E21P3)

Total 21

Fonte: dados da pesquisa

Os dados categorizados no Quadro 4 demonstram que 14 dos 21 estudantes professorandos
entendem ensino como processo de transmissdo/transferéncia de conhecimento, outros sete

compreendem que ensino se constitui como aprendizagem formal.

Ressalta-se aqui que um numero significativo de estudantes professorandos percebem o
ensino como processo de transmissdo/transferéncia de conhecimentos. As respostas
apresentadas reforcam o conceito equivocado e limitado de ensino como a simples
transmissdo/transferéncia de conhecimentos de um professor para os aprendizes de forma
passiva. Conforme Libaneo (2013), o ensino ndo se reduz a transmissdo passiva de
conhecimento, o ensino é um processo no qual a transmissdo pelo professor combina com a

participacdo ativa dos aprendizes.

Cabe, portanto, evidenciar a resposta do estudante professorando (E21P3) ao descrever que
“Professor e aluno sdo protagonistas e o educador deve ter como propoésito estimular a
proatividade do aluno, estimulando-o a ser autobnomo”. A concepgdo de ensino como troca de
saberes onde professores e estudantes sdo protagonistas e o professor tem como propésito
estimular a proatividade do estudante esta alinhada ao conceito de ensino como um processo

de assimilacéo ativa de conhecimentos e habilidades proposto por Libaneo (2013).

Evidencia-se, também, a resposta do estudante professorando E13P2 que entende o ensino
como “processo de educagdo e instrugdo promovido por profissional competente”, tal
concepcao estd em consonancia com o conceito de instrugdo proposto por Libaneo (2013) ao
afirmar que a instrucdo estd subordinada & educacdo, uma vez que a instru¢cdo mediante o

ensino tem resultados formativos.

Na andlise da categoria aprendizagem formal, as respostas indicam consonancia com o
conceito de ensino apresentado por Libaneo (2013), que interpreta 0 ensino cOmMo processo
coordenado de acdes docentes, conjunto de atividades organizadas do professor e dos




55

aprendizes em busca do dominio de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades

cognitivas.

Na questdo 12 perguntou-se o que o estudante professorando entende por aprendizagem. A
proposta da questdo foi captar a concep¢do do estudante sobre o conceito de aprendizagem.

As respostas obtidas estéo transcritas no Quadro 5.

Quadro 5 - Concepcoes sobre aprendizagem

Categoria Respostas dos estudantes professorandos Total

e Qualquer novo conhecimento. (E1P2)

e Aquilo que se apreende ou que se pode apreender.
Também considero a aprendizagem como uma
consequéncia do ensinar ou o resultado esperado do
ensino. (E2P1)

e E aforma como individuo adquire conhecimento,
desenvolve competéncias, por meio de experiéncias
compartilhadas. (E5P1)

e Capacidade em assimilar e reter o conhecimento que foi
emitido. (E6P2)

e A apropriacdo pelo sujeito de um conhecimento. (E7P2)

e Meio ou forma cognitiva de assimilagdo de um
determinado objeto de estudo. (E8P2)

e Processo de introjecdo dos contetdos transmitidos a um
Assimilacdo de individuo. (E10P1)
conhecimento

Apropriacao/

15

e Aprendizagem é o processo de absorver um determinado
conhecimento e conseguir transformar em uma
informacdo util e aplicavel para quem aprendeu. (E11P1)

e Quando o assunto se torna dominado por nés. (E12P1)

e Todo o processo de construgdo do conhecimento,
autdbnomo ou orientado, qualquer gque seja o0 ambiente.
(E13P2)

e E guardar o que aprendeu para vida. (E14P3)
e E o0 processo que se adquire o conhecimento. (E15P1)
e E o resultado adquirido de algum conhecimento. (E16P2)

e Processo de absorver o conhecimento, independente da
forma que este foi disponibilizado. (E18P1)

e A concretizagdo de uma atividade de ensino dialdgica e
aberta as novidades (tedricas e sociais). (E21P3)

e Mudanca de comportamento relativamente permanente

JLEEgs 8 derivado de alguma experiéncia. (E3P2) 5

comportamento

e Processo em que ha transmissdo de conhecimentos e
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absorcéo/aprendizado pelos discentes, modificando seu
comportamento e experiéncia. (E4P1)

e Ocorre como resultado de alguma experiéncia adquirida
ou construida através das interacdes. (E9P2)

e E amudanca de comportamento de forma definitiva.
(E17P1)

e Troca de experiéncias e aprendizagem, sendo ela dentro
ou fora de sala de aula. (E20P3)

Transmissdo de | ¢ Aprendizagem seria para mim a capacidade de transmitir

. g g "
contetido 0s conteuidos necessarios para o plblico-alvo. (E19P3)

Total 21

Fonte: dados da pesquisa

A partir dos dados categorizados no Quadro 5, observa-se que 15 dos 21 estudantes
professorandos  consideram a aprendizagem como apropriacdo/assimilacdo  de
conhecimentos, cinco indicam a aprendizagem como mudanga de comportamento e um

entende como transmissdo de conteddo.

Ao analisar os dados na categoria apropriacao/assimilacdo de conhecimentos, indicada pela
maioria dos participantes, identificou-se consonancia com a concep¢do de aprendizagem
apresentada por Libaneo (2013), que relaciona a aprendizagem escolar como processo de
assimilacdo de determinados conhecimentos e modos de acdo fisica e mental organizados e
orientados no processo de ensino. Os resultados da aprendizagem consistem em modificacbes

na atividade interna e externa do sujeito e nas suas relacdes com a comunidade.

Na categoria mudanca de comportamento, as respostas indicam a aprendizagem como
mudanca de comportamento a partir da experiéncia e, especificamente, o E20P3 indicou
como sendo “Troca de experiéncias e aprendizagem, sendo ela dentro ou fora de sala de
aula”. Tais concepgdes corroboram com Libaneo (2013) que caracteriza a aprendizagem em
casual e organizada. Aprendizagem casual sendo promovida a partir da interagcdo entre as
pessoas e 0 meio e a aprendizagem organizada com o objetivo de assimilar conhecimentos e
habilidades em condic¢des intencionais, planejadas e sistematicas. E ainda, caracteriza a
aprendizagem escolar como processo no qual os sujeitos assimilam conhecimentos que

resultam em modifica¢Oes na atividade interna e externa do sujeito.

A resposta apresentada pelo participante E19P3 indicando que “Aprendizagem seria para
mim a capacidade de transmitir os contetdos necessarios para o publico-alvo” remete a uma

concepcdo incompleta. Segundo Bransford et al. (2000, p. 79), a transmisséo de
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conhecimento deve ocorrer como processo ativo e dindmico, mais do que um produto passivo
de um conjunto especifico de experiéncias de aprendizagem. Além disso, Freire (2002)
interpreta a transferéncia de conteddo de maneira mecanica como aprendizagem néo
verdadeira em que se perde a oportunidade de desenvolver o sujeito critico, capaz de

construir o seu conhecimento.

Na questdo 13 perguntou-se aos estudantes professorandos sobre o que consideram mais
importante no processo de aprender a ser professor. O objetivo da questdo foi identificar a
concepcao a respeito do processo de aprender a ser professor no curso de formacdo docente.

As respostas foram transcritas no Quadro 6.

Quadro 6 - Concepcoes de aprender a ser professor

Categoria Respostas dos estudantes professorandos Total

e Poder aprender a me comunicar com meus alunos, e
atender suas necessidades educacionais fundamentais.
(E2P1)

e Praticar. Conseguir aplicar em sala de aula, como
educador, aquilo gque é visto na teoria nos cursos de
formac&o de professores. (E3P2)

e Narelacdo ensino-aprendizagem, acredito que a
metodologia seja a forma que conduzira e tera papel de
destaque. A metodologia cria um vinculo entre as partes.
(E6P2)

o Reflexdo sobre a acdo na experiéncia real. (E7P2)

o Saber reconhecer as dificuldades e habilidades de
Didatica/ individuos e conhecer as ferramentas e metodologias para
Metodologia explora-las, de maneira humana e eficiente. (E10P1) 10

e Aprender a ter didatica. (E12P1)

e Conhecer o processo de aprendizagem e as premissas e
condicdes impactantes neste. (E13P2)

e Estamos sempre aprendendo e estamos sempre ensinando.
(E14P3)

e Ter bastante psicologia educacional... ter sensibilidade em
ensinar. Evitar comparag0es entre um universo ou outro.
Buscar sempre o equilibrio e passar seu conteudo de
forma leve, clara, objetiva. (E19P3)

e Saber identificar as dificuldades de cada aluno e
conseguir criar uma aula para que todos consigam prestar
atencéo e aprender. (E16P2)

Empatia/ e Respeito ao proximo. (E1P2) 6
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Afetividade e Paciéncia e dedicacdo. (E9P2)
e Saber ouvir. (E15P1)

e Desenvolver, além das técnicas de ensino, a sensibilidade
necessaria para entender o contexto de cada aluno e como
auxilia-lo, de forma individual, para que ele possa
alcancar melhores niveis de desenvolvimento tanto como
aluno quanto como pessoa. (E18P1)

e Empatia e conhecimento no que vai ensinar. (E20P3)

e Abandonar certas imagens ja consagradas dessa profissdo
e se permitir enxergar o aluno com toda sua
complexidade e autonomia. (E21P3)

e Saber transmitir conhecimentos, atendendo as
necessidades dos alunos. (E4P1)

e Aprender os mecanismos adequados para repassar 0s
conhecimentos para os alunos. Os métodos didaticos
assertivos para a melhor formacéo do individuo. (E5P1)

e O meio mais adequado de se transferir conhecimento e a
busca por um modo de cativar e estimular seus alunos.

Saber transmitir (E8P2)

conhecimento | ® Acredito que melhorar a forma de transmitir um
conteudo. Para mim, para ser um bom professor é
necessario conseguir despertar o desejo pelo aprendizado
no aluno. E para isso, acredito que € necessario que 0
professor se mantenha em constante atualizagdo das
formas mais eficazes de se ensinar um contetdo de forma
clara e simples. (E11P1)

e E aprender a transmitir o conhecimento com as técnicas
certas de forma simples e clara para os alunos. (E17P1)

Total 21

Fonte: dados da pesquisa

A partir dos dados categorizados no Quadro 6, verifica-se que um ndmero significativo
indicou ser mais importante no processo de aprender a ser professor o desenvolvimento da
didatica/metodologia, apontado por 10 estudantes professorandos, empatia e afetividade

indicado por seis e saber transmitir conhecimento indicado por outros cinco.

Ao analisar a categoria que indica a importancia do desenvolvimento da
didatica/metodologia para ser professor, verifica-se que essa percep¢do converge com a
teoria indicada por Libaneo (2013), ao afirmar que a didatica se caracteriza como mediadora
entre as bases teorico-cientificas da educacdo escolar e a pratica docente, ocupando um lugar

especial na atividade de ser professor.
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Ressalta-se que as respostas apresentadas pelos estudantes professorandos: E2P1, ao afirmar
que “aprender a comunicar ¢ atender suas necessidades educacionais fundamentais”; por
E7P2 quando afirma ser importante a “reflexao sobre a agao na experiéncia real”, e do E14P3
ao afirmar que “estamos sempre aprendendo e estamos sempre ensinando”, corroboram com
Darling-Hammond e Bransford (2019, p. 9) que elucidam as trés &reas gerais de
conhecimento, habilidades e disposi¢cdes importantes para qualquer professor atuar em um
mundo em transformacdo, que sdo: 1) compreensdo do ensino a luz do conhecimento dos
aprendizes e como eles aprendem e se desenvolvem dentro dos contextos sociais; 2)
concepgdes sobre matriz e objetivos curriculares; e 3) compreensdo do ensino a luz do

contetido a ser ensinado com base na avaliagdo e no ambiente de sala de aula.

De outro modo, seis estudantes professorandos consideram que para aprender a ser professor
é necessario desenvolver a empatia, a sensibilidade e o respeito. A empatia apresentada por
esses pode ser analisada em conjunto com as demais, pois, conforme Libaneo (2013), a
empatia é um fator afetivo social que influencia e suscita o interesse pelo estudo, que afeta a
relacdo entre aprendizes e professor e interfere nas disposi¢cbes emocionais dos aprendizes

contribuindo ou dificultando a formacao de atitudes positivas.

Ao analisar a categoria saber transmitir conhecimento, mencionada por cinco estudantes
professorandos, verifica-se uma concepcdo equivocada sobre o papel do professor na
atividade docente. Conforme discutido na questdo 11, Libaneo (2013) afirma que o ensino
ndo pode ser reduzido a transmissdo de conhecimentos, mas sim como um processo de

instrucdo associado a assimilacéo ativa pelos aprendizes.

Categoria C - ConcepcgOes de estudantes professorandos versus a teoria proposta na
obra de como as pessoas aprendem

A presente categoria contempla as questdes de 14 a 22 que tiveram como objetivo identificar
as concepcdes de estudantes professorandos sobre projetos para ambientes de aprendizagem
e verificar se elas convergem ou ndo com a concepcao da teoria proposta na obra de como as
pessoas aprendem, de Bransford et al. (2000) “How people learn: brain, mind, experience,

and school”.

Nas questdes 14, 15, 16 e 17 foram apresentadas situa¢fes hipotéticas que podem interferir
nos processos de ensino e aprendizagem, com trés opg¢des: concordo, discordo ou ndo possui

conhecimento para emitir opinido, que sera abreviado como NPC.
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Nas questdes 18, 19, 20, 21 e 22 foi perguntado sobre a possibilidade de se planejar um
ambiente escolar atendendo as principais caracteristicas dos projetos para ambientes de

aprendizagem, descritas no enunciado de cada questdo, com trés opcdes: Sim, Ndo ou NPC.

Em todas as questbes foi disponibilizado um espaco para que o estudante professorando

pudesse justificar sua resposta.

Para analisar os dados foram criadas subcategorias conforme as caracteristicas dos projetos
para ambientes de aprendizagem, apresentadas na obra de referéncia de Bransford et al.
(2000). Na subcategoria Cl — Centrado no Aprendiz, analisou-se as respostas das questdes 14
e 18. Na subcategoria CII - Centrado no Conhecimento, analisou-se as questdes 15 e 19. Na
subcategoria CIlI - Centrado na Avaliacdo, analisou-se as questfes 16 e 20. Na subcategoria
CIV - Centrado na Comunidade, analisou-se as questfes 17 e 21 e na subcategoria CV —
Possibilidade de planejamento de um ambiente escolar alinhado aos quatro centramentos

anteriores, analisou-se a questao 22.
CIl - Ambiente Centrado no Aprendiz

Na questdo 14 procurou-se identificar a concepcéao do estudante professorando sobre o ensino
que possibilita uma abordagem a partir das interpretacbes e experiéncias prévias dos
aprendizes, pressupondo que essas possam servir para a construcdo de pontes para novos
conhecimentos. O enunciado da questdo afirma que: o professor por ter curso superior e
muitas vezes pos-graduacdo, sabe mais do que os estudantes que ainda estdo em fase de
aprendizagem. Portanto, pondera-se ser pertinente que esses docentes desconsiderem as
solucdes alternativas que podem estar incorretas, pois o professor pode apresentar
diretamente as respostas consideradas como corretas, sendo assim mais objetivo. O Quadro 7
apresenta a distribuicdo das respostas.

Quadro 7 - E pertinente que os professores desconsiderem as solugdes alternativas dos
estudantes

Concordo | Discordo NPC
2 16 3

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Quadro 7 mostram que dois concordaram com a afirmativa, 16 discordaram e
trés assinalaram NPC. Os que concordaram com a afirmativa justificaram a importancia de

valorizar o conhecimento prévio, o que pode ser interpretado como uma negativa da
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afirmativa e a concordancia ter sido no sentido de o professor saber mais, conforme as

justificativas apresentadas abaixo:

Acredito que os professores possuem mais experiéncia naquilo que é proposto na
disciplina, porém, muitas das vezes, o aluno possui um conhecimento que pode
agregar, mas é limitado pelo "certo ou errado™ imposto pelo professor. (E6P2)

O professor sabe mais, mas ndo sabe tudo, por tanto, tem sempre que avaliar as
solugBes alternativas. (E16P2)

A justificativa dada pelos que discordaram da afirmativa pode indicar que os estudantes
professorandos reconhecem a importancia de se valorizar as respostas, 0 conhecimento
prévio e a participacdo do aprendiz no processo de aprendizagem, dentre as respostas

apresentadas destacam-se trés justificativas:

Independentemente do grau de formacg&o profissional do professor, 0 mesmo nunca
deve deixar de considerar o conhecimento do seu aluno. A aprendizagem é algo a
ser construido entre aluno e professor e, excetuando-se as questdes matematicas,
poucas perguntas possuem apenas uma resposta. (E2P1)

Acredito que o processo de transmissdo do conhecimento deve ser gradativo e com
0 maximo de interacBes possiveis, onde haja didlogo e confrontos dos diferentes
pontos de vista do publico a fim de que seja possivel que os alunos possam
distinguir com clareza as respostas consideradas corretas assim como a justificativa
de se excluir as respostas incorretas. (E9P2)

Discordo, pois acredito que mesmo tendo mais conhecimento que os alunos, é
importante considerar a carga de conhecimento que o aluno tem, e mesmo que ele
esteja errado, a melhor forma é guia-lo ao certo fazendo-o pensar criticamente
sobre o assunto. Mostrar a alternativa correta logo de cara pode ser desestimulante
para o aluno e ndo o ajuda no desenvolvimento do seu pensamento critico. (E11P1)

A partir das justificativas apresentadas tanto para a concordancia quanto para a discordancia
da afirmativa, € possivel identificar que os estudantes professorandos reconhecem que 0s
aprendizes constroem seus proprios significados. Tais justificativas corroboram com a
proposta apresentada na teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem de Bransford
et al. (2000) ao afirmar que as crencas, entendimentos e praticas culturais que os aprendizes
trazem para a sala de aula devem ser respeitadas pelo professor e que tais experiéncias e
interpretacdes prévias podem servir de alicerce para a construgdo de pontes para novos

conhecimentos.

Ainda dentro do projeto para ambientes de aprendizagem centrado no aprendiz foi
apresentado, na questdo 18, um questionamento com o proposito de comparar as respostas
dadas na questdo 14. Foi questionado sobre a possibilidade de planejar ambientes escolares
centrados (focado) no aprendiz, que auxiliam os estudantes a estabelecerem conexdes entre
seu conhecimento prévio e suas atuais tarefas académicas. O Quadro 8 apresenta a

distribuicéo das respostas.
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Quadro 8 - Possibilidade de planejar um ambiente escolar centrado no aprendiz

Sim Nao NPC
17 0 4

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados apresentados no Quadro 8 demonstram que, 17 dos 21 estudantes professorandos
responderam sim, € possivel e quatro assinalaram ndo possuir conhecimento suficiente para
emitir opinido. Foram apresentadas 12 justificativas para a questdo 18, sendo que todos
afirmaram ser possivel planejar um ambiente escolar centrado no aprendiz. Dentre as
justificativas, trés revelaram ser possivel, mas caberia ao professor conhecer o estudante; trés
afirmaram ser possivel, apesar de ndo saber como fazé-lo; dois justificaram ser possivel na
teoria, porém ndo na escola atual. Tiveram ainda outras justificativas como: “¢ o maior

nA

desafio”; “depende da atuag¢do holistica”; “depende do publico"; "é possivel com

investimentos do governo".

Dentre as justificativas apresentadas pelos estudantes professorandos destacam-se cinco que

mais se aproximam com a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem:

Cabe ao professor compreender o aluno, e contribuir para evolugdo dos
pontos fracos. (E6P2)

Conhecendo o publico-alvo é possivel estabelecer uma conexao maior com
os alunos, facilitando assim, a transmisséo de conhecimento. (E9P2)

E possivel e o maior desafio dos docentes e estabelecimentos de ensino.
(E3P2)

E teoricamente possivel, entretanto, a meu ver, requer um ambiente escolar
diferente do atual. (E7P2)

Infelizmente sé ndo sei muito sobre como. (E1P2)
A partir das justificativas apresentadas em relacdo a responsabilidade do professor em
conhecer o aprendiz e das dificuldades em acreditar que no ambiente escolar atual seja

possivel, buscou-se refletir sobre a necessidade de focar o ensino nos aprendizes.

As respostas apresentadas demonstram que os estudantes professorandos compreendem a
necessidade de buscar recursos que possam ajuda-los na atuacdo docente, demonstram
também que a atuacdo docente é um desafio, pois cabe ao professor contribuir para a

evolucédo dos aprendizes e guia-los na trajetoria escolar.

Constata-se ainda, a partir das respostas apresentadas, o interesse por parte do estudante
professorando em estabelecer uma conexdo com seus aprendizes, sendo possivel associar aos

beneficios elucidados por Darling-Hammond e Bransford (2019, p. 47) de aumentar o foco
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do ensino nos aprendizes, procurando ativamente por “recursos de conhecimento” nos lares e

comunidades, que podem atuar como pontes para auxilia-los a aprender.

A partir da analise das respostas para as questdes 14 e 18, foi possivel identificar uma
convergéncia de ideias dos estudantes professorandos com a teoria proposta na obra de como
as pessoas aprendem, pois consideram importante valorizar o conhecimento prévio.
Entretanto, em relacdo a possibilidade de planejar um ambiente de aprendizagem centrado no

aprendiz, sinalizaram ser possivel na teoria, mas ndo sabem como implementar.
CIlI - Ambiente Centrado no Conhecimento

Na questdo 15 buscou-se identificar as concepcdes dos estudantes professorandos em relagéo
aos curriculos tradicionais e a aprendizagem. A afirmativa da questdo anuncia que: com
frequéncia, os curriculos tradicionais possuem objetivos para cada conteudo programatico a
ser apropriado pelos estudantes em cada série, o que favorece a aprendizagem. A distribuicdo

das respostas € apresentada no Quadro 9.

Quadro 9 - O formato do curriculo tradicional favorece a aprendizagem

Concordo | Discordo NPC
10 4 7

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Quadro 9 mostram que, 10 estudantes professorandos concordaram com a
afirmativa, quatro discordaram e sete afirmaram NPC. Entre as 10 justificativas apresentadas
para a concordancia com a afirmativa, quatro estudantes professorandos demonstraram que o
formato do curriculo é apropriado para direcionar o professor e favorecer a aprendizagem,
cinco apontaram a importancia de o conteldo programatico ser seriado de acordo com a
maturidade. Outro justificou a importancia da organizacdo do contetdo para a comunidade
escolar e de o professor utilizar o curriculo para se orientar, mas sem se deixar engessar. A

seguir, apresentam-se trés justificativas:

Os objetivos estabelecidos para as disciplinas auxiliam e orientam o professor em
sua acdo como educador e, portanto, contribuem também para uma melhor
aprendizagem do aluno. (E2P1)

Cada série possui um nivel de conhecimento a ser inserido baseado na idade e
maturidade dos alunos. (E9P2)

E uma organizacdo importante e que ajuda toda a comunidade escolar a se
organizar. No caso do professor, é interessante ter o curriculo como norte, mas sem
se deixar engessar. (E21P3)
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De acordo com as respostas apresentadas infere-se, a partir da concordancia com a
afirmativa, que os estudantes professorandos reconhecem nos conteudos seriados o0s
objetivos mais importantes, que seriam: os estabelecidos nas disciplinas, a orientacdo do
professor em sua a¢do como educador e a organizacdo de maneira geral. Entretanto, o E21P3
reconhece que o contetdo seriado € um norte, mas o professor ndo deveria “se deixar

engessar”.

Entre os que discordaram da afirmativa, foram observadas variagdes no padréo das respostas

transcritas abaixo:

A cada dia que passa, os curriculos diversificados e multidisciplinares vem ganhando
importancia no processo de ensinar. (E3P2)

Os curriculos precisam ser revistos e avaliados constantemente para que enquadre o
estado da arte atual. (E6P2)

Os objetivos dos contetdos curriculares e a aprendizagem podem seguir caminhos
convergentes ou divergentes a depender da acdo docente (E7P2)

Isso favorece o professor, pois da um norte para esse, favorecer a aprendizagem do
aluno é outro assunto. (E12P1)

Conforme as justificativas para a discordancia das afirmativas, os estudantes professorandos
apontaram a necessidade de revisdo dos curriculos tradicionais, pois, apesar de dar um norte
ao professor os objetivos dos curriculos podem favorecer a aprendizagem, mas em
contrapartida, podem seguir caminhos convergentes ou divergentes a depender da acéo
docente.

Acredita-se, a partir dessas justificativas, que os estudantes professorandos manifestam a
necessidade de revisar os curriculos tradicionais, tais afirmativas convergem com a teoria
proposta na obra de Bransford et al. (2000) ao considerarem que, os curriculos tradicionais,
em sua maioria, prioriza o estudo organizado somente para aquele ano escolar de forma
desconexa e ndo ampliada, esses curriculos ndo sdo desenhados para orientar os aprendizes
na disciplina, normalmente ddo énfase em partes isoladas gerando um treinamento para um
ano escolar especifico e ndo prepara o estudante para a compreensdo do todo, 0 que poderia
assegurar o desenvolvimento de estruturas integradas de conhecimento e de informacgoes

sobre as condi¢Oes de aplicabilidade.

Averiguou-se que um numero significativo de justificativas enfatizam a necessidade de
revisdo dos curriculos atuais, nessa linha de pensamento, Bransford et al. (2000) ressaltam a
importancia de refletir sobre o planejamento dos curriculos e avaliar em que medida esses
ajudam os aprendizes a entender o que aprendem em vez de promover a aquisicdo de

conjuntos desconexos de fatos e habilidades.
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Dos sete estudantes professorandos que indicaram NPC, apenas uma justificativa foi

apresentada:

N&o tenho conhecimento suficiente, mas de forma superficial, imagino que os
curriculos de cada série devem ser elaborados de forma a considerar a faixa etaria
que, consequentemente, contempla uma etapa do desenvolvimento cognitivo (no
caso de criangas especialmente), além de estabelecer uma sequéncia necessaria para
a construcdo gradativa do conhecimento em determinada disciplina e o
desenvolvimento de habilidades. Contudo, ndo sei se isso na pratica favorece de
fato a aprendizagem. Até mesmo porque o aprendizado do aluno também é
influenciado por questbes préprias e por quem ensina, seja positivamente ou
negativamente. Entdo, vai além do que se estabelece em um curriculo. (E18P1).

Conforme a justificativa apresentada pelo E18P1, presume-se reconhecer a conexao entre o
centramento do aprendiz com o do conhecimento, em que segundo Bransford et. al. (2020, p.
180) a instrugdo comeca com o interesse do professor pelas ideias preconcebidas dos
aprendizes sobre o tema, indo além do que esta definido nos curriculos. Sem considerar o
conhecimento apresentado pelos aprendizes torna-se dificil prever o aprendizado e

impossibilita indicar se os curriculos atuais favorecem ou ndo a aprendizagem.

Ainda dentro do projeto para ambientes de aprendizagem centrado no conhecimento foi
apresentada, na questdo 19, uma afirmativa com o propdsito de comparar as respostas dadas
na questdo 15. Foi questionado se é possivel planejar um ambiente escolar centrado (focado)
no conhecimento dando suporte a aprendizagem com compreensao e estimulando a cria¢do

de sentido. A distribuicdo das respostas é apresentada no Quadro 10.

Quadro 10 - Possibilidade de planejar um ambiente escolar centrado no conhecimento

Sim Nao NPC
16 0 5

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados apresentados no Quadro 10, demonstram que 16 participantes responderam sim, é
possivel; os outros cinco assinalaram NPC. Foram apresentadas 10 justificativas para a
questdo 19, sendo que todos declararam ser possivel planejar um ambiente escolar centrado
no conhecimento. Dentre as respostas, cinco justificaram que o0 ensino com compreensao e
sentido favorece o aprendizado e as outras cinco justificativas variaram em: ser possivel na
teoria e ndo no cenario atual, depende de investimentos do governo, depende da aptiddo dos
aprendizes e ndo saber como poderia acontecer. Dentre as justificativas apresentadas pelos

estudantes professorandos, destacam-se cinco:

Estabelecer um sentido para o que estd sendo ensinado auxilia a aprendizagem.
(E2P1)
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Acredito que é possivel, mas ndo tenho conhecimento suficiente para sugerir uma
forma de como aplicar essa possibilidade na atual situacdo da educacdo brasileira.
(E11P1)

Acredito que com boa vontade dos governantes e investimentos seria possivel.
(E17P1)

Sim, mas sim PARCIALMENTE. Depende... em algumas situacBes sim
(considerando um contexto favoravel, com boa didatica, tempo e recursos
disponiveis). Mas na totalidade, ndo acredito que seja possivel. (E18P1)

Simulando periodicamente em qual grandeza o estudante esta mais estimulado. Em
outras palavras, pesquisa de aptidao. (E19P3)

A resposta apresentada pelo estudante professorando E2P1, de que estabelecer sentido
favorece a aprendizagem, vai ao encontro da teoria proposta na obra de como as pessoas
aprendem. Segundo Bransford et al. (2000), quando um novo conceito € trabalhado pelo
professor e esse tem clareza sobre seus objetivos, 0s aprendizes conseguem perceber a
necessidade ou a razdo em utiliza-lo, essa necessidade vai auxilid-lo a estabelecer uma
conexd@o e reconhecer a relevancia do conhecimento para entdo entender o que estdo

aprendendo.

E ainda, segundo 0 mesmo autor, a aprendizagem com entendimento torna-se mais dificil e
leva mais tempo em detrimento da simples memorizagcdo. Muitos curriculos ndo conseguem
contemplar esse tipo de aprendizagem num tempo curto, priorizam “quildémetros de extensao

e poucos centimetros de profundidade” (BRANSFORD, 2000, p. 181).

Sobre as justificativas apresentadas pelos estudantes professorandos em relacdo a
concordancia em planejar um ambiente centrado no conhecimento, mas a depender de fatores
como investimentos do governo ou que nao acreditam ser possivel aplicar no contexto da
educacdo brasileira, Darling-Hammond e Bransford (2019) ressaltam a necessidade de se
atentar para nao ensinar o que foi aprendido conforme ensinado no passado, porque o mundo
se transforma e diferentes tipos de habilidades e conhecimentos sdo necesséarios para o

sucesso em um mundo em constante transformagéo.

Para Darling-Hammond e Bransford (2019), os educadores que preparam o0s estudantes
professorandos precisam garantir que esses tenham oportunidades de praticar e refletir sobre
0 ensino enquanto estiver cursando seus programas de preparacdo, a maneira como a
formacdo docente € conduzida pode fazer a diferenca na capacidade dos professores de

praticar o que estdo aprendendo.

A partir da andlise das respostas as questdes 15 e 19, apurou-se um desconhecimento da

teoria de como as pessoas aprendem ao concordarem que 0s curriculos atuais favorecem a
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aprendizagem mesmo sem oferecer conexdo com o todo. Quanto a possibilidade de planejar
ambiente escolar centrado no conhecimento dando suporte a aprendizagem com compreensdo

e estimulando a criacdo de sentido, justificaram ser possivel, mas ndo sabem como fazé-lo.
CIlI- Ambiente Centrado na Avaliacao

Na questdo 16 procurou-se identificar a compreensdo de estudantes professorandos sobre
projetos para ambientes de aprendizagem centrados na avaliagdo, pressupondo que o
feedback e a revisdo apds avaliacdo séo instrumentos importantes no processo de
aprendizagem. A afirmativa da questdo anuncia que: apds uma avaliacdo, o professor deve se
concentrar no que esta por vir e ndo se preocupar com o que ja foi trabalhado. A distribuicdo
das respostas é apresentada no Quadro 11.

Quadro 11 - O professor deve se concentrar no que esta por vir e ndo se preocupar com

o0 que ja foi trabalhado

Concordo | Discordo NPC
0 21 0

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Quadro 11 mostram que os 21 participantes discordaram da afirmativa. Das
justificativas apresentadas, 11 elucidaram a importancia da revisdo para a aprendizagem,
nove justificaram a conexdao do novo conteddo com o anterior e outro justificou a
importancia do feedback para a aprendizagem. Dentre as justificativas apresentadas,

destacam-se cinco:

A avaliagdo, como normalmente é concebida, tem valor retroativo, sendo indicativo
de sucessos ou deficiéncias da aprendizagem dos conteudos ja trabalhados. Nao se
devem ignorar deficiéncias importantes que sejam eventualmente sinalizadas.
(E7P2)

O professor s6 sabera de o que foi trabalhando teve eficAcia mediante as provas e
trabalhos aplicados, se 0 mesmo tiver que voltar em uma matéria que ja foi aplicado
que volte claro ndo atrapalhando seu cronograma de aula. (E20P3)

Para montar o conhecimento ao longo do ano para os alunos, o professor precisa ter
em mente todo o conteddo que serd dado no ano. Os assuntos podem se
interconectar e ddvidas podem surgir mesmo depois da prova, podendo ser
necessario que o professor volte ao assunto passado. (E11P1)

O conhecimento néo é linear nem o aprendizado. Além de ser necessario considerar
"avaliacdo" como valorizacdo do saber. Os assuntos e as disciplinas se conectam e
trata-los de forma estanque e desconectada empobrece a préatica de ensino. (E21P3)

Apo6s uma avaliacdo é importante dar um feedback para os alunos e, portanto, o
professor deve retomar temas j& abordados. (E2P1)

As justificativas apresentadas demonstram, em sua maioria, que a avaliacdo € um indicativo

de sucesso ou deficiéncia da aprendizagem, € uma oportunidade para o professor avaliar a
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eficacia de sua pratica de ensino e medir a aprendizagem dos aprendizes, além de sanar as

davidas.

De forma geral, os estudantes professorandos classificam a avaliagdo como um indicador da
necessidade ou ndo de revisar o contetido trabalhado, indo ao encontro da teoria proposta na
obra de como as pessoas aprendem, em que, além dos centramentos no aprendiz e no
conhecimento, os projetos para ambientes de aprendizagem devem centrar-se também na
avaliacdo. Aborda também como principios fundamentais da avaliacdo o de proporcionar
oportunidades para o feedback e para a revisdo, e ainda que as avaliagdes bem planejadas que
focalizem a compreensdo e ndo apenas a memorizagdo podem ajudar os professores a

perceber a necessidade de repensarem suas préaticas de ensino.

Ainda dentro do projeto para ambientes de aprendizagem centrado na avaliacdo, foi
apresentada na questdo 20 uma afirmativa com o propdésito de comparar as respostas dadas na
questdo 16. Foi questionado se é possivel planejar um ambiente escolar centrado (focado) na
avaliacéo proporcionando o feedback e a revisdo. A distribuigdo das respostas é apresentada
no Quadro 12.

Quadro 12 - Possibilidade de planejar um ambiente escolar centrado na avaliacéo

Sim Nao NPC
17 0 4

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com os dados apresentados no Quadro 12, 17 estudantes professorandos
responderam sim, é possivel, e quatro assinalaram ndo possuir conhecimento suficiente para
emitir opinido. Foram apresentadas nove justificativas para a questdo 20, dessas, sete
avaliaram o feedback como essencial para a aprendizagem e duas indicaram ser possivel, mas
dificil ou ndo ter conhecimento suficiente para aplicar na atual situacdo da educacédo

brasileira. Dentre as justificativas apresentadas, destacam-se quatro:

O feedback é essencial para uma boa aprendizagem e deve ser incluido no
planejamento escolar. (E2P1).

Desde que seja de forma sistematizada, acredito que o feedback e a revisdo podem
proporcionar aos alunos a possibilidade de alcangar melhores resultados. Através
do feedback é possivel detectar pontos positivos e negativos e, a partir disso,
aprimorar o processo tanto de aprendizagem quanto de ensino. E com a revisao €
possivel alcancar melhores niveis de desempenho dos alunos, seja por reforgar o
conteldo para os que ja assimilaram, ou seja, pela oportunidade de aprendizado
para os que ndo assimilaram. (E18P1)

Acredito ser possivel, mas dificil, uma vez que existe um cronograma a ser seguido
e 0 tempo em sala de aula talvez seja insuficiente para todas as propostas acima.
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Seria muito importante um planejamento com um cronograma que inclua as
propostas para se encaixarem na realidade da sala de aula. (E9P2)

Acredito que é possivel, mas ndo tenho conhecimento suficiente para sugerir uma
forma de como aplicar essa possibilidade na atual situacdo da educacdo brasileira.
(E11P1)

A partir da analise das justificativas é possivel identificar que os estudantes professorandos
reconhecem a importancia do feedback para a aprendizagem e acreditam que deve ser
incluido no planejamento escolar e pode proporcionar a oportunidade de melhores resultados
para os aprendizes além de aprimorar 0s processos tanto o de ensino quanto o de
aprendizagem, o que esta de acordo com os fundamentos indicados pela teoria proposta na
obra de como as pessoas aprendem de Bransford et al. (2000) em que a avaliacdo deve
proporcionar oportunidades para o feedback e para a revisdo; e ser compativel com 0s
objetivos de aprendizagem do estudante.

Ao analisar os dados identifica-se convergéncia entre as respostas e a teoria proposta na obra
de como as pessoas aprendem, Bransford et al. (2000), em que evidenciam a importancia do

feedback e da revisao nos processos de ensino e aprendizagem.
CIV - Ambiente Centrado na Comunidade

A questdo 17 procurou identificar a compreensdo dos estudantes professorandos sobre
projetos para ambientes de aprendizagem centrados na comunidade. A afirmativa da questao
anuncia que: o que se aprende na escola ndo tem conexdo com o dia a dia dos estudantes e
com os atuais curriculos escolares, ndo é possivel criar essa conexdo. A distribuicdo das

respostas € apresentada no Quadro 13.

Quadro 13 - O que se aprende na escola ndo tem conexdo com o dia a dia dos estudantes

e com os atuais curriculos escolares ndo é possivel criar essa conexao

Concordo | Discordo NPC
3 15 3

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Quadro 13 mostram que, trés participantes concordaram com a afirmativa, 15
discordaram e trés afirmaram NPC. Foram apresentadas 18 justificativas, sendo que dessas,

trés apresentaram concordancia, 14 apresentaram discordancia e um justificou NPC.

A seguir, apresentam-se as trés justificativas de concordancia com a afirmativa:

Além do contetdo, ainda que os exemplos sejam comuns aos alunos, é precéria a
aplicacao e a sugestdo de que os alunos utilizem de fato o conhecimento instruido no
seu dia a dia. (E13P2)
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Muita das coisas que aprendemos na escola s serve pra fazer o Enem, ndo
precisamos deles na nossa vida, sdo muitas coisas desnecessarias, e coisas que S&o
importantes mesmo ndo sdo passadas, a vida que tem que nos ensinar. (E16P2)

Muitos dos conteldos aplicados em sala de aula ndo tém conexdo com o dia a dia do
aluno, é necessario rever e mudar a forma de lecionar. (E20P3)

Observa-se nas justificativas de concordancia que os estudantes professorandos reconhecem
a precaria aplicacdo dos contetidos escolares no dia a dia e a necessidade de rever os modos
de lecionar. O E16P2 justificou que o conhecimento adquirido na escola so serve para fazer o
ENEM; um justificou que muitas coisas ensinadas sdo desnecessarias e ainda outro justificou

a falta de conexdo dos contelidos ensinados e a necessidade de revisdo da forma de lecionar.

Verifica-se que a concordancia com a afirmativa pode indicar que o0s estudantes
professorandos reconhecem as recomendagfes para mudancas nas escolas, entretanto, a
afirmacédo do E16P2 indica divergéncia do que foi apontado por Libaneo (2013), ao afirmar
que a escola deve preparar os aprendizes para o seu desenvolvimento intelectual e para a vida

pratica.

Das justificativas apresentadas para a discordancia com a afirmativa, dez estudantes
professorandos elucidaram que a aprendizagem deve estar alinhada com o dia a dia, outro
justificou que tudo esta conectado, e ainda outro justificou que existe conexdo e cabe ao
professor elucidar. Outra justificativa foi que as conexdes existem e precisam ser revisadas.

Dentre as justificativas de discordancia com a afirmativa, destacam-se cinco:
Tudo estd diretamente conectado. Sé percebemos depois que vivemos em
comunidade. (E1P2)

Quase tudo que se aprende na escola é til no dia a dia, principalmente para entender
0 que estd acontecendo (fenémenos da natureza, funcionamento do corpo,
acontecimentos politicos, ou para fazer uma receita de bolo). E é importante que o
professor faga essa conexdo. (E3P2)

E importante que os curriculos escolares estejam sempre atualizados de acordo com
as demandas de cada geracdo e que sejam compativeis com as mudancas da
atualidade. (E5P1)

Algumas conexdes existem, mas precisam ser revistas constantemente. Estamos na
era da mudanca, tudo est4d mudando constantemente. (E6P2)

Esse pensamento j& foi muito usado, mas nos dias atuais devemos mostrar na préatica
para o que serve aquela matéria. (E14P3)

A discordancia com a afirmativa pode indicar que os estudantes professorandos reconhecem
a natureza social da aprendizagem, incluindo as normas e os modos de operagédo de qualquer
comunidade da qual participam. Os estudos relacionados aos processos educativos
recomendam que as comunidades de aprendizagem devam conceder a sensacdo de

importancia aos seus membros, entre si e para 0 grupo, compartilhando a crenca de que as
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necessidades dos membros sdo satisfeitas por meio do compromisso de trabalhar juntos
(ALEXOPOULQU; DRIVER, 1996; BATEMAN et al., 2000 apud DARLING-
HAMMOND; BRANSFORD, 2019, p. 55).

Ainda dentro de projetos para ambientes de aprendizagem centrado na comunidade, foi
apresentada, na questdo 21, uma afirmativa com o proposito de comparar as respostas dadas
na questdo 17. Foi perguntado sobre a possibilidade de se planejar um ambiente escolar
centrado (focado) na comunidade valorizando as normas para que as pessoas aprendam umas
com as outras e busquem continuamente melhorar seu aprendizado. A distribuicdo das

respostas € apresentada no Quadro 14.

Quadro 14 - Possibilidade de planejar um ambiente escolar centrado na comunidade

Sim Nao NPC
15 0 6

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com os dados apresentados no Quadro 14, 15 estudantes professorandos
responderam sim, é possivel e seis assinalaram NPC. Foram apresentadas oito justificativas
para a questdo 21, sendo que cinco afirmaram que o planejamento escolar deve integrar a
comunidade a escola e trés afirmaram que seria possivel na teoria, mas para 0 SUCESSO
depende das pessoas envolvidas, do entendimento de cada uma e da vontade de aprender das
pessoas. Dentre as justificativas apresentadas, destacam-se quatro:

O planejamento escolar deve incluir ¢ integrar a comunidade a escola” (E2P1)

Seria 0 ideal. A comunidade no qual o individuo esta inserido diz muito a seu
respeito, a sua cultura local e as necessidades que tem. A participacdo da
comunidade é um avango. (E17P1)

Em relagdo aos planejamentos (no papel), sim. Em relacdo ao sucesso na execugédo
deste planejamento, dependeria das pessoas envolvidas, do entendimento de cada
uma e da vontade de aprender e melhorar. (E18P1)

E possivel, mas o outro tem que querer trabalhar em comunidade. (E20P3)
Observa-se que as justificativas relacionam a integragdo do curriculo com a comunidade.
Entretanto, os estudantes professorandos acreditam que tal projeto é o ideal, mas para
avancar necessita do envolvimento das pessoas e do entendimento de cada uma, além da

vontade de aprender dos sujeitos envolvidos bem como querer trabalhar em comunidade.

Constata-se que, ao acreditarem na possibilidade de planejar um ambiente centrado na
comunidade, os estudantes professorandos estdo alinhados com teoria proposta na obra como

as pessoas aprendem de Bransford et al. (2000). Os autores afirmam que, de modo ideal,
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estudantes, professores e participantes interessados podem compartilhar experiéncias que
valorizam a aprendizagem e aumentam as oportunidades de interagdo, feedback e

aprendizagem entre as pessoas.

Ao analisar as respostas dadas as questdes 17 e 21, é possivel identificar a convergéncia das
respostas, visto que afirmaram que existe conexdo entre o que se aprende na escola com o dia

a dia e 0 quanto é importante os planejamentos incluirem as comunidades.

CV - Ambiente Centrado no Aprendiz, no Conhecimento, na Avaliacdo e na

Comunidade

A questdo 22 teve o proposito de identificar as concep¢des de estudantes professorandos em
relacdo as quatro perspectivas. Foi perguntado: vocé considera possivel planejar um ambiente
escolar alinhado as quatro perspectivas (dos itens 18 a 21) centrado (focado) no aprendiz, no
conhecimento, na avalia¢do e na comunidade? A distribuicdo das respostas é apresentada no
Quadro 15.

Quadro 15 - Possibilidade de planejar um ambiente escolar focado no aprendiz, no

conhecimento, na avalia¢do e na comunidade

Sim Nao NPC
13 2 2

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados apresentados no Quadro 15 demonstram que, 13 participantes responderam sim,
dois assinalaram ndo ser possivel, dois assinalaram NPC e os outros quatro ndo responderam
a questdo. Nove justificativas foram apresentadas para a questdo 22, sendo sete para o sim e

duas por ndo possuir conhecimento para emitir opinido.

Das justificativas que consideraram ser possivel planejar um ambiente escolar que contemple
as quatro perspectivas, quatro afirmaram ser essencial incluir no planejamento escolar 0s
quatro centramentos e outros trés afirmaram ser possivel, mas ndo sabem como fazé-lo.

Dentre as justificativas apresentadas para o sim, destacam-se quatro:

Para mim é essencial que o planejamento escolar inclua todas essas perspectivas.
(E2P1)

Acho que a proximidade da comunidade com a escola, do aluno com o professor so
pode trazer beneficios. (E9P2)

Em relac@o aos planejamentos (no papel), sim. Em relacdo ao sucesso na execucao
deste planejamento, considerando que depende de varios fatores, na totalidade,
infelizmente, ndo considero uma possibilidade real. (E18P1)
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Néo consigo ter uma visdo de como isso seria possivel, mas acredito que esse seja 0
caminho. (E3P2)

Pelo exposto nas justificativas, considera-se que a maioria dos estudantes professorandos
reconhece a possibilidade de se planejar um ambiente escolar que contemple as quatro
perspectivas, mas falta conhecimento sobre sua aplicabilidade demonstrando distanciamento
das concepcgdes desses com a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem,
Bransford et al. (2000).

Outro fator observado foi a inseguranca em relacdo ao sucesso na execucgédo de tal projeto,
pois consideraram que a aplicacdo prética depende de vérios fatores, nessa linha de
pensamento a teoria proposta na obra de Bransford et al. (2000) ressalta a necessidade de
alinhar as quatro perspectivas relativas aos ambientes de aprendizagem, pois, todas tém o
potencial de sobrepor as outras e de se inspirar mutuamente. O alinhamento pode ser
importante para favorecer a aprendizagem dentro e fora da escola, conforme demonstrado na

Figura 1.

Figura 1- Perspectivas sobre os ambientes de aprendizagem

Comunidade

Centrado

. Centrado no
np.aprendiz

conhecimento

Centrado na
avaliacio

Fonte: adaptado da obra de Bransford et al. (2000, p. 177)
A Figura 1 ilustra a estrutura de uma diretriz para se pensar sobre a aprendizagem a partir das
quatro perspectivas sobre 0s projetos para ambientes de aprendizagem. Embora comumente
sejam discutidas de forma isolada, pode-se considera-las como um sistema de elementos

interligados que se apoiam mutuamente para a aprendizagem dentro e fora da escola.

O conhecimento dos educadores sobre: 1) como os aprendizes se desenvolvem e aprendem,

seus pontos fortes, interesses e preconceitos (foco no aprendiz); 1) as diversas maneiras para
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dar um suporte & aprendizagem que prepara 0s aprendizes para a vida em um mundo
complexo, enfatizando o que e por qué ensinam (foco no conhecimento); Il1) a anélise da
aprendizagem de modo a tornar visivel o pensamento dos aprendizes e, por meio do
feedback, orientar o aprendizado (foco na avaliacéo); e 1V) valorizacdo da aprendizagem que
ocorre dentro e fora da sala de aula, influenciada pelas normas e modos de operagdo da
comunidade em que se vive, favorecendo um ambiente flexivel, no qual as pessoas possam
aprender umas com as outras (foco na comunidade). Acredita-se que todos esses

conhecimentos podem contribuir para a formacéo de professores eficientes.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, investigou-se as concepcdes de estudantes professorandos do PEFD do
CEFET/MG sobre Projetos para Ambientes de Aprendizagem e as implicacfes desses

saberes para a educacéo escolar, em particular a educacgéo profissional e tecnoldgica.

A pesquisa teve como objetivo responder a seguinte questdo: quais as concepcOes de
estudantes professorandos do PEFD do CEFET/MG sobre projetos para ambientes de
aprendizagem e as implicacGes desses saberes para a educacdo escolar, em particular a

educacdo profissional e tecnoldgica?

A busca por essa resposta iniciou-se com a elaboracao de trés questdes norteadoras: (1) Qual
a concepcgédo de estudantes professorandos sobre educacdo escolar, ensino e aprendizagem?
(28) As concepclGes de estudantes professorandos sobre projetos para ambientes de
aprendizagem convergem com a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem? e (3?)
Quais as implicacdes das concepgOes sobre projetos para ambientes de aprendizagem para a
educacao escolar, em particular educacdo profissional e tecnolégica?

Ao analisar os dados observou-se que, em relacdo a educacdo escolar, os estudantes
professorandos possuem concepgdes variadas que se aproximam das teorias dos autores da
temaética referenciados nesta pesquisa, em que relacionam a educagdo escolar com o0 ensino

dentro da escola, processo de educacéo, de ensino e de formacao.

No entanto, verificou-se concepgfes divergentes sobre educacdo escolar. Para alguns
estudantes professorandos, a educacdo escolar pode ser considerada um ato de transmissao
passiva de conhecimentos e outro percebe a educacdo escolar como forma de preparacdo para
provas e avaliacOes, a exemplo o ENEM. Tais percepgdes sdo divergentes das teorias que
sustentaram esse trabalho.

Sobre a concepc¢do de ensino, foi possivel identificar, pelos dados apresentados, que 0s
estudantes professorandos o percebem como um processo de transmissao/transferéncia de
conhecimentos, indicando uma compreensdo divergente dos autores referenciados neste
estudo. A partir dos conceitos de tais autores pode-se considerar que o0 ensino ndo se reduz a
transmissdo passiva de conhecimento. O ensino é um processo caracterizado pelo
desenvolvimento e transformagdo progressiva das capacidades intelectuais, no qual o
aprendiz ¢é estimulado a assimilar os conteudos consciente e ativamente, bem como aplica-los

em sua vida.
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Para analisar a concepcdo sobre aprendizagem, dividiu-se a indagagdo em duas questdes: o
que entendem por aprendizagem e 0 que consideram mais importante no processo de ser
professor. As questBes tiveram o objetivo de analisar a concepcdo sobre a aprendizagem

como um todo e o que os estudantes professorandos buscam na formacéo docente.

Sobre a concepcédo de aprendizagem, a maioria dos estudantes professorandos indicou como
sendo um processo de apropriagdo/assimilacdo de conhecimentos, o que converge com as
concepcOes dos autores apresentados neste estudo. Ao retomar os conceitos dos autores,
considera-se a aprendizagem escolar como um processo de assimilacdo de determinados
conhecimentos e, a partir da assimilacdo ativa dos aprendizes, os resultados da aprendizagem
promovem modificagdes na atividade interna e externa do sujeito que aprende e em suas

conexdes com a comunidade.

Em contrapartida, constatou-se que o0s estudantes professorandos demonstraram o
entendimento sobre aprendizagem como transmissdo de contetdo indicando uma concep¢édo
incompleta, ja que para os autores referenciados neste estudo a aprendizagem pode ocorrer a
partir de transmisséo ativa e dindmica e ndo como um processo de transmissao pelo professor
e assimilacdo passiva dos aprendizes. Observa-se que o0s estudantes professorandos possuem

percepcdes proximas das teorias aqui apresentadas.

Em relacdo a concepgdo sobre aprendizagem para ser professor averiguou-se, a partir das
respostas, que grande parte dos estudantes professorandos considera ser mais importante a
didatica/metodologia e a empatia/afetividade. No entanto, alguns consideram ser mais
importante transmitir conhecimentos, o que indica novamente uma concepcao contraditéria

em relagdo aos autores referenciados.

No que se refere a segunda questdo norteadora, cujo objetivo foi identificar a convergéncia
ou ndo das concepcdes dos estudantes professorandos sobre projetos para ambientes de
aprendizagem — alinhados a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem - realizou-
se uma analise frente as situacOes hipotéticas relacionadas aos projetos para ambientes de
aprendizagem dividido nos quatro centramentos (no aprendiz, no conhecimento, na avaliacao

e na comunidade) e a possibilidade de se planejar esses ambientes.

Em relacdo ao projeto para ambientes de aprendizagem centrado no aprendiz, 0s estudantes
professorandos reconhecem a importancia de se valorizar: as respostas alternativas; o

conhecimento prévio e a participacdo dos aprendizes no processo de aprendizagem,
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permitindo o questionamento e o dialogo. Tais concepg¢Bes convergem com a teoria proposta
na obra de como as pessoas aprendem.

Sobre a possibilidade de planejar um ambiente de aprendizagem centrado no aprendiz,
constatou-se que a maioria afirmou ser possivel e dentre as justificativas indicaram o
professor como principal responsavel por esse ambiente, porém, demonstraram falta de

conhecimento a respeito da tematica por indicarem ser possivel, mas nao sabem como fazer.

Ao analisar as concepcdes sobre projetos para ambientes de aprendizagem centrado no
conhecimento, os que concordaram com a afirmativa indicaram que os contedos seriados
favorecem a aprendizagem e direcionam o trabalho dos professores, divergindo da teoria
proposta na obra de como as pessoas aprendem, uma vez que ndo indicaram a necessidade de

conexdo com o todo.

Ja os que discordaram da afirmativa, indicaram a necessidade de rever os curriculos atuais,
convergindo com a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem, sinalizando a
importancia de refletir sobre o planejamento e avaliar em que medida esses curriculos
ajudam os aprendizes a compreender, e ndo apenas memorizar conjuntos desconexos de fatos

e conceitos.

Um fato que chamou a atencdo nesta pesquisa foi que o estudante professorando E18P1
assinalou NPC, entretanto, justificou de maneira convergente com a teoria proposta na obra
de como as pessoas aprendem ao indicar que: os curriculos devem estar alinhados com o
aprendiz ao iniciar o processo de instrucdo considerando o conhecimento prévio e ndo apenas

aquele indicado nos curriculos.

Sobre a possibilidade de planejar um ambiente de aprendizagem centrado no conhecimento,
responderam ser possivel, mas a depender do contexto, do tempo, de recursos e da vontade
dos aprendizes. Outros afirmaram ndo possuir conhecimento suficiente para emitir opinido, o
que pode indicar a falta de entendimento a respeito dos curriculos e das maneiras que esses

podem favorecer a aprendizagem.

Em relacdo a analise dos dados sobre projetos para ambientes de aprendizagem centrado na
avaliagdo, apurou-se que reconhecem a importancia da avaliacdo e demonstram que é um
indicativo de sucesso ou deficiéncia da aprendizagem, uma oportunidade para o professor
sanar as duvidas, além de avaliar a eficacia de sua pratica de ensino. Tais concepgdes
convergem com a teoria de como as pessoas aprendem uma vez que a mesma indica:

oportunidades de feedback devem acontecer sempre que necessario como parte do ensino,
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auxiliando os aprendizes a desenvolverem habilidades de autoavaliagdo, o que constitui
importante abordagem da metacognicao e autoavaliagdo do aprendizado.

Sobre a possibilidade de planejar um ambiente de aprendizagem centrado na avaliacao,
constatou-se que, em sua maioria, ou seja, 17 estudantes professorandos, reconhecem a
importancia do feedback para a aprendizagem e acreditam que deve ser incluido no
planejamento escolar. Acreditam ainda que o feedback pode proporcionar melhores
resultados para os aprendizes, além de aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem, o

que esta de acordo com os fundamentos indicados pela teoria de como as pessoas aprendem.

Sobre a andlise do projeto para ambientes de aprendizagem centrado na comunidade,
averiguou-se que os estudantes professorandos reconhecem a natureza social e cultural da
construcdo do conhecimento de acordo com sua comunidade, 0 que converge com 0O
sinalizado pela teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem, onde professores e
participantes interessados permitam compartilhar experiéncias que valorizam a aprendizagem

e tenham oportunidades de interacdo e feedback entre as pessoas.

Em relacdo ao planejamento de ambientes de aprendizagem centrado na comunidade, a
maioria, ou seja, 15 estudantes professorandos afirmaram ser possivel e as justificativas
relacionam a integracdo do curriculo com a comunidade. E ainda, os estudantes
professorandos acreditam que tal projeto é o ideal, mas para avancar necessita do
envolvimento das pessoas, do entendimento de cada uma, da vontade de aprender dos
sujeitos envolvidos bem como querer trabalhar em colaboracdo, convergindo, dessa forma,

com a teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem.

Sobre a possibilidade de planejar um ambiente de aprendizagem alinhado aos quatro
centramentos - no aprendiz; no conhecimento; na avaliagdo e na comunidade - os estudantes
professorandos afirmaram ser possivel, mas evidenciaram a falta de conhecimento para
aplica-lo. Demonstraram, ainda, inseguranca e um distanciamento da teoria de como as
pessoas aprendem, a qual sinaliza que o alinhamento das quatro perspectivas € um fator

importante para a aprendizagem na escola e na comunidade.

Para responder a terceira questdo norteadora, em que buscou-se compreender quais as
implicacdes dessas concepcOes sobre 0s projetos para ambientes de aprendizagem para a

educacéo escolar, identificou-se a falta de conhecimento para viabilizar tais projetos.

Dessa forma, constatou-se que as estruturas apresentadas pela teoria proposta na obra de

como as pessoas aprendem, indicam influéncia direta sobre o ensino e a aprendizagem, por se
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tratar de quem ensina, do que deve ser ensinado, de quem aprende, e qual melhor forma de
organizar esse conhecimento conectando com outros. E ainda, de como as comunidades
podem influenciar positivamente no ambiente da sala de aula bem como na aprendizagem;

com o propdsito de uma aprendizagem eficiente.

Averiguou-se que a busca por um ensino eficiente perpassa pelos conceitos apresentados na
teoria proposta na obra de como as pessoas aprendem e sua aplicacdo na pratica docente, da
viabilizacdo dos projetos para ambientes de aprendizagem, e por fim, aprender a equilibrar e
interligar todos esses aspectos, ou seja, 0s centramentos no aprendiz, no conhecimento, na

avaliagéo e na comunidade.

Ao retomar o objetivo geral deste estudo, constata-se que os 21 colaboradores, mesmo ainda
em processo de formacao docente, reconhecem a importancia dos projetos para ambientes de
aprendizagem, o que sinaliza uma possivel falta de conhecimento e esclarecimento sobre a

forma de aplica-los.

Verificou-se que os estudantes professorandos sinalizaram ser importante valorizar o
conhecimento prévio do aprendiz; apontaram a necessidade de revisdo dos curriculos
tradicionais; indicaram a importancia de refletir e avaliar em que medida esses curriculos
ajudam os aprendizes a compreender e ndo apenas memorizar, acreditarem na possibilidade
de planejar um ambiente centrado na comunidade. Diante de tais concepgdes constata-se que
a maioria dos estudantes professorandos reconhece a possibilidade de se planejar um
ambiente escolar focado nas quatro perspectivas, mas alegaram a falta de conhecimento para

viabilizar tais projetos.

A respeito das implicacdes das concepcOes apresentadas para a educacdo escolar, os futuros
professores precisam experienciar o que € aprender em ambientes que sejam coincidentes
com os principios da aprendizagem e que sejam alinhados com 0s quatro centramentos, ja

que existe uma tendéncia de pessoas ensinarem conforme foi ensinado.

Considera-se, ainda, ser importante divulgar e refletir sobre as diversas maneiras de se
implementar os conhecimentos cientificos na préatica pedagdgica por parte dos cursos de

formacdo docente.

Ciente das limitacOes desta pesquisa, outros aspectos poderiam ser considerados. Entre eles,
explorar as respostas dos participantes da pesquisa apos a analise do questionario, 0 que
poderia possivelmente fornecer informacgdes mais detalhadas no sentido de se obter um

melhor entendimento e compreensdo sobre suas concepgdes. A Pandemia da COVID-19
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demandou a necessidade de adequacOes impossibilitando explorar com maior
aprofundamento de suas percepgdes e concepcdes, por meio de grupo focal que inicialmente

estava planejado no projeto de pesquisa.

A partir deste estudo, e de lacunas deixadas aqui, sugere-se para 0s estudos futuros, um
aprofundamento sobre as maneiras de implementacdo dos projetos para ambientes de
aprendizagem focados nesses quatro centramentos, pois, identificou-se nesta pesquisa, um
desconhecimento por parte dos estudantes professorandos sobre a forma de viabilizar os

projetos para ambientes de aprendizagem.

Sugere-se ainda, que os professores do curso do PEFD-CEFET/MG tenham conhecimento
dos resultados desta pesquisa para que possam criar oportunidades de discutir a teméatica com

os futuros professores durante as aulas do curso.
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APENDICE A - Questionario da Pesquisa

Pesquisa a ser realizada com os estudantes professorandos do Programa Especial de
Formacédo de Docentes (PEFD) do CEFET/MG.

Prezado(a) Professorando(a), vocé esta sendo convidado para participar como voluntario(a)
desta pesquisa para responder este questionario. Sua contribuicdo e participacdo € muito
importante para nossa pesquisa.

Ao responder as perguntas, por favor, assinale com um X a alternativa apropriada.

A) Caracterizacdo do Participante

1. Nome (Opcional)

2. Género

() Homem () Mulher ( )outro

3. Faixa etaria em anos:

( )de20a25 ( )de26a30( ) de3la35( ) de36ad40 ( ) dedlads
() 46 ou mais

4. Graduado em:

Curso:

5. Instituicdo em que graduou:
() Pdblica () Privada
6. Possui Pos-Graduagéo?

( )Néo ( )Sim.

Area:

7. Cursando qual periodo do PEFD do CEFET/MG?

() 1° Periodo ( ) 2° Periodo ( ) 3° Periodo ( ) 4°. Periodo



8. Qual habilitacdo pretendida por vocé no PEFD do CEFET/MG?
( ) Biologia ( )Fisica ( ) Matematica ( ) Quimica
() Lingua Portuguesa

9. Possui experiéncia como docente?

( )Sim () Néo

9.1 Se Sim. Quanto tempo de experiéncia na atividade docente?

( )até5anos ( )6all0anos () mais de 11 anos
9.2 Experiéncia docente em qual (is) modalidade (s) de ensino?
() Educagéo Infantil

() Ensino Fundamental |

() Ensino Fundamental Il

() Ensino Médio

() Ensino Técnico

() Educacdo Superior

9.3 Em qual rede de ensino sua experiéncia docente?

() Publica Estadual

() Pdblica Municipal

() Publica Federal

() Privada

() Ambas

9.4 Atualmente atua como docente?

( )Sim () Néo

10. Possui experiéncia como educador ou atividade docente?
() Nd&o (Se vocé respondeu ndo, por favor va para questao 10)

() Sim. Especificarem 9.1 e 9.2
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9.1 Quanto tempo de experiéncia:

( ) Oab5anos ( )6all0anos ()11 anos ou mais

9.2 Qual(is) modalidade(s) de ensino:

Educacéo Infantil ()

Ensino Fundamental (  )6°ano  ( )7°ano ( )8ano ( )9%ano

Ensino Médio () 1%série( ) 22série () 32serie

Ensino Técnico ()

Educacédo Superior ()

9.3 Experiéncia em rede de ensino

() Publica Estadual () Pdblica Municipal () Pdblica Federal (
Privada( ) Ambas( )

9.4 Atualmente leciona como docente?

( )Sim

() Nao

B) Concepcoes sobre Educacdo escolar, Ensino e Aprendizagem

10. O que vocé entende por educacao escolar?
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11. O que vocé entende por Ensino?
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12. O que vocé entende por Aprendizagem?

13. O que vocé considera mais importante no processo de aprender a ser professor?

C) Como as pessoas aprendem

Por favor, indique se vocé discorda ou concorda com cada uma das afirmacdes a seguir. Por

favor, marque apenas uma alternativa em cada afirmacéo.

14. O professor por ter curso superior € muitas vezes pés-graduacao, sabe mais do que 0s
estudantes que ainda estdo em fase de aprendizagem. Portanto, pondera-se ser pertinente que
esses docentes desconsiderem as solucdes alternativas que podem estar incorretas, pois o
professor pode apresentar diretamente as respostas consideradas como corretas, assim sendo

mais objetivo.
() Concordo () Discordo () NPC

14.1 Justificativa da resposta anterior

15. Com frequéncia, os curriculos tradicionais possuem objetivos para cada contetdo
programatico a ser apropriado pelos estudantes em cada série, o que favorece a

aprendizagem.

() Concordo () Discordo () NPC
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15.1 Justificativa da resposta anterior

16. Apos uma avaliacéo, o professor deve se concentrar no que esta por vir e ndo se

preocupar com o que ja foi trabalhado.

() Concordo () Discordo () NPC

16.1 Justificativa da resposta anterior

17. O que se aprende na escola ndo tem conex&o com o dia a dia dos estudantes e, com 0s

atuais curriculos escolares, ndo é possivel criar essa conexao.

() Concordo () Discordo () NPC

17.1 Justificativa da resposta anterior

18. E possivel planejar um ambiente escolar centrado (focado) no aprendiz procurando ajudar
0s estudantes a estabelecer conexdes entre seu conhecimento prévio e suas atuais tarefas

académicas?

( )Sim ( )Nio ( ) NPC
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18.1 Justificativa da resposta anterior

19. E possivel planejar um ambiente escolar centrado (focado) no conhecimento dando

suporte a aprendizagem com compreensdo e estimulando a cria¢do de sentido?

( )Sim ( )Nio ( ) NPC

19.1 Justificativa da resposta anterior

20. E possivel planejar um ambiente escolar centrado (focado) na avaliagdo proporcionando

o feedback e a revisao?

( )Sim ( )Nio ( ) NPC

20.1 Justificativa da resposta anterior

21. E possivel planejar um ambiente escolar centrado (focado) na comunidade valorizando as
normas para que as pessoas aprendam umas com as outras e busquem continuamente

melhorar seu aprendizado?

( )Sim ( )Nio ( ) NPC
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21.1 Justificativa da resposta anterior

22. VVocé considera possivel planejar um ambiente escolar alinhado as quatro perspectivas
(dos itens 18 a 21) centrado (focado) no aprendiz, no conhecimento, na avaliagdo e na

comunidade?

( )ySim ( )Nao ( ) NPC

22.1 Justificativa da resposta anterior

23. Ha alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar, comentar ou sugerir que ndo lhe foi

dada a oportunidade de fazé-los nos itens anteriores?

Agradeco sua participacédo e colaboragdo nesta pesquisal

Pesquisadora: Silvia Osoria Silveira — Mestranda em Educacdo Tecnoldgica — CEFET/MG

Orientador: Ivo de Jesus Ramos - Professor Doutor e Pesquisador — CEFET/MG
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Prezado (a) Professorando (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario da pesquisa CONCEPCOES
SOBRE PROJETOS PARA AMBIENTES DE APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES
PROFESSORANDOS DO PEFD DO CEFET/MG cujo projeto CAAE:
26150919.6.0000.8507 foi aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, sob o nimero do parecer
3.781.212, em 18 de dezembro de 2019. Este documento, chamado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante da pesquisa e é elaborado
em duas vias, assinado e rubricado pelo pesquisador e pelo participante, sendo que uma via
devera ficar com vocé. Por favor, leia com atencdo e se houver duvidas colocamo-nos a sua
disposicao para esclarecimentos. Ndo havera nenhum tipo de penalizacao ou prejuizo se vocé

ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.
Objetivos da pesquisa:

Analisar as concepgdes de estudantes professorandos do PEFD do CEFET/MG sobre
Projetos para Ambientes de Aprendizagem e identificar implicacdes destes saberes para a

educacdo escolar, em particular a educacdo profissional e tecnoldgica.
Procedimentos:

A coleta de informacbes serd via questionario online, esclarecemos que o pesquisador
responsavel pela pesquisa enviard o TCLE assinado pelo pesquisador para vocé; pedimos a
gentileza de assinar a Gltima folha e rubricar as outras, digitalizar ou tirar uma foto e enviar
de volta ao pesquisador. Apo6s a devolucdo do TCLE assinado, ou seja, 0 consentimento, o

questionario online lhe sera enviado.
Desconforto e riscos:

N&o ha riscos previsiveis nesta pesquisa. Vocé ndo deve participar deste estudo se sentir

qualquer desconforto em fornecer as informagdes solicitadas.
Beneficios:

N&o ha beneficios diretos para os estudantes professorandos. Os beneficios sdo de forma
direta a sociedade e indireta aos estudantes professorandos, pois a pesquisa possibilitara a

reflexdo sobre as praticas pedagdgicas.
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Acompanhamento e assisténcia:

A todo o momento a pesquisadora mestranda Silvia Osoria Silveira estara disponivel via e-
mail:silviaosoriasilveira@gmail.com e telefone: (31) 98531-8374 para prestar assisténcia e
acompanhamento.

Sigilo e privacidade:
Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informag&o sera
compartilhada com outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores e na

divulgacéo dos resultados desta pesquisa seu nome néo sera citado.
Ressarcimento e Indenizagéo:

N&o ha custos para os estudantes professorandos relacionados a esta pesquisa. Vocé tera a
garantia ao direito a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa. Dessa

forma, deve ser garantido ao colaborador voluntario que ndo havera ressarcimento.
Contato:

Qualquer davida ou necessidade - nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apds o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por e-

mail:silviaosoriasilveira@gmail.com ou telefone: (31) 98531-8374.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP):

Se preferir, ou em caso de reclamacgdo ou denlncia de descumprimento de qualquer aspecto
ético relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET/MG), vinculado a
CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que téma
atribuicdo legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua
integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos
padrdes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:

http://www.cep.cefetmg.br ou contata-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n. 5855 - Campus

VI; e-mail: cep@cefetmq.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horéario

de atendimento ao publico: as tercas-feiras: 12:00 as 16:00 horas e quintas-feiras: 07:30 as
12:30 horas.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as péginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pelo

pesquisador.
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DECLARACAO

Eu, :
abaixo assinado, de forma livre e esclarecido, declaro que aceito participar da pesquisa como

estabelecido neste TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 2020.




ANEXO A - Parecer Consubstanciado do CEP

CENTRO FEDERAL DE
EDUCAGAO TECNOLOGICA W
DE MINAS GERAIS -

PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROJETOS PARA AMBIENTES DE AFRENDIZAGEM NA COMCEPCAD DOS
PROFESS0ORANDOS DO PROGRAMA ESPECIAL DE FORMACAO DE DOCENTES
DO CENTRO FEDERAL DE EDUCACAOQ TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

Pesquisador: Sivia Osdria Silveira

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 25150010.5.0000.8507

Instituigdo Proponente: Centro Federal de Educacde Tecnoldgica de Minas Gerais
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.781.212

Apresentagac do Projeto:

O projeto busca analisar as concepgdes dos estudantes professorandos do Programa Especial de Formagio
de Docentes (PEFD) do Centro Federal de Educagio Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) a respeito
de projetos para ambientes de aprendizagem & guais as implil::a-;.l':-es destes saberes para a pratica
pedagbgica.

Objetivo da Pesquisa:

Geral: Analisar as conceppdes dos estudantes professorandos do PEFD do CEFET-MG a respeito de
projetos para ambientes de aprendizagem e quais as implicagdes destes saberes para a pratica pedapgogica.
Especificos:

Identificar as concepgies dos estudantes professorandos a respeito de projetos para ambientes de
aprendizagem a partir de sua compreensao sobre educacdo escolar, ensino e aprendizagem.

Il. Comparar s as mrmpg:ies trazidas pelos professorandos se aproximam ou n3o da teoria de como as
pessoas aprendem.

Il Analisar as implicacdes dessas concepgies comparadas com a pratica pedagdgica

Awaliagio dos Riscos e Beneficios:
O riscos decormrentes da pesquisa 530 minimas, restringindo-s2 a: possivel cansago ao longo da atividade
&m grupo, iniizdo, anglstia ou constrangimento ao participar da atividade, decomente

Endersgo:  Av. Amagonas, 5253, Nova Suiga

Balmo:  NOWA SUIZEA CEF: 30.421-189
UF: MG Wunkziplo: BELC HORIZONTE
Tedefone: (31)3313-7021 E-mall: cepifidppg.cafetmg e
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do uso de equipamentos de registro & da presenca de um segundo pesquisador. As medidas mitigatorias
serao: intemomper a parﬁc.ipa-;.iu e permitir que o pesquisador dexe o local da atvidade sem prestar
esclarecimentos.

Beneficios: O participante desta pesguisa nac tera beneficios diretos, os beneficios serdo de maneira
indireta aos parficipantes e 3 sociedade no tocante 3 reflex3o sobre as praticas pedagogicas e se as
concepgdes a respeito de projeto para ambiente de aprendizagem aproximam ou ndo das descobertas
cientificas de como as pessoas aprendem

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

- Deixar que o participanie da pesquisa desista da pesquisa nio & uma medida mitigatdria plausivel. E
necessano realizar um esclarecimento de como os riscos serao contomados caso ele desista da pesquisa.
Ou seja, deixar que o participante saia com mal estar do ambiente de aplicagdo do guestionario ndo € uma
medida mitigatéria satisfatéria. £ necessario que o participante ssja auxiliado caso vejia sentir-se mal.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

- Folha de rosto - ok preenchida cometamente

- Termao de Anuéncia - ok (o termio aprendizagem esta grafado incometamente no temao)

- cronograma Ok miciando em Feversiro de 2020

-TCLE ok

- Projeto de Pesquisa com texto editavel - ok

- As atividades envolvendo seres humanos 50 serdo iniciadas apds aprovagio do projeto pelo  Comité de
Etica em Pesquisa- ok pagina 12 do projeto

Recomendagdes:

Recomenda-se alterar a mitigagdoe dos riscos, formecendo a0 participante todo o auxilio necessario caso
haja algum mal estar decoments de sua participacio na pesquisa.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

0 pesquisador deve atentar-se 305 seguintes pontos:

1. Comunicar toda e qualquer alteracio do projeto & termo de consentimento fvre & esclarecido.

2. Comunicar imediatamente ao Comité qualquer evento adverso ocomdo durante o

Emdersgo:  Av. Amaronas, 253, Nova Sulca

Balroc  NOWA ZUISEA CEP: zp421-183
UF: MG Wunkxiplo: BELC HORIZONTE
Telofona: (31)331%-7021 E-maill: cepifdoog.oxfetmpbr
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desenvolvimento do

estudo.

3. Os dades indviduais de todas as etapas da pesguisa devem ser mantidos em local seguro por Sanos.

4. O pesquisador deve apresentar relatorios semestrais e ao final da pesguisa.

5. 0 pesquisador deve assumir o compromisso de tomar publicos os resultados da pesquisa e inchui-los na
Plataforma Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaizo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas |PE_INFORMAGCCES_BASICAS_DO_P | 20/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1463040 pdf 20:11:-20
Outros latteshvodesusRamos pdf 201172018 |Sivia Osdria Silveira | Aceito
20:10:30

Quiros lattessilviaosonasiiveira2l 19_pdf 18/11/2010 |Sdvia Osonia Silveia | Aceito
20:33:24

Dedaag.a'u de TemoAnuenciafssinado. pdf 10112018 | Sivia Osona Silveira | Aceito

Instituicao e 18:12:1

Hrfreestrutyrs

Quiros Questionaric_pdf 10112018 |Sivia Osonia Silveia | Aceito
18:02:06

Projeto Detalhade ! | ProjetoSdvialdsonaSiveira_pdf 101172018 [ Sivia Osona Silveira | Aceito

Brochura 1740:28

sgaor

TCLE ! Termos de | TCLE.pdf 1011172018 | Sivia Osoria Silveira | Aceito

Azcentimento | 1746197

Justificativa de

Ausencia

Folha de Rosto FolhadeRostoASSINADA. pdf 1011172018 [ Sivia Osonia Silveira | Aceito
1732402

Situagao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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