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RESUMO

Esta pesquisa propds-se a compreender como as juventudes na faixa etaria entre 15 e 24 anos
sdo representadas discursivamente nos livros didaticos da Educagdo de Jovens e adultos (EJA),
jé& que estes estudantes compdem mais de 60% das matriculas, conforme o ultimo IBGE/2018.
Chamamos a atengdo para o fato de que, embora haja acesso garantido, ndo hé permanéncia dos
estudantes em turmas iniciais € em turmas diploma-conclusao (ROJO,2001). A exclusao do
processo escolar se evidencia pela reprovacdo, pela evasdo ou por poucos avangos na
aprendizagem, entre outras razdes. Decidimos analisar os livros didaticos que circulam nas
turmas da EJA, para observarmos a sua contribuicdo neste processo de pratica social
excludente. Nosso corpus foram os Livros EJA MODERNA(2013), dos anos finais, aprovado
no ultimo PNLD/EJA/2014, em especifico, os capitulos destinados a disciplina Lingua
Portuguesa. Através da abordagem qualitativa, ancoramos a pesquisa na base tedrica da Anélise
Critica do Discurso, proposta por Fairclough (2001); e na base analitica da Decolonizagdo da
Andlise Critica do Discurso, sob a égide do pensamento de Resende (2019). Também,
sustentados pelos letramentos criticos de Paulo Freire (2015), Soares (2017), Monte Mor
(2018), Street (2014), entdo, compreendemos a visada autoidentitiria das juventudes através
das mais variadas praticas socio interacionais. Para compreensdo das juventudes, tomamos
como base os estudos teorico-criticos das juventudes de BH efetivados por Dayrell (2003), Da
silva (2007) e Arroyo (2018), (2019), (2020). Construimos um quadro de analise decolonial,
interrogando-nos sobre as praticas decoloniais de expurgo do outro e silenciamento do corpo e
vozes das juventudes que ndo sdo representadas discursivamente, através de textos escritos,
imagens ou do proprio letramento comum utilizado. Consideramos, como Bagno (2015), que o
ensino gramatical presente nesses livros compoe a logica da exclusdo a aprendizagem. Os
resultados sinalizam que a proposta pedagégica sistematizada nos livros didaticos para o ensino
de leitura, escrita e oralidade privilegia a naturalizacdo, o eufemismo e uma abordagem
monolinguistica centrada na norma culta. Em contrapartida, exclui do debate a cultura, os
valores, as necessidades essenciais e os anseios das juventudes negras, periféricas, que
constituem o maior publico da EJA. A importancia desta pesquisa reside na reflexdo sobre os
letramentos criticos e nos estudos decoloniais como forma de compreender as relagdes de poder,
de desigualdade e de injusti¢a social. Na conclusdo, sugerimos novas pesquisas com novos
atores sociais e defendemos a urgente necessidade de lutarmos por uma pedagogia com base
nos letramentos criticos para a EJA, que em vez da omissdo, assume o lugar da transformacao
e da potencializacao.

Palavras-Chave: Livro Didatico; Juventudes; Analise Critica do Discurso; Letramentos
Criticos; Estudos Decoloniais; Educacdo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This research aimed to understand how young people between 15 and 24 years old are
discursively represented in textbooks for education of young people and adults (EJA), as these
students represent more than 60% of enrollments, according to the latest IBGE/2018. We draw
attention to the fact that, although there is guaranteed access, there is no permanence of students
in initial classes and in diploma-completion classes (R0jo;2001). School exclusion is evidenced
by failure, evasion, or little progress in learning, among other reasons. We decided to analyze
the textbooks in EJA classes, to observe their contribution in this process of excluding social
practice. Our corpus was the Book EJA MODERNA, 2013, final years, approved in the last
PNLD/EJA/2014, specifically the chapters related to Portuguese Language subject. Through a
qualitative approach, we anchored the research in the theoretical basis of Critical Discourse
Analysis, proposed by Fairclough (2001); and in the analytical basis of the Decolonization of
Critical Discourse Analysis, under the aegis of Resende’s thinking (2019), also supported by
the critical literacies of Paulo Freire (2015), Soares (2017), Monte Mor (2018), Street (2014),
so, we understand the self-identity perception of young people through the most varied socio-
interactional practices. To understand young people, we based on the theoretical-critical studies
of young people from BH carried out by Dayrell (2003), Da Silva (2007) and Arroyo (2018),
(2019), (2020). We built a framework of decolonial analysis, questioning ourselves about the
decolonial practices of purging the other and silencing the body and voices of youths that are
not discursively represented, through written texts, images or the common literacy used. We
built a framework of decolonial analysis by questioning ourselves about the decolonial practices
of purging the other and silencing the body and voices of youths that are not discursively
represented, through written texts, images or the common literacy used. We consider, as Bagno
(2015) that the grammar teaching presented in those books composes the logic of exclusion to
learning. The results indicate that the pedagogical proposal systematized in textbooks for
teaching reading, writing and orality favors naturalization, euphemism and a monolingual
approach centered on the cultured standard. On the other hand, are excluded from the debate,
culture, values, essential needs, and aspirations of black, peripheral youth, who constitute the
largest audience of education of young people and adults. The importance of this research lies
in the reflection on critical literacies and on decolonial studies as a way to understand the power
relationships, inequality, and social injustice. In conclusion, we suggest further research with
new social actors, and we defend the urgent need to fight for a pedagogy based on critical
literacies for EJA, which involves transformations and empowerment instead of omission.

Keywords: Textbook; Young people; EJA; Critical Discourse Analysis; Critical Literacies;
Decolonial Studies.
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13
1 INTRODUCAO

A Educacgao Basica de Jovens e Adultos no Brasil possui cerca de trés milhdes de
matriculas distribuidas por todas as regides do pais, tanto rurais como urbanas, conforme o
ultimo Censo da Educacdo Basica, realizado em 2018. Desta média, 62% sao matriculas de
jovens que possuem a idade, entre 15 e 29 anos. Constituindo a educacao de jovens no Brasil
inteiro, na Educagdo Bésica, que se refere ao ensino fundamental e médio. O mesmo cenario €
observado na cidade de Belo Horizonte!, lugar em que nos situamos, temos cerca de 11.866
pessoas matriculadas entre as 100 escolas do municipio, que oferecem a Educagdo de Jovens e
Adultos para o Ensino Fundamental. Destas, 60% das pessoas matriculadas sdo adolescentes e
jovens. A esse fendmeno, cada vez mais crescente no pais, deu-se o nome de juveniliza¢do ou
juvenizacdo, conforme Ribeiro (2001, p. 05). Trata-se de um novo cenario para a educagdo no
Brasil, que apresenta multiplos desafios, tais como rever a fungdo politica e social da escola, o
desafio de promover uma educacdo problematizadora para as juventudes, compreender a sua
materialidade pedagdgica, entre tantos outros desafios que se impuseram desde aquele
momento.

A partir deste cenario instigador que o fendmeno da juvenilizagdo apresentava, com o
passar dos anos, a Educacdo de Jovens e Adultos, doravante EJA, observamos, participando da
coordenacdo pedagogica da EJA/PBH, por 3 (trés) anos, interagindo em reunides mensais com
professores da EJA de toda a cidade, que as escolas comegaram a problematizar a juvenilizagao.
Percebiamos que os professores, acostumados a dar aula para adultos e idosos, ndo estavam
receptivos a este grupo de estudantes, com toda a diversidade que manifestavam: adolescentes,
jovens, estudantes que foram expulsos de outras escolas por alguma adversidade ou que
pararam e retornaram a escola por cobranga do poder publico. Assim, mesmo diante da
especificidade da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) garantir a matricula aos estudantes a
partir dos 15 anos de idade; as escolas e seus professores, em sua maioria, vivenciavam um
novo modelo de EJA e tentavam compreender esta real situagdo legitima. O direito a

escolarizacdo, a diversidade das juventudes? e as escolas, em si, se opunham, como veremos no

! https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/plano-municipal-de-educacao.

2 0 termo Jjuventudes € usado no plural porque estamos diante de uma geracdo de sujeitos que, apesar de
vivenciarem espagos-tempos comuns, como os da escola, possuem sensibilidades, saberes, memorias, experiéncias
historicas e culturais multiplas e individualizantes. Por isso, pesquisadores das juventudes passaram a empregar
com certa frequéncia a expressao “juventudes”, termo usado também por Novaes (1998), Carrano (2000) e Castro
e Abramovay (2002), como forma de enfatizar que as juventudes sdo constituidas de uma realidade plural,
amplamente diversificada.
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desenvolver da pesquisa. As escolas, em sua maioria, caminhavam por reforcar e reproduzir
discursos e esteredtipos desses estudantes que retornavam a escola e retomavam os estudos
como sendo aqueles que estavam interferindo, negativamente, nos trabalhos da EJA; para
alguns, estes estudantes ndo conseguiam aprender, porque indisciplinados, desinteressados e
incapazes.

Diante disso, o que compreendiamos como sendo perceptivel naquele cenario de
preconceitos, conflitos, falta de entendimentos e discriminacgao, era que havia um clamor, tanto
dos estudantes como dos Profissionais da Educa¢do por autonomia, emancipagao e direitos; ou
seja, os dois lados reclamavam as mesmas questdes. De um lado, as juventudes,
incompreendidas, buscando na escola respostas que elucidassem as suas necessidades
educacionais; e, sobretudo, buscavam explicagdo para a sua sobrevivéncia dentro da realidade
instavel nas periferias (em sua ampla maioria), como veremos na pesquisa de Da Silva (2007).
E, por um outro lado, os professores® também buscavam respostas sobre como educar, como
garantir direitos e autonomias naquela realidade que se impusera a todos. O que observamos,
através de pesquisas trabalhos feitos sobre as juventudes em BH, que a maioria das escolas,
apesar de varias tentativas pedagdgicas, por varios motivos que ndo cabem nesta pesquisa,
excluiam esses estudantes, mais uma vez; ora certificando-os, ou seja, dando o diploma, ora
ignorando as necessidades que as juventudes carregavam e seguiam interrogando,
desestabilizando e surpreendendo a EJA, naqueles e nestes tempos atuais.

De todo modo, ha que se lembrar, este publico jovem possui o direito de estudar ou
voltar a estudar em qualquer tempo e idade da sua vida. O que lhe ¢ garantido pela lei 9394/96,
que rege a Educacao Brasileira; sendo dever do estado a garantia da Educacdo Basica ao cidadao
brasileiro, em qualquer faixa etaria que este cidaddo se encontre. Diante disso, apresentamos a
relevancia deste estudo, em que intencionamos contribuir com as reflexdes sobre como acender
o prazer das juventudes pela escola, neste retorno, € o de como ensinar e aprender com as
juventudes na EJA, na tentativa de participar da construcao de possibilidades e alternativas para
a Educagao de Jovens e Adultos.

Assim, partimos da reflexdo sobre o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa,
reconhecendo as suas potencialidades textuais, linguisticas e discursivas, bem como as

estruturas ideologicas presentificadas nos textos circulantes nas escolas e a necessidade de

3 Podemos constatar essa realidade em Da Silva (2009), no artigo intitulado “4 formagdo inicial dos professores
de adolescentes: os adolescentes existem na EJA?” A autora indica a relevancia do tema, quando expde
abertamente as razdes pelas quais produziu seu texto: “queria entender quais seriam as dificuldades manifestadas
por professores no trato com adolescentes da EJA” (Da Silva, 2009, p. 27).
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reflexdes criticas sobre os varios discursos que modelam o ensino e a Educacao no Brasil, que
norteiam curriculos das escolas e discursos, tanto dos professores como o dos estudantes.
Propomos uma analise sobre como estes discursos sobre as juventudes tém circulado dentro das
escolas, a partir da nog¢do de representacdes discursivas propostas pela Andlise Critica do
Discurso, e sobre como estas representagdes discursivas orientam o ensino e a aprendizagem
na EJA.

O projeto inicial desta pesquisa visava iniciar ouvindo os estudantes, partindo do
principio de que os estudantes deveriam falar sobre o processo de letramento discursivo deles,
a relacdo que tinham com a aprendizagem, com o ensino e com a escola. O objetivo era o de
encontrar nestes discursos o entendimento dos estudantes sobre o processo de letrar-se e
compreender as vivéncias discursivas deles, fora e dentro das escolas, no sentido de apresentar
a EJA possiveis alternativas para o trabalho pedagégico, ensino e aprendizagem. Mas,
deparamos com a fatalidade da pandemia, o fechamento das escolas e a incompreensdo dos
nossos destinos. Assim, o projeto inicial ja4 aprovado no Comité de Etica, visto que previa
entrevistas e acompanhamento dos estudantes, ficou inviavel. No entanto, sabemos bastante,
sobretudo dentro da educacao publica brasileira, que € preciso ter esperanga, nao no sentido de
esperar, no sentido de construir, como nos ensinou Paulo Freire “ndo ¢é, porém, a esperanca um
cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanga,
espero” (FREIRE, 2018, p. 195).

Decidimos, entdo, continuar e preservar nossa proposta de reconhecer as representacoes
discursivas que sdo veiculados dentro da EJA, fora e dentro das escolas, porém, por meio de
outra fonte, que ndo as entrevistas. Nesta dire¢do, propomos investigar a materialidade que
compde o processo discursivo educativo da EJA e que transita com o estudante nos espagos da
escola: o livro didatico. Uma vez que entendemos os livros didaticos como portadores de
poténcias discursivas em seus textos, imagens e simbolos, que podem tanto contribuir para uma
educagdo controladora e repressora como para a educacao que liberta e emancipa.

Nesse sentido, apresentamos como objeto de pesquisa os livros didaticos da EJA e as
suas representagdes discursivas sobre as juventudes no conteido de Lingua Portuguesa
destinado aos anos finais do Ensino Fundamental, que se utiliza dos mais diversos géneros
textuais e temas diversos que auxiliam a condugdo para a reflexao critica sobre o uso da lingua.
O objetivo ¢ reconhecer se os livros representam discursivamente as juventudes da EJA, pois
sabemos que os discursos carregam imagens simbolicas e ordenacdes discursivas ideologicas,

manipulagdo e poder politico, cultural e social. A fim de que, como ja dissemos, possamos
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compreender a juvenilizacdo, no sentido de contribuir com elementos tedrico-metodoldgicos
que auxiliem as praticas pedagogicas e que apontem caminhos capazes de responder aos
desafios pedagogicos, do ensinar e do aprender, trazidos pela presencga dos jovens no cotidiano
da EJA.

Diante disso, a dissertacdo estd estruturada em seis eixos; sendo o primeiro, o que
responde pela introdugdo do debate, em que contextualizamos este estudo, seus problemas e
intencdes desta pesquisa. No segundo, trataremos do historico da EJA em Belo Horizonte: uma
historia de muita luta até a sua solidificagdo, a relacdo das juventudes com as escolas, através
dos pesquisadores sobre as juventudes e a EJA, entre eles Da Silva (2007; 2009; 2021), Silva
(2019), Franca Jr. (2019), Arroyo (2017; 2019a; 2019b); além de um breve estudo sobre a
importancia de Paulo Freire, Patrono da Educagdo do Brasil, essencial a qualquer estudo
analitico sobre a Educacao, sobretudo, porque, historicamente, Paulo Freire repensa a Educagao
de Adultos, além de fundar a Pedagogia Critica e, consequentemente, torna-se base para os
estudos criticos do discurso em Educacao no Brasil.

No terceiro eixo, fundamentamos teoricamente este estudo, em que buscamos a
compreensdo dos letramentos como praticas identitarias, através de estudiosos das juventudes
e dos letramentos criticos, como Juarez Dayrell (1992; 2003), Paulo Carrano (2001a; 2001b),
em relagdo a formacdo identitaria das juventudes, a partir da analise da juvenilizagdo. Além de
tomarmos como referéncia as concep¢des de letramento critico de Street (2014) e
interculturalidade de Menezes de Souza (2020), entre tantos outros.

A base teorica da andlise ¢ a Andlise do Discurso Critica de Fairclough (2001) e a
Andlise do Discurso Critica Decolonial, proposta por Resende (2019), que inclui em seus
trabalhos os estudos do grupo de estudos Modernidade/Colonialidade, sendo a decolonialidade
uma proposta de poder, epistemologica e critica, que sustenta o giro decolonial como resisténcia
a colonizagao do saber, do ser e do poder. Consideramos que ambas as teorias oferecem
categorias de analise do discurso que permitirdo percebermos a constitui¢ao das representacoes
discursivas sobre as juventudes nos livros da EJA.

No quarto eixo, apresentaremos os percursos metodologicos que tracamos dentro da
analise do discurso para criarmos as nossas proprias categorias de analise. Nos termos de Street
(2014), pesquisaremos se os livros didaticos, doravante LDs, desenvolvem o letramento
dominante ou dariam vozes aos letramentos marginalizados, conforme Street (2014, p.142) “a
questdo de qual letramento vai fornecer padrdo e quais letramentos serdo marginalizados

também fica escondida sob o discurso da necessidade tecnologica e da demanda institucional.”,
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um conhecimento que consideramos essencial. Para além de pensarmos, ainda, sobre qual visao
os LDs invocam para tornar os estudos da lingua préximos aos interesses das juventudes da
EJA; se ha o reconhecimento dos letramentos locais como formadores de identidades e se ha
espaco para a identificagdo das juventudes.

No quinto eixo, apresentamos as categorias de andlise, a cole¢do proposta para anélise:
o livro EJA MODERNA/2013, em seus capitulos destinados a Lingua Portuguesa, nos livros
do 6° aos 9° anos, aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro didatico), do ano 2014,
e a escolha do corpus. E por fim, no sexto eixo, apresentaremos as conclusdes das analises a

que chegamos.

1.1 Contextualizacio do estudo

A centralidade desta pesquisa nasce quando os adolescentes e jovens, entre 15-29 anos,
demandam a EJA. A Prefeitura de Belo Horizonte aprova a liberagao das matriculas a partir
dos 15 anos e os jovens que estavam fora da escola, por exclusdo ou trabalho, retomam suas
matriculas. Esse processo inclusivo passa a ser chamado de Juvenilizacao, que seria o fendmeno
do crescimento de matriculas das juventudes na EJA, lugar antes ocupado por alunos e alunas
a partir dos 18 anos, tratando-se de um acelerado crescimento desse publico, nesse segmento
escolar. Franca Jr. (2019, p. 39), por meio do Censo Escolar do Brasil, no ano de 2018, entendeu

que entre a idade dos 15 e 17 anos o aumento das matriculas foi maior, conforme o autor:

Realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), ha na Educagdo de Jovens e Adultos um numero expressivo de
jovens adolescentes, com idade entre 15 ¢ 17 anos. No Brasil, existem 525.291
matriculas de estudantes na faixa etaria de que se trata, o que corresponde a quase
25% das matriculas totais de EJA (FRANCA Jr. 2019, p.39).

Franca Jr (2019), também, comprova que os nimeros ndo param de crescer nas idades
posteriores, sendo 18 € 19 anos de idade (16%); 20 a 24 (20%); 25 a 29 (9%). Compreendendo
um aumento expressivo das juventudes na EJA, fato que merece atencdo, pois estamos tratando
de sujeitos que vivem a margem da escolarizagdo, por abandono, por expulsdo ou por
necessidade de trabalho, entre tantas outras justificativas. H4 muitos dados relevantes em
relagdo a juvenilizagdo; Rojo (2009, p.28) nos indica que, apesar da matricula, ndo ha
permanéncia destes na escola. Trata-se de um dado que verificamos com atencao e as pesquisas
governamentais, como veremos, atestam esta brevidade, afastamento ou evasdo com o chamado

fracasso escolar, que recai sobre o estudante.
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A proposta de analise do livro didatico surge quando o consideramos como um elemento
da pratica social escolar, que pode ser utilizado em sala de aula e fora dela, como um recurso
para o professor da EJA. E, no nosso caso, auxiliar as juventudes a compreenderem todo o
processo social no qual estdo envolvidos. Uma vez que o livro didatico ¢ tido como um dos
componentes materiais de maior uso nas escolas, entendemos que fazia-se necessario investiga-
lo. Além disso, ¢ importante observar que os LDs passaram a ter um programa especifico de
revisdo para a EJA, a partir de 2007, por meio da publicac¢ao da producao do livro didatico para
a EJA, feita pelo Governo Federal do Brasil, através da resolu¢do CD-FNDE-18, de
24/04/2007%, em que foi regulamentado o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizagao de Jovens e Adultos (PNLA).

Importa-nos saber que somente em 2008 houve uma distribuicao integral dos livros para
todo o Brasil. Posteriormente, entre 2009-2012°, ocorreu apenas reposi¢io e complementagio
dos livros; ja em 2014, pela ultima vez, foi feita a distribui¢do para escolas, com escolhas
integrais para todo o pais. Em seguida, entre 2014 e 2021, nao houve escolha e distribuicdo de
livros pelo governo. Diante disso, as bibliotecas municipais criaram uma redistribuicdo dos
mesmos livros repostos ou redistribuidos entre as proprias escolas em forma de permuta.

Na busca por pesquisas feitas em sites de universidades sobre o que tem sido discutido
sobre livros didaticos da Educagao de Jovens e Adultos nos ultimos cinco anos, encontramos
uma unica pesquisa em Minas Gerais feita nesta dire¢ao, comprovado no estudo Estado da Arte
que fizemos, anexado ao apéndice desta pesquisa. No caso da relacao LDs e a disciplina Lingua
Portuguesa ofertada na EJA, podemos dizer que o LD ¢ essencial ao processo escolar, pois o
estudo da lingua exerce uma fun¢do fundamental no curriculo da modalidade, uma vez que a
EJA, em BH, possui classes multisseriadas e o mesmo professor que alfabetiza o estudante que
ndo lé, tem na mesma sala de aula, ao mesmo tempo, o estudante de 15 anos de idade que
estudou até o 8° ano do Ensino Fundamental.

Diante desta realidade, refletimos sobre o estudante de 15 anos, ou sobre as juventudes
que retomaram a sala de aula. O livro didatico representa estes jovens, busca identificacdo com

seus anseios? Este LD estd direcionado a realidade que apresentamos, por tratar-se de

4 http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico. Acesso em: 20 out. 2021.

5> A Resolugiio n° 51 de 16 de setembro de 2009 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio/Conselho
Deliberativo — FNDE/CD, que atualmente foi alterada pela Resoluciio n° 22 de 7 de junho de 2013 do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educag@o/Conselho Deliberativo — FNDE/CD. Atencéo: a assinatura do titular
do municipio/estado devera ser a mesma da copia do documento de identidade a ser remetido junto com o Termo.
Prazo: O prazo para cadastro no sistema PNLD-EJA e envio do Termo de Adesdo ¢ 10/01/2014.

Disponivel em: http://pnld.mec.gov.br/cadastro/entrada/orientacdes.
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juventudes diversificadas e fragmentadas, sabendo-se que sobrevivem a questdes sociais e
politicas excludentes, conscientes das dificuldades enfrentadas continuamente nas proprias
vidas e dos familiares em favelas e periferias.

Lopes (2008, p. 152), em suas considera¢des sobre a relacdo do livro didatico com o

curriculo, observa:

O livro didatico constroi politicas por meio de seus textos e exercicios ou atividades
sugeridas; transforma-se o livro, essencialmente, em um orientador legitimado do
trabalho em sala de aula, e reforga-se essa direg@o pela avaliagdo do livro em nivel
nacional (LOPES, 2008, p. 152).

Para o autor, o livro didatico estd inserido na cultura escolar ¢ deve dialogar com o
curriculo, de modo a propor a todos os agentes (dire¢do, professores, alunos, comunidade em
geral) a reflexdo sobre os valores da sociedade contemporanea, a constru¢do de conhecimentos
e o estabelecimento de relagdes pautadas nos principios de uma sociedade democratica.
Precisamos nos atentar para os LD’s e as politicas linguisticas na EJA. Fairclough (2001) aponta
a pouca percepcao dos estudiosos sobre o uso da linguagem como pratica discursiva que afeta
e molda a identidade social, mas, sobretudo, a transforma em estruturas, modelos sociais
impostos de maneira antidemocratica.

As juventudes nos mostram, por meio de diversas estatisticas, facilmente comprovaveis
por testes explicitos em sites governamentais, como SAEB, PISA e ENCCEJAS, que os
conteudos escolares que envolvem leitura e escrita, que devem ser aprendidos por eles nas
escolas ndo lhes interessam. O que observamos ¢ que os estudantes ndo leem a estes testes e
preenchem aleatoriamente as questdes pedidas. Diante disso, notamos que a sociedade
globalizada e a modernidade tecnologica nos exigem uma mudanga, uma transformagdo na
forma de ensinar. Concordamos com Canevacci (2005), que nos diz que, a partir das grandes
transformagdes sociais e culturais, principalmente ap6s a Segunda Guerra Mundial, novas
juventudes vém se desenhando. E, por isso, novas escolas precisam ser redesenhadas também.
Perguntamo-nos, entdo, se os livros didaticos da EJA estariam conectados com as
transformagoes sofridas nas sociedades e pelas juventudes.

Se ensinar, como propde Freire (2015), exige respeito aos saberes dos estudantes, o
conteudo programatico proposto pelo livro didatico da EJA deveria levar em consideragao

saberes que tivessem significado para as juventudes e dialogassem com as suas

6 Mais informagdes em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.oecd.org/pisa/. Acesso em: 20 out. 2021.
http://enccejanacional.inep.gov.br/encceja. Acesso em: 20 out. 2021.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb
https://www.oecd.org/pisa/
http://enccejanacional.inep.gov.br/encceja
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incompreensdes, compreendendo as suas aspiragdes e projetos de vida. No entanto, em
pesquisas sobre o ensino de Lingua Portuguesa, encontramos mas referéncias sobre o ensino na

visao de estudantes, como aponta Rocha (2005), da seguinte forma:

A imagem da lingua, que esses alunos possuem, ¢é resultado, em parte, de um tipo de
ensino falho, lento, distante da realidade do falante, que, por meio de aulas cansativas
e métodos pouco atrativos, privilegia a teoria e a memorizacao de regras, esquecendo-
se da leitura, da analise e da produgdo de textos variados (inclusive orais) tdo
naturalmente necessarios ao nosso dia a dia. Tal situag@o ¢ agravada ainda mais pelo
despreparo tedrico e ideologico de muitos docentes, causando o desinteresse do aluno,
e este, por sua vez, ndo se sentindo motivado a aprender e a gostar da lingua, ndo se
torna um leitor critico, um produtor de textos ¢ géneros competente e, muito menos,
um “bom” falante para atuar em diferentes contextos (ROCHA, 2005, p. 3).

Soares (2017b, p. 13), complementando o autor acima, vai nos dizer que “nessa luta,
porém, o povo ainda nao ¢ vencedor, continua vencido: nao ha escola para todos, ¢ a escola que
existe € antes contra o povo que para o povo”. Assim, assistimos a um cenario complexo, aulas
desinteressantes e estudantes enfadados, bem como escolas com curriculos ainda tradicionais e

conteudistas. Além disso, ¢ importante considerar que:

A escola conta com mecanismos de silenciamento que promovem a invisibilidade das
praticas que ndo se encaixam nos cotidianos escolares institucionalizados e pouco
abertos para as expressividades das culturas juvenis. Nesse contexto, o jovem ¢é
homogeneizado na condigdo de aluno que necessita responder positivamente aos
padrdes do “ser estudante” que a institui¢do almeja (CARRANO; MARTINS, 2011,
p. 45).

,

E aqui que a crise se instaura. Isso ocorre porque a escola, por meio de suas praticas,
distancia-se dos jovens estudantes, ndo os reconhece como sujeitos diversos, cujos projetos
pessoais precisam ser conhecidos e socializados. Uma pesquisa realizada por um grupo de
pesquisadoras da UFAL, identificou que, para a maioria destes sujeitos jovens e adolescentes,
a escola configura-se no mais importante espago de sociabilidade (PEREIRA; REIS, 2014).
Porém, para a escola, o sentimento ndo ¢ o de tornar este um espaco de sociabilidade harmonico,
ha, na maioria das vezes, uma relacao de tensao entre os adolescentes e professores. No entanto,
Arroyo (2017) nos impulsiona a compreender os estudantes da EJA, por ele chamados de
“Passageiros da Noite”. Para o autor, os educadores precisam entender que esses estudantes
trazem no corpo as marcas de sua histéria, marcas de uma vida de violéncias, de inferiorizagao,
de preconceitos, subalternidades e das condigdes que lhes sdo possiveis, para além da sua
historia na escola regular.

A delimitacao do lugar da escola como um espago de negacdo do saber juvenil gera

inconformidades. Soares (2017 a, p. 17) nos adverte “a linguagem ¢ o fator de maior relevancia
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nas explicacdes do fracasso escolar nas camadas populares”. Por isso, através da analise dos
LD’s, acreditamos pode contribuir para a constru¢do de espagos problematizadoras e criticos,
revertendo a ideia de fracasso pela linguagem.

Sendo a linguagem fator de relevancia, de acordo com Soares (2017a), perguntamo-nos
se o livro didatico que analisaremos problematiza as questdes que as juventudes trazem e com
que nos interrogam. Desse modo, tornam-se importantes as consideragdes de Arroyo (2017)
que nos indica duas visdes contraditorias na EJA, sendo possivel observa-las nos LDs:, a
primeira seria a visdo progressista da educagdo de adultos, tida como compensatoria, que se
sustenta por meio do reconhecimento do direito do estudante da EJA ao conhecimento
socialmente produzido. Essa visdo, propde a compensagao do conteudo perdido, reforga
algumas representacdes inferiorizantes sobre aqueles que se matriculam na EJA na idade jovem
ou adulta: as de fracassados, repetentes, defasados, ndo escolarizados, ndo regulares, sem
estudo, sem expectativas sociais e profissionais. A segunda, que o proprio autor defende como
proposta curricular, propde uma superagdo desse pensamento pedagdgico que pressupde a
escolarizagdo regular e sugere que o letramento na idade certa ou incerta ndo deva servir como
pré-condicao para o reconhecimento desses jovens e adultos como sujeitos de direitos. Sendo
assim, o autor advoga por uma proposta de ensino que veja os estudantes como humanos
sabedores de variados conhecimentos, no sentido de reconhecer sua humanidade, constituidos
social, politica e culturalmente; cidadaos plenos a continuar a estudar. Desse modo, € preciso
que a escola e os LDs oferecam aos estudantes oportunidades de reflexdo sobre si e sobre o
universo ao qual eles pertencem, em prol da propria transformagao pessoal e da realidade do

seu entorno social.

1.2 Justificativa

Observando os dados sobre a EJA, conforme a atual Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD-2018), podemos observar que as matriculas ndo tém se apresentado como
garantia de permanéncia na escola. Indicando que o Brasil possui 6,9% de pessoas nao
alfabetizadas com 15 anos de idade ou mais, sendo que temos 82% da populacao alfabetizada.
Dentro destes, 52 milhdes de pessoas com 18 anos ou mais ndo concluiram o Ensino
Fundamental; e, 22 milhdes de pessoas com 18 anos ou mais ndo possuem o Ensino Médio,
totalizando 30% da populacao brasileira apenas com conclusdo do Ensino Bésico. Vejam, temos
50% de pessoas alfabetizadas sem conclusdo do Ensino Basico ( que comprova a evasdo), mais

20% (arredondando)de pessoas analfabetas; ou seja, 70% de pessoas brasileiras sem formacao
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escolar minima. E, como nos lembra Rojo (2009, p. 28), ndo havendo permanéncia nas séries
iniciais e nas séries-diploma, confirma-se o chamado fracasso escolar; para tal existem varias
justificativas que vao desde a falta de politicas publicas e estruturas econdmicas até a falta de
formacao de professores. Essas questdes afetam o pensar desta pesquisa diretamente e justifica
a questdo que trazemos. E, mais, veremos que este fracasso ¢ atribuido ao estudante, apenas.
Nessa direcao, o tema desta dissertagdo busca conhecer as representagdes discursivas
em LDs que possam nos oferecer condigdes para pensar as juventudes da EJA em relagao ao
ensino de Lingua Portuguesa. E nesse sentido, pretendemos pensar também como se representa

a lingua e a linguagem dos jovens estudantes, moradores das periferias, como nos atenta Soares:

E 0 uso da lingua na escola que evidencia mais claramente as diferengas entre grupos
sociais e que gera discriminagdes e fracasso: o uso, pelos alunos provenientes das
camadas populares, de variantes linguisticas social e escolarmente estigmatizadas
provoca preconceitos linguisticos ¢ leva a dificuldades de aprendizagem, ja que a
escola usa e quer ver usada a variante socialmente prestigiada (SOARES, 2017b, p.
17).

Concordando com Soares (2017b) acima, ja no campo das pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais, Coelho e Rodrigues (2017), ao investigarem a questdo da exclusdo pelo
fendomeno linguistico, em teses e dissertagdes sobre o tema juventudes e sua relagdo com a
escola, chegaram a conclusdo que o tratamento diferenciado dado pela escola em relacdo a
jovens usudrios de uma variante linguistica diferente da privilegiada no ambiente escolar vai
além do que seria um preconceito apenas pela lingua, mas muito mais grave. Trata-se de um
preconceito social, j4 que se consideram inferiores as diferencas de cultura “marcadas
socialmente através da linguagem e refor¢ando o ideario popular que nos revela a existéncia de
um lugar social” (COELHO; RODRIGUES; 2017, p. 529). A lingua de uso dos oprimidos, bem
como das juventudes periféricas também indica um lugar social que ¢ estigmatizado e
preconceitualizado, sendo, portanto, um lugar atribuido as classes populares de maneira geral,
em que nao se utiliza a lingua do &mbito das institui¢cdes, que possuem estilos monitorados tanto
na modalidade escrita quanto na oral. Esta, também, torna-se outra justificativa para nos
mobilizarmos em torno das representacdes discursivas dos livros didaticos da Colecao EJA
MODERNA utilizada na EJA, sobre qual seria a sua concepgao de lingua e linguagem.

Ressaltamos, com grande surpresa, que, na contramao desta linha de raciocinio, o
Ministério de Educagdo e Cultura aprovou, em margo de 2018, a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sem nenhum texto destinado a EJA e as suas
especificidades. A BNCC considera essa modalidade de ensino no conjunto mais amplo dos

estudantes do pais (BRASIL, 2018). Entendemos, nesse sentido, que a EJA precisa ainda mais
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garantir espacos respaldados nas universidades para justificar a sua existéncia. Pensar a EJA e
seus sujeitos € papel das institui¢des publicas de pesquisa. Acreditamos na necessidade de que
mais pesquisas sejam feitas no sentido de contribuirem para a diminuicdo dos niveis de

invisibilidade de sujeitos de direitos, durante a escolariza¢do no nosso pais.

1.3 Defini¢ao do problema de pesquisa

A Educacao de adultos precisa problematizar a juvenilizagdo na EJA. Nesse esforgo,
todos os elementos que compdem a modalidade necessitam de uma revisao. A Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2018), ndo construiu uma referéncia para a modalidade, desse
modo, o livro didatico, como um material potencial para o professor em sala de aula, eixo desta
pesquisa, torna-se, por muitas vezes, um elemento orientador para a escola e para o professor.
O ultimo recenseamento feito pelo Plano Nacional de Livros Didaticos (PNLD) foi feito no ano
de 2014, apos isso, as escolas passaram a receber os mesmos livros, porque nao houve outro
PNLD. Este tem sido, a nosso ver, um problema real para a EJA, uma vez que estes livros nao
foram revisados e atualizados acerca das novas questdes que se impuseram a Educagao,
principalmente, neste momento atual, como a diversidade, os direitos humanos, racismo e
questdes ambientais. Na reportagem “Falta de diretrizes para a EJA na Base Nacional Comum
preocupa educadores” da Revista Educagdo, nimero 242, publicada em 13/09/17, apds ouvir
varios especialistas e professores da EJA, ja se atesta essa mesma preocupagao. Paulo Mello,
que fez parte da equipe pedagdgica do PNLD/EJA de 2011, reforca, na reportagem, que ja

existe um curriculo:

Se existe um programa com livros didaticos que preveem conteudos numa
determinada organizagdo, existe um curriculo. Nao se avalia os livros de EJA com os
mesmos critérios do ensino dito regular. Por que nao? Porque s@o contetdos
diferentes, h4 uma realidade especifica, um curriculo préprio. Se vocé ndo pode
avaliar com os mesmos critérios o livro, por que poderia ter um curriculo genérico?
(MELLO, 2017)".

O que acontece ¢ que, em quase todos os casos, na falta de diretrizes ou orientagdes, o
maior definidor dos conteudos da EJA acaba sendo ele mesmo, o livro didatico.

Roberto Catelli, entrevistado pela revista da ONG Acdo Educativa®, explica-nos que o
resultado de curriculos ou abordagem inadequados na EJA pode levar a evasdo — um dos

grandes problemas enfrentados pela modalidade. Entdo, partimos da hipotese que, através das

"Comentério feito na reportagem “Falta de diretrizes para a EJA na Base Nacional Comum preocupa educadores”.
Disponivel em: https://revistacducacao.com.br/2017/09/13/. Acesso em: 12 ago. 2021.
8 https://www.youtube.com/watch?v=vLyZY-7Be61 .07/10/16. Acesso em 12 ago.2021
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investigacdes sobre as representacdes discursivas circulantes em LD’s, favoreceremos também
a reflex@o sobre a base linguistica proposta para a EJA.

Ressaltamos aqui a importancia dos estudos dos LD’s como portadores de contetidos
criticos de ensino, por envolver “um conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos
valorativos e atitudinais de atuagdo social, organizados pedagdgica e didaticamente, tendo em
vista a assimilagdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua pratica de vida” (LIBANEO, 1994, p.
128). Os conteudos sao lingua em funcionamento, ou seja, ¢ através da lingua que o livro
didatico da EJA apresenta os conhecimentos variados, por meio dos diversos letramentos como
pratica social. Em vista disso, esta pesquisa pode nos indicar como sao representadas as
praticas de letramento, as praticas de letramentos das classes oprimidas, os letramentos
considerados marginalizados e, em especial, os letramentos variados das multiplas juventudes.
O que nos dara indicios das concepgdes ideoldgicas de educagdo e de educagdo linguistica

presentificadas nos LD’s. Dessa forma, consideramos abaixo os objetivos desta pesquisa.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo geral

Analisar criticamente as representagdes discursivas sobre as juventudes, buscando
revelar sobre como elas se delineiam nos contetidos de ensino presentes no livro didatico de

Lingua Portuguesa adotados na Educagao de Jovens e Adultos - EJA/Ensino Fundamental.

1.4.2 Objetivos especificos

1. Construir um quadro de referéncia teodrico-metodoldgico que nos permita compreender
e relacionar as representagdes discursivas sobre as juventudes, a constitui¢do das
identidades juvenis nas praticas de letramento do livro didatico.

ii.  Relacionar, a partir das pesquisas realizadas, as representagdes discursivas das
juventudes da EJA, bem como as questdes existenciais e sociais enfrentadas por elas.

1ii.  Analisar essas representagdes discursivas, observando se elas sinalizam um carater
libertario e transformador do ensino e aprendizagem ou se contribuem para a
preservacao de valores pré-concebidos e castradores da evolugdo sociocognitiva dos

sujeitos aprendizes da EJA.
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Estabelecer relagcdes possiveis entre as identidades juvenis e os conteudos tematicos a
serem apresentados a EJA, a partir da perspectiva freireana, em que a situagao concreta
e existencial se transforme em temas geradores para a construcao e sistematizagdo de

novos conhecimentos.
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2 CONTEXTUALIZACAO SOCIOHISTORICA DA EJA EM BELO HORIZONTE

Em Belo Horizonte, a EJA vem se configurando, desde 2002, como veremos abaixo. O
campo da educacdo de adultos, no Brasil, vem se estabelecendo através das mais variadas
formas de discussdo e debates, entre muitas formagdes de professores, seminarios, conferéncias,
foruns, congressos via organizagdes sindicais, movimentos sociais ¢ grandes parcerias com as
Universidades, todos constituidos com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento da EJA
de maneira ampla. H4 mais ou menos 15 anos, a questdo das juventudes vem sendo levantada
e discutida em reunides intrarregionais e extrarregionais, fazendo parte das pautas a ser
amplamente pensadas em Belo Horizonte, em que se levanta claramente a necessidade,
conforme Da Silva (2021, p. 244), “em pensarmos uma pedagogia das juventudes presentes na
EJA, que se disponha a dar visibilidade as questdes que trazem estes sujeitos”. Inclusive, ja que
percebemos parcos avangos em trabalhos e pesquisas sobre os elementos que compdem a EJA.
Assim, ainda hd muito o que se discutir e levar esses resultados as escolas da EJA, pois elas

continuam tratando a juveniliza¢gdo como um problema.
2.1 A historia da EJA em Belo Horizonte: percursos trabalhados com luta

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?’, atualizado em 2020,
20,2% dos jovens brasileiros de 14 a 29 anos ndo concluiram a Educacdo Bésica, dentre os
quais 71,7% sao negros (pretos e pardos). Ja em relacdo as taxas de analfabetismo, apesar de
estas registrarem queda geral desde 2016, o pais ainda possui 11 milhdes de pessoas que nao
dominam plenamente a leitura e a escrita. Entretanto, temos, desde 1996, o artigo 37 da Lei
9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e trata especificamente da
EJA contemplando a todos os que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino

fundamental e médio, garantindo que:

Art. 37. A educacio de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

° Para saber mais: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa-02/10/21. Acesso em: 02 ago.
2021.


https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2020/07/dez-milhoes-abandonaram-ou-nem-frequentaram-escola/
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa-02/10/21
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular (BRASIL, LDB 9394/96).

Em Belo Horizonte, segundo o parecer do Conselho Municipal de Educagao (BELO
HORIZONTE, 2002), aprovado depois de muitas conferéncias e audigdes de professores
organizados em torno do entdo Ensino Noturno, a modalidade que antecedia a EJA e ja coexistia
a ela, houve a normatizagdo na Rede Municipal de Ensino de BH. Desse modo, o documento
formalizava as regras para a instauragdo da EJA e implicava ao poder publico assegurar aos
jovens e adultos o direito ao acesso, permanéncia e sucesso no sistema educacional, no sentido
de garantir a justiga social, em conformidade com a Constitui¢cao Federal do Brasil (1988). Esta
lei preceitua, em seu artigo 205, que a Educagao deve ter em vista o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. Além disso,
¢ importante ressaltar também que, a EJA se constituiu na cidade a partir de um grande esforgo
coletivo, liderado por professores da rede municipal, sindicatos, movimentos sociais e
organizagdes nacionais em prol da educa¢do e de uma igualdade de acesso.

Devemos considerar que a EJA ¢ um campo de lutas para que as escolas a mantenham
e para que o poder publico compreenda a sua importancia, no entanto, como observa Arroyo
(2011, p.19), “a EJA ainda é¢ um campo aberto a qualquer cultivo e semeadura, indefinido e
exposto a intervencgoes passageiras, podendo se tornar, desse modo, um campo de atuacao de
amadores”. O autor explica que a histéria da EJA no pais como um todo ¢ caracterizada pela
indefinicdo, voluntarismo, campanhas emergenciais e solu¢cdes conjunturais. Sua histéria é o
reflexo de muitas perdas e lutas coletivas, para se manter um minimo de direitos aos jovens e
adultos que necessitam de formacao.

Vale ressaltar que, em Belo Horizonte, muitos professores tém, incansavelmente, sido
militantes da causa da EJA, em conjunto aos Sindicatos, 8 UFMG. Pessoas como o Professor
Emérito da UFMG, Miguel Arroyo, ex-Secretario de Educagdo em Belo Horizonte, que
dedicam seus esforcos, e, até o momento atual, trabalham a favor da EJA, sendo os responsaveis
pela manutencdo da EJA em Belo Horizonte; junto a atuacdo de movimento intenso,
coordenado pela professora Analise de Jesus da Silva, chamado EJAMETRO, que apesar das
politicas rechagantes e, sobretudo, excludentes que esta modalidade de ensino enfrentou e
enfrenta nesses ultimos 20 anos até os dias atuais, mantém-se firmes na luta e convicgdo pela
continuidade e inviolabilidade de direitos a EJA.

Recuperando o histérico, o Conselho Municipal de Educagio aprovou, em 07/11/2002,

a “Regulamentagdo da Educacdo de Jovens e Adultos nas Escolas Municipais de Belo
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Horizonte”, com a participag@o das relatoras Maria Cleméncia de Fatima Silva e Lavinia Rosa
Rodrigues, ambas responsaveis pelo Conselho Municipal da Rede Municipal e envolvidas com

os movimentos da EJA ¢ sua estruturagao. Conforme destaca o documento abaixo:

O Conselho Municipal de Educagdo de Belo Horizonte, como um dos o6rgéos
responsaveis pela educacdo no Sistema Municipal de Ensino, com carater
deliberativo, normativo e consultivo, no exercicio de suas atribuicdes definidas pela
Lei Municipal 7.543, de 30 de junho de 1998, teve como uma de suas
responsabilidades a elaboraga@o de diretrizes para a Educagdo de Jovens e Adultos nas
escolas municipais de Belo Horizonte (BELO HORIZONTE, CMEBH, Lei Municipal
7.543, 1998).

Por meio deste documento, o Conselho se compromete, frente ao poder publico, a
resguardar o direito adquirido a educacao escolar para jovens e adultos que, pelas razdes mais
diversas, ndo tiveram a oportunidade de frequentar ou de concluir a Educacao Basica. Conforme
se destaca “a Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas municipais representa, portanto, o dever
do poder publico na garantia do direito dos cidaddos a educacdo basica de qualidade,
independentemente de suas idades” (BELO HORIZONTE, 2002)'°.

Este parecer, didatico e orientador, também sugere o rompimento com a ideia de
educagdo compensatoria, define a concepcao e o conceito da EJA, o tempo do aluno, a idade
minima para matricula, apresenta uma reflexdo sobre a diversidade geracional e a proposta
pedagdgica de inclusdo. Além disso, propde a constru¢do de uma nova concepgdo da EJA, a
partir da ideia de Educagdo como direito humano, direito que se afirma independente do limite
de idade e expressa a ideia de que a juventude e a maior idade também sdo tempos de
aprendizagens.

Para tal, especialmente sobre a organizagao do trabalho pedagogico da EJA, a Prefeitura
Municipal de BH, no ano de 2016, publica as proposi¢des curriculares que atravessariam os
eixos a serem seguidos como orientacao, sendo eles: linguagens, alfabetizagdo, cultura escrita
e oral em lingua portuguesa e estrangeira, linguagem cientifica, linguagem matematica e
numeramento, linguagem tecnologica, diversidades nas relagdes sociais, tempo e memoria,
espaco e cidade, corporeidade e expressdes artisticas.

Embora estes eixos constituam marcos importantes para a consolidagdo da EJA em Belo
Horizonte, o proprio relatorio do CME-BH reconhece que € preciso avangar bastante para
alcangar o patamar de Educagdo e cidadania que se pretende oferecer aos estudantes.

Compreende-se que ¢ essencial conhecer com mais profundidade o universo sociocultural e as

10 Reprodugdo digitalizada do contetudo presente no DOM n° 1701, de 9/9/2002. Disponivel em: https://dom-
web.pbh.gov.br. Acesso em: 2 set. 2021.
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representacdes discursivas acerca da educagdo de jovens e adultos e da construgdo do
conhecimento como forma de insercdo social ¢ construcdo da cidadania. Nesse sentido, o
documento sugere ser fundamental refletir sobre a constituicdo identitaria dos alunos que
frequentam os cursos de EJA e suas expectativas em relagdo a escola e ao ensino, em especial
de Lingua Portuguesa.

O Conselho Municipal, nesta regulamentagao, chama a atengao sobre a importancia de
se refletir sobre a atuacao das escolas no que diz respeito a organizacao curricular e as propostas
pedagogicas que atendam as necessidades desse publico (construidas através do Plano Politico
Pedagogico de cada escola). E importante destacar que a diversidade é uma caracteristica
central dos estudantes e o reconhecimento dessa diversidade ¢ imprescindivel para a oferta de
uma educag¢do de qualidade, que contribua para a formacdo desses sujeitos, garantindo-lhes o
acesso ao conhecimento e ao exercicio consciente da cidadania. Até ai as descrigdes da EJA
foram redigidas pelo Conselho tal qual a época e a EJA foi sendo construida. No préoximo
capitulo, apresentaremos as juventudes neste historico da EJA e sob o amparo dos
pesquisadores e estudiosos das juventudes em BH que, como nds, buscam compreender a
insercao dos adolescentes e jovens no mundo da EJA. O que observamos na pratica de sala de
aula, durante esses anos, ¢ que as juventudes chegaram para ocupar seus lugares, ndo aceitam
o argumento de falta de vagas, impedimento do setor administrativo da escola, a presenca de
policiais na entrada e saida. Vieram e se estabeleceram assim, amparados pelo Conselho
Tutelar, fundamentados no Estatuto do Adolescente, obrigando a escola e os professores a

repensarem os modelos que mentalizam da EJA e das juventudes.

2.2 Juventudes, construcio de identidades e a sua relacio com a EJA - BH

A trajetéria escolar dos estudantes jovens e adolescentes da EJA, em sua maioria, €
constituida recorrentemente pelo ingresso na escola chamada regular e o consequente abandono
dos estudos em momentos distintos e por motivos diversos. Devido a essa rapida
desescolarizagdo, eles sdo tratados na EJA, quando do seu retorno a escola, como alunos
fracassados, incapazes, deficientes e diferentes, cultural e socialmente. E, ainda, quando lhes
faltam atributos, sd@o considerados iletrados, insubordinados ou indisciplinados. Como nos
explica Dayrell:

Nos deparamos no cotidiano com uma série de imagens a respeito da juventude que

interferem na nossa maneira de compreender os jovens. Uma das mais arraigadas ¢ a
juventude vista na sua condi¢do de transitoriedade, na qual o jovem ¢ um “vir a ser”,
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tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas a¢des no presente.
Destaca-se como uma fase de problemas e de conflitos tem atribuido aos jovens
comportamentos tidos como problematicos, como o afastamento da familia, a negagao
da escola, criando uma imagem de negatividade [...] tende-se a negar o presente vivido
do jovem como espago valido de formag@o, assim como as questdes existenciais que
eles expdem, bem mais amplas do que apenas o futuro (DAYRELL, 2003, p. 40).

O que nos faz entender que a fase da juventude ¢ considerada como um momento
passageiro ¢ nao de crescimento e apontamento de novas questdes; um momento de
distanciamento e nao de reflexdo e aprendizagem; um momento de crise em relacdo as
instituicdes € ndo um momento em que essas instituicdes os compreenda. Mas escolas, como
um dos unicos espacos institucionais frequentados pelas juventudes, forjam a invisibilidade e,
as vezes, para evitar o confronto, ignoram as questdes apresentadas pelos jovens estudantes. E
assim, ndo compreendem os sujeitos que amadurecem solitariamente dentro do espaco escolar,
ndo valorizam as experiéncias vivenciadas no meio em que ele vive, tampouco aquelas que
vivem no tempo € espago em que se encontram, quando experienciam momentos de dor ou de
amor, do conhecer-se e do autoperceber-se social e criticamente em sociedade.

Para refletir sobre praticas identitarias e a constituicdo das identidades juvenis, utilizar-
nos-emos das perspectivas dos estudos brasileiros sobre juventudes, apresentadas por
Abramovay et al. (2002); Carrano (2000); Dayrell (2003), Arroyo (2019) e Da Silva (2021),
todos conhecedores da realidade a que estamos implicados nesta pesquisa. Segundo esses
pesquisadores, de uma maneira geral, as identidades das juventudes sdo compreendidas como
uma formagao diversa, fragmentada e construida cotidianamente nas interagdes sociais em que
elas se estabelecem, estruturadas por meio da relagdo com a linguagem na comunidade em que
atuam e por meio dela constituida. Dessa forma, as identidades sdo aqui entendidas como
construtos sociais que, interagindo-se por e pela linguagem, absorvem ou nao seus sistemas
simbdlicos culturais, ideoldgicos e de poder (ETTO; CARLOS, 2018, p. 102).

Nessa perspectiva, podemos dizer que estamos diante de uma geracao de sujeitos que,
no caso desta pesquisa, sdo jovens que vivenciam espacos € tempos comuns como moradores
da mesma cidade ¢ estudantes da mesma escola, mas, constituem-se diferentemente e
continuamente, interagindo, por meio de praticas de linguagem em constante construcao de suas
sensibilidades, saberes, memorias, experiéncias historicas e culturais multiplas e
individualizantes. A linguagem e a identidade, nesse sentido, tdo intrinsecamente ligadas, sao
tidas tanto como efeito, como também constituidoras do ser, dai, seu poder libertador e

transformador.
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Pensando em um possivel perfil, os nossos alunos e alunas geralmente trabalham
informalmente, moram nas periferias, sao evangélicos e quase todos sdo ligados a cultura do
rap e do funk, muitos ja fazem uso da maconha e utilizam bebidas alcoolicas frequentemente.

Em relacdo a vida escolar, conforme Dayrell (2011):

As experiéncias escolares desses jovens sdo diferenciadas. Alguns deles foram
excluidos da escola nos mais variados estagios, a maioria antes de completar o ensino
fundamental. Com uma trajetéria marcada por repeténcias, evasdes esporadicas e
retornos até a exclusdo definitiva [...]. A escola lhes parece uma institui¢do distante e
pouco significativa, carregadas de sentido negativo (DAYRELL, 2011, p. 63).

A entrada dos jovens na EJA ¢ considerada um fendmeno chamado de “juvenizacio”

ou “juvenilizacdo”, que seria um rejuvenescimento da EJA, que ¢ demonstrado nos estudos de

Franchi e Giinther (2018):

Recentemente, no entanto, comegamos a vivenciar a diminui¢do na idade média do
publico que frequenta a EJA. Segundo o Censo Escolar de 2013, a porcentagem de
alunos na EJA chegou a 30% do total de mais de 3,5 milhdes de pessoas matriculadas
na modalidade de ensino, bem como outro indicativo do apresentado no censo ¢ a
maioria de alunos adolescentes e jovens matriculados nos anos finais e médio,
enquanto nos anos iniciais a populagdo adulta ¢ a maioria (INEP, 2014). Essa
tendéncia, constatada em nossas experiéncias junto a turmas de EJA, se confirma nos
primeiros dados que comegam a ser divulgados do Gltimo Censo Escolar (BRASIL,
2017). E expressivo o aumento do niimero de jovens e até mesmo adolescentes
comecando a frequentar as turmas de EJA. Chamaremos tal fato social de
juvenilizagdo da EJA (FRANCHI; GUNTHER, 2018, p. 212).

Esses jovens sujeitos exercitam dentro da escola o mais importante lugar onde a
experiéncia da interagdo juvenil de fato acontece, por meio da linguagem e da socializagao.
“Para a maioria deles, a escola ¢ o mais importante espaco de sociabilidade, onde encontram os
seus pares, dialogam entre si e dividem as mais diversas experiéncias”, conforme aponta
Oliveira (2010, p. 128). No entanto, essas imagens de sociabilidades convivem com outras, as
da escola. E para a escola, como dissemos, a juventude ¢ vista por meio de uma lente
adultocéntrica, como um estado transitorio, um momento de crise e rebeldia natural, uma fase
dificil, dominada por conflitos com a autoestima e sempre portadores de uma personalidade
negativa.

Diante disso, podemos pensar que hd na sociedade e nas escolas tradicionalmente,
conforme Carrano e Martins (2011, p. 50), uma maneira de pensar a juventude usando como
referencial um unico modelo, o0 modelo ocidental, geralmente relacionado aos ideais de uma
determinada classe “que v€ o jovem segundo a perspectiva de um ser em construcao cujos

elementos constitutivos sdo dados de acordo com os valores ideais das classes média e alta”

(CARRANO; MARTINS, 2011, p. 50). E, no caso da educagdo de jovens e adultos, essa
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discrepancia fica mais evidente, pois a escola vive a realidade sem compreender o publico a
quem se destina, sem reconhecer a outra classe a qual este jovem pertence, a qual cultura
pertence, a musica de que gosta e modos de relacionar-se, o trabalho que exerce, seus ideais
sociais construidos, as religiosidades que vivencia e que também o formam. E o que nos mostra,

novamente, Dayrell (2011):

Tudo isso pode parecer dbvio, mas ndo ¢é. Frequentando escolas e discussdes em torno
da EJA, tenho constatado como o debate sobre a questdo do sujeito nos processos
educativos ainda ndo esta suficientemente claro para os educadores. E ¢ ainda mais
sério quando se trata da juventude, um tema constante nas rodas de professores, mas
quase sempre abordado sob perspectiva negativa. O jovem geralmente aparece como
problema, com énfase na sua indisciplina, na “falta de respeito” nas relagdes entre os
pares e com os professores, na sua “irresponsabilidade” diante dos compromissos
escolares, na sua “rebeldia” quanto a forma de vestir - calcas e blusas larguissimas,
piercings, tatuagens e o indefectivel boné -, o que pode ser motivo de conflito quando
a escola define um padrao rigido de vestimenta (DAYRELL, 2011, p. 53).

Em sua pesquisa de mestrado sobre as juventudes da EJA de Belo Horizonte, intitulada
“DA FAVELA PARA O MUNDO: o funk e o reexistir de jovens adolescentes na EJA”, Franca
Jr. (2019) amplia a visdo do conflito interno escolar, muitas vezes, abafado nos discursos
oficiais sobre a EJA. O autor nos aponta uma posicao assustadora que, ao contrario do que se
nega a ver algumas politicas e alguns projetos, nota-se o olhar negativo do educador sobre as

juventudes que compdem a EJA. O pesquisador resume bem este cenario, assim dizendo:

A escola (professores, funcionarios, gestores e estudantes) expressa suas impressoes
e olhares em relag@o aos jovens como sujeitos que ndo deviam estar ali. Como sujeitos
que precisam ser invisibilizados nesse processo, pois, de modo geral, a eles ¢ atribuido

" " EERNNT3

o papel de “perigosos”, “violentos”, “desordeiros”, “ndo-confidveis”, “meninos do
boné”, “que ndao olham nos olhos”, “pouco afetivos”, enfim, sdo tratados como
“sujeira social” (FRANCA JR., 2019, p. 37, marcas e grifos do autor).

Arroyo (2019a), acerca desse quadro, explica-nos que ndo had como ignorar aqueles
educadores e suas atitudes que querem ver os corpos dos educandos como oprimidos e
ameacadores. Veem esses estudantes como “irrequietos e indisciplinados, violentos a serem
submetidos a razao e ao controle” (ARROYO, 2019a, p. 12); pior ainda, os educadores sentem-
se, por eles, ameagados.

Desse modo, pesquisando trabalhos acerca da posi¢do dos professores e professoras
sobre os alunos da EJA, diante das escolas analisadas e que ratificam as referéncias acima, faz-
se importante também citar Silva (2019), que, em sua tese de doutorado, analisa os sentidos
atribuidos por jovens adolescentes as suas experiéncias escolares. A palavra sentido ¢ tomada,
conforme a autora, pela conotag@o das Ciéncias Sociais, como produgdo subjetiva, a partir de

experiéncias vividas. Silva (2019) ao recolher depoimentos de educadores e educadoras,
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percebe que, ha nas escolas da EJA, determinadas manifestagdes de frustragdo pelos
professores, pela ndo resolugdo definitiva de casos de indisciplina em que os jovens se
envolvem dentro da escola, entre si e com os proprios professores. A autora recolhe
depoimentos de professores que avaliam como sendo impunidade o fato de os jovens ndo serem
punidos pela escola em situagdes disciplinares. “Sentem-se constrangidos e ameagados, como
se houvesse mais valorizagao do aluno que do professor” (SILVA, 2019, p. 166).

Do ponto de vista legal, a EJA ¢ um direito que sé existe devido a fragilidade de outro
direito basico: o da educacdo bésica na idade regular, garantida pela Constitui¢do Federal. E
duplamente fragil, por ndo ser valorizada nas esferas em que ¢ aplicada, ja que ndo oferece os
mesmos recursos que a educagdo basica na idade regular, a se considerar a providéncia de
materiais e recursos didaticos, merenda escolar, nimero de professores, entre outros. E ainda,
quando o assunto ¢ a juventude, nesse caso, hd, como vimos, a marca da intolerancia vista pelos
professores que recebem os jovens estudantes novamente em sua rematricula, em outro turno.

Nos termos do pensamento decolonial, Arroyo (2019b) nos lembra que os corpos das
juventudes se refletem de exploracdo, fome e pobreza. Se a sociedade os ignora, eles mesmos
ndo se veem incluidos socialmente e para a transformacdo social € necessario que se
reconhecam incluidos. Coelho e Rodrigues (2017, p. 515) apontam, em seus estudos sobre as
juventudes, em variadas pesquisas do pais, que a partir dai o jovem reconhece a escola apenas
como espaco de sociabilidade, ndo a reconhecendo, portanto, como o lugar de formagdo
intelectual, onde se estuda e se descobre o novo, hd um descompasso entre a escola como

formacao e os alunos, vendo-a, apenas, como o espaco da socializagao:

E importante salientar que a escola é apresentada, na busca feita pelos autores, como
espaco voltado as relagcdes de sociabilidade de seus estudantes, o que lhes revela ¢
uma ressignificagdo dessa instituicdo, cada vez mais valorizada para a realizagdo de
interagdes meramente sociais em detrimento de suas relacdes formativas (COELHO;
RODRIGUES, 2017, p. 525).

Os sentidos circulantes sobre as juventudes da EJA, em que o jovem ¢ reduzido a este
sujeito que apenas busca socializagdo, conforme apresentado em Carrano e Martins (2011, p.
50), ¢ o de um ser descomprometido e alienado. Estes imagindrios extrapolam os muros da
escola, ndo sendo apenas um discurso de professores, diretores e demais funcionarios das
escolas. Em geral, essas formas “que, embora parecam pertinentes a determinados grupos, estao
impregnadas de caracteristicas que muitas vezes se tornam gerais” (CARRANO; MARTINS,
2011, p. 50).
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Nao muito distante, as mesmas ja citadas Proposi¢des Curriculares para a EJA da
Prefeitura de Belo Horizonte, publicadas em 2016, definem que ¢ o aluno da EJA,
considerando-o de antemao, o elemento fundamental do processo educativo, explicando que os
estudantes da EJA sdo “constituidos de algumas especificidades que fazem com que estejam
mais atentos aos seus objetivos”. O texto, na pagina 21, ainda explica que os estudantes t€ém
experiéncias de vidas diversas e “estruturas de pensamento completamente variados, visto
que valores éticos e morais foram formados a partir da experiéncia, assim como no
ambiente e na realidade cultural nos quais eles estavam inseridos”. (BELO HORIZONTE,
2016, p. 21,'! grifos nossos).

Importante observar que, das cinco laudas das Proposi¢des Curriculares destinadas ao
perfil dos estudantes da EJA, foram dedicados ao perfil das juventudes 03 (trés) paragrafos.
Neles, 1é-se que “os jovens devem ser considerados de acordo com suas especificidades,
pois trazem em sua trajetéria uma relacio escolar descontinua, com repeténcias
sucessivas, evasoes esporadicas, fracasso e abandono da escola”. (BELO HORIZONTE,
2016, p. 21, grifos nossos). Apenas no ultimo paragrafo, o texto apresenta a necessidade de
conhecer esses estudantes, concebendo que os jovens possuem o desejo de terem vivéncias e
conhecimentos valorizados no espago escolar.

Continuando a desclassificacdo, em um novo capitulo intitulado: “Quem sio enfim os
alunos da EJA” as Proposi¢des Curriculares se encaminham para o fechamento do capitulo e
definem que o publico da EJA da Rede Municipal de Educac¢ado de Belo Horizonte € constituido
por:

Mulheres que tentam de alguma forma retomar a escolarizagdo ou inserir-se nela pela
primeira vez; aposentados; pessoas com limitagdes fisicas de locomogdo; pessoas
impedidas de circular em determinados lugares, no horario noturno, em funcao da
inseguranga e violéncia, pessoas com sofrimento mental, cidaddos que vivem em
instituicdes de longa permanéncia para idosos, pessoas que residem distante de
escolas, como os aglomerados, vilas, favelas ou quilombos, andarilhos, pessoas

portadoras de HIV+, além de outras pessoas que moram na regido metropolitana de
Belo Horizonte (BELO HORIZONTE, 2016, p. 21).

E as juventudes? Arroyo (2019, p.12) convida-nos a inversdao do pensar e indigna-se:
sdo corpos que se revelam nas ruas. Sobrevivendo, trabalhando, temidos e reprimidos, corpos
em sua maioria negros e pardos, como ja dissemos, que se revelam na sala de aula, nos recreios;

“a tendéncia a ver estes corpos negros como incomodo, ameaga a disciplina requerida pelas

" Plano Curricular para a Educagio de Jovens e Adultos-Secretaria Municipal de Educagio de Belo Horizonte,
em 2016.
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didaticas do ensinar” (ARROYO, 2019b, p.12). Assim, sdo vistos e a didatica entra em
execugdo a partir desse olhar. Em contraposicdo a esses sentidos circulantes, recorremos
novamente a Arroyo (2005, p. 23), que insiste na constru¢do de um novo olhar para as

juventudes, a fim de que outras virtualidades sejam contempladas ao se pensar:

Um novo olhar devera ser construido, que os reconhe¢a como jovens ¢ adultos em
tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites
de ser reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos. Vistos nessa pluralidade de
direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e limites da garantia de seu direito
a educacdo (ARROYO, 2005, p. 23).

Nesse sentido, em nossa busca, encontramos poucos, mas hé artigos, dissertagdes que
buscam a compreensdo da identidade positiva e o protagonismo de estudantes da EJA. Assim,
citamos quatro trabalhos, de BH, que interessando-se pelos sujeitos e seu modo de vida, a partir
de um ponto de vista assertivo, os enxerga enquanto sujeitos histdricos, seres de possibilidade,
acdo e transformacdo do mundo. A comegar pelo artigo de Assis e Valentim (2018, p. 66) que,
ao tratar da resisténcia da juventude negra na EJA, reconhecem e valorizam a sua trajetéria
escolar. Franga Jr. (2019), em dissertagdo de mestrado, nesta mesma linha, percorre os
caminhos juvenis pela cidade de BH e identifica os bailes de funk, muito frequentados pelas
juventudes, como uma forma de resisténcia de jovens adolescentes da EJA. E a pesquisa de
Silva (2019) que confirma e distingue os saberes produzidos pelos jovens para além da escola.
Estes pesquisadores reivindicam para a juventude o direito a ser, evidenciando suas
potencialidades.

Em pesquisa de doutoramento, Da Silva (2007) analisa as juventudes da EJA em sua
relacdo com a escola e reflete que para “apreender a condi¢do social do jovem, ¢ importante
relacionar a dimensdo geracional, a psicologica e a bioldgica com muitas outras variaveis” (DA
SILVA, 2007, p. 257). E elenca, a partir de observagcdo atenta, uma série de questdes
apresentadas pelas juventudes que representam bastante as suas intengdes e desejos fundantes
de suas identidades juvenis. Retrata, como aponta Dayrell (2014, p. 110), o jovem social
analisado, diante de todas as caracteristicas que o atravessam, compreendendo a formacao da
identidade plural que € efeito de uma pratica social também multifacetada.

Assim, Da Silva (2007) conclui:

A leitura que fizemos dos dados de nossa pesquisa nos autoriza afirmar que os jovens
estudantes pobres estdo insatisfeitos com a maneira como nosso modelo econdmico
capitalista os trata e com o futuro (ou a auséncia de futuro) que esse modelo desenhou
para eles. Estdo insatisfeitos com a habitagdo que lhes foi destinada nas favelas, nas
vilas, nas periferias; com as distdncias que precisam percorrer a pé ou pagando caro
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pelas tarifas de transportes urbanos em condigdes precarias; com o preco de alimentos,
da roupa e do calcado que precisam comprar. Insatisfeitos com o preco do ingresso
do cinema, do teatro, do CD, do livro, da revista, do acesso a internet, do cartdo de
recarga do celular, da entrada no baile, enfim, com a negagao do direito ao lazer e a
cultura, com a inexisténcia de vagas para todos os interessados na Universidade. Os
jovens estudantes pobres estdo insatisfeitos com seus cabelos que a midia diz com
frequéncia que sdo ruins; com a cor de pele que a sociedade diz com frequéncia que é
a cor da marginalidade. Insatisfeitos com suas relagdes sexuais, pois, se para as
geragdes anteriores o uso do preservativo era uma alternativa, para os jovens atuais
constitui-se uma obriga¢do diante da ameaga da AIDS. Outro motivo de insatisfagédo
com suas relagdes sexuais € que, muitas vezes, essas resultam em gravidez ndo
planejada, em abortos malfeitos, em filhos ndo desejados. Insatisfeitos com seus
trabalhos de servigos gerais quando desejariam estar gerando renda cultural ou
estudando; com o tratamento que recebem da policia quando sdo abordados na rua e,
por vezes, na escola. Estdo insatisfeitos com a pobreza, com o desemprego, com a
invisibilidade que adquirem em algumas politicas publicas universalizantes quanto a
idade, género, raga, orientagdo sexual e classe social; por ndo terem seu potencial
empregado na proposi¢do de solugdes para desafios juvenis e para desafios sociais.
Estdo insatisfeitos com a falta de perspectivas a serem apontadas a eles por nosso
modelo social e com o olhar negativo que a sociedade, em geral, destina a eles (DA
SILVA, 2007, p. 260).

Tais aspiracdes e interesses, apresentados pelas juventudes neste trabalho de Da Silva
(2007), anuncia jovens que se analisam social e psicologicamente, localizam-se e refletem sobre
as adversidades, apontam seus problemas e com toda certeza buscam respostas nas escolas que
frequentam. Este material, contido nesta tese, apresenta os importantes enunciadores e
enunciados com os quais construiremos a base para esta pesquisa; pois estes jovens pesquisados
por Da Silva (2007) indicam através de seus dizeres as construgdes atualizadas das questdes
sociais que enfrentam cotidianamente. E assim, indignados buscam seriamente compromisso
com o entendimento para essas respostas. Esperdvamos, de modo geral, encontrar nos materiais
didaticos da EJA um didlogo produtivo, progressista € necessario as questdes que os jovens
apresentam acima.

Segundo Dayrell (2014, p. 110), é necessario compreender as representagdes sobre a
juventudes, os sentidos que se atribuem a essa fase da vida de forma politica, historica e social,
pois:

o que compreende a identidade juvenil é o jovem social que se analisa, diante de todas
as caracteristicas que o atravessam, mais as representagdes sociais que circulam sobre
ele. E justamente o resultado dessa soma que compreende a formagio dessa identidade
plural, multifacetada, contraditoria, fragmentada e que ¢ efeito de uma préatica social
também multifacetada e contraditéria, recheada de desigualdades sociais e as mais
diversas formas de violéncias (DAYRELL, 2014, p. 110).

Neste sentido, persistimos na hipotese acima levantada e fundamentamo-nos na
convice¢ao da forca identitaria da linguagem tanto para as falsas representagdes de si, como para
a ousadia de conhecer-se e desmistificar evidéncias de sentido. Carrano e Martins (2011, p. 50)

chamam-nos aten¢do para ndo apenas acreditarmos em um mundo melhor para os jovens, mas
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para a necessidade de construir oportunidades, a fim de que a propria juventude se reconheca
como potencialidade concreta de mudanca no tempo presente. Para isso, faz-se necessario
admitir que para além de categorizar ou classificar sdo variadas as juventudes, levando-se
sempre em consideragdo, como sugere Carrano e Dayrell (2014), que as juventudes sdo tragadas

pelo perfil social e contextual:

Podemos afirmar que a juventude ¢ uma categoria socialmente produzida. Temos que
levar em conta que as representagdes sobre a juventude, os sentidos que se atribuem
a essa fase da vida, a posigdo social dos jovens e o tratamento que lhes ¢ dado pela
sociedade ganham contornos particulares em contextos particulares, em contextos
historicos, sociais e culturais distintos (CARRANO; DAYRELL, 2014, p. 110).

De todo modo, ndo podemos deixar de considerar recorrentemente a necessidade de
compreender, sem excecdo, que “temos um pais em que as politicas publicas ndo atendem esses
setores, e essa desigualdade social e a persisténcia desse sistema de exclusdo afetam diretamente
a construcdo da identidade deste jovem” (CARRANO; MARTINS, 2011, p. 44). Por isso, sdo
julgados, carregam o peso da desigualdade injustamente, dai precisam resolver esse conflito,
entre o que herdam e os acervos identitarios que irdo construir para si, diante dos locais em que
moram, trabalhos que fazem e as representagdes sociais dadas a sua classe social, género e raga.
E, ainda, afetados também por todas as mudancas e os medos de que a velocidade
contemporanea nos expoe, em que experimentam também o que Carrano e Martins (2011, p.
44) chamam de “campos de possibilidades para a realizacdo de apostas diante do futuro”.

Pensando assim, buscamos nas palavras de Paulo Freire, a maior referéncia em educacao
popular do pais, precursor dos letramentos criticos e critico da escola reprodutora, uma reflexao
sobre o ato de educar e esperancgar, com objetivo de reconhecer por meio deste estudo
proposig¢oes libertadoras para as juventudes. Nesse novo item, que se segue, iremos buscar os
sentidos freirianos para esta emancipagdo e empoderamento das juventudes na EJA, pois, como
nos contempla Miguel Arroyo (2019) “ndo ha nada mais esperangador, quando as juventudes
da EJA se posicionam politicamente e vém nos arguir as proprias exigéncias para respostas

¢éticas da educagao e da docéncia” (ARROYO, 2019, p. 257).

2.3 Paulo Freire e sua importancia para os estudos sobre a EJA e suas juventudes

Podemos iniciar os estudos sobre Paulo Freire considerando-o um homem de amor
profundo, em seus livros ha sempre espaco para falar-nos sobre a necessidade de amor para
buscarmos a transformag¢ao do outro, amor aos homens, a vida, a educagao e aos pobres. O autor

prega o didlogo como base para a Educacdo amorosa, “se ndo ha um profundo amor ao mundo
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e aos homens. Nao ¢ possivel a pronincia do mundo, que ¢ um ato de criacdo e recriagdo, se
ndo ha amor que a infunda. Sendo fundamento do dialogo, o amor ¢, também, dialogo”
(FREIRE, 2018, p.189). No entanto, Paulo Freire ¢ dotado de imensa rigorosidade ética em suas
propostas de mudanga no ato de educar.

Critico e atento, a0 mesmo tempo em que o Brasil enfrentava o absolutismo de uma
Ditadura Militar, Paulo Freire revolucionou a Educagdo com palavras, o que o fez tornar-se
preso politico, acusado de subversdao em 1964. Durante 72 dias ficou encarcerado no Brasil,
partindo para o exilio no Chile, onde escreveu seu principal livro: “Pedagogia do oprimido”
(1968), voltando para o Brasil em 1980. Paulo Freire nos mostrou através do primeiro livro das
séries pedagogias, que era possivel educar para a libertacdo; e, aqueles que o liam conseguiam
fazer de suas salas de aula, cenarios de politizagao e, sobretudo, libertagdo das amarras da
ditadura e do projeto social brasileiro na época. Neste livro, o autor dialoga com os professores,
no sentido de conduzi-los a se ver como educador com o povo e ndo para o povo. Além disso,
Freire traz para as pedagogias brasileiras a no¢do de que o acimulo de conteudos de nada
serviria aos educandos. Critica perspicaz, ja4 que os métodos de ensino utilizados eram
exatamente aqueles em que o educador € o sujeito que conduz os educandos a memorizacao

mecanica do conteudo narrado, como se estudantes fossem gravadores de som:

Mais ainda, a narrag@o os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’
pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus depoésitos, tanto
melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores
educandos serdo (FREIRE, 2015, p. 50).

O excerto acima representa bastante a posicao critica de Paulo Freire sobre o que vem a
ser o que ele chamou de “educacao bancaria”; ja ficando claro que este ndo ¢ o lugar que o
educador politizado deve ficar. A posicao de Freire (2015) sobre a imposi¢do conteudista reflete
0 seu pensar sobre este modelo de que ele tem ojeriza, em que um ser soberano, o professor,
despeja contetidos em seres humanos cujas cabecas vazias estdo prontas a receber o que € culto,
bom e certo, inclusive a linguagem do professor e a Lingua Portuguesa que ensinamos. Para
Freire (2018), a linguagem deve sintonizar-se com a situacdo concreta dos homens a quem
falam, pois se a fala de um professor ndo encontrar esta sintonia, a sua fala torna-se um discurso
a mais, alienado e alienante.

Paulo Freire defende que nao se deve impor nossa visao de mundo ao estudante, mas
dialogar sobre nossas diversidades. Temos que compreender, conforme Freire, que a visdo de
mundo do estudante que se reflete em forma de agdo, reflete sua situagdo no meio em que se

insere. Para Carlos Rodrigues Brandao (1981), amigo e pesquisador de sua obra, a educagdo se
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faz no caminho em que o educador e o estudante devem tracar em relagdo a aprendizagem. Nao
devendo ser nada imposto, porque educar € troca; os dois como companheiros de jornada rumo
4 educacgdo popular critica e transformadora (BRANDAO, 1981, p.10-11). Este também ¢é o
principio do pensamento critico, construir a partir do lugar do outro, com o outro a sua
conscientizacdo e libertacdo e isso ¢ tdo basico em Freire, que Walkiria Monte Mor (2020)
considera Freire o precursor dos estudos sobre os Novos Letramentos Criticos.

Na contramao dessa visao emancipatoria, muitas escolas ainda tém se constituido pela
educacdo bancaria, na qual o professor despeja uma quantidade de contetdos sobre o estudante,
sem didlogo e reflexdo, sendo verificado tanto na EJA como em outras modalidades de ensino,
o que tem contribuido fortemente para transformar o saber em exclusdo. Na visao freiriana, essa
proposta ndo tem eficécia alguma, pois o que realmente importa € o trajeto educativo para além
da relagdo da emancipacdo pelo conhecimento, havendo muito conhecimento construido,
caminhando para a conscientiza¢do e o empoderamento dos marginalizados, postos na condi¢ao
de submissdo sob a logica do poder capitalista, através da relacdo entre opressor x oprimido.
Esta submissao deve ser exportada, através da consciéncia da relagdo capitalista. Para
entendermos mais sobre o imperativo capitalista que forja e limita a posicdo do oprimido,
precisamos entender um pouco mais a trajetoria de Freire para compreendermos este ponto de
vista do autor.

Paulo Freire, nascido em 19 de setembro de 1921, foi declarado Patrono da Educacao
Brasileira, através da Lei Federal n® 12.612, sancionada em 13 de abril de 2012. Impossivel ndao
deixar de frisar que seu primeiro livro foi publicado em 1967 e tem sido material de consulta
desde a sua publicagdo com uma incrivel atualidade. No entanto, ndo se trata apenas de um
icone espetacular que serviu a educagdo brasileira durante todo esse tempo, o pensamento de
Paulo Freire ¢ atual em sua proposta de Educa¢do Emancipatoria, pois desloca radicalmente o
lugar do aprender e do ensinar, criticando assim a transmissdo bancaria de conteudos e a
dicotomia entre a teoria a ser ensinada e a pratica politica. Com o livro “Pedagogia do
Oprimido”, que chegou ao Brasil em 1970, Paulo Freire denuncia a visdo reprodutora e
conteudista da escola, o que, para o autor, tem a ver com a visdo mecanicista do processo
educativo. Essa visdo transmissiva ¢ largamente institucionalizada nas escolas do Brasil, haja
vista a imensidao de contetidos que preenchem as bases curriculares dos anos escolares de nivel
fundamental e médio (FREIRE, 2015, p. 101). E assim, Freire segue denunciando a transmissao
de saberes pouco reflexivos ao considerar esta pratica imobilista, fixista, determinada por

desconhecer os homens como seres historicos. A partir dai, o autor apresenta uma concepgao
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problematizadora da educagdo, que parte do carater histérico da sociedade e da historicidade
dos homens.

Freire associa-se a maioria dos debates sobre educacao critica transformadora no sentido
amplo e a educagao de classes populares ligadas a Alfabetizacdo de Adultos aqui e na América
do Sul. Sua contribui¢do excepcional esta, como ja dito, na revisdo da postura pedagdgica do
professor, propondo que este atue para além de uma educagdo transmissora, compreenda o ser
em seu entorno; e, especialmente, a posicionar-se no mesmo lugar de quem aprende,
reconhecendo as proprias ignorancias (FREIRE, 2015, p. 101). Assim, Paulo Freire passa a
questionar o processo de ensinar e aprender, revisando modelos pedagoégicos tradicionais,
incluindo uma maneira de ensinar proxima do sujeito que aprende, respeitando-o em sua
diversidade sociocultural e propondo uma educagao problematizadora e transformadora, o que
significa também, entender a educacdo como um veiculo de emancipacdo e autonomia dos
educandos.

Conforme Freire (2015, p. 46), a educacao emancipatéria tem por principio posicionar-
se de forma radical e critica em relagao a educagao bancaria, compreendendo a educagdo como
um projeto social, sob a dtica das condicdes sociais de producdo, historico-material e da luta de
classes entre opressores e oprimidos. Esta forma de pensar a educagdo também se constitui em
empoderar os sujeitos educandos guiando-os a conscientizacdo, por meio de praticas
pedagogicas contextuais capazes de conduzi-los a compreensdo do lugar que ocupam na
sociedade; “essa situacionalidade ¢ o pensar da propria condicao de existir. Um pensar critico
através do qual os homens se descobrem em agao-situacdo” (FREIRE, 2015, p. 151). Por isso,
vale ressaltar que Freire ¢ considerado por muitos o percussor dos Letramentos Criticos, pois a
sua educacdo emancipatoria propde-se a desvestir todo manto ideoldgico que recai sobre a
condi¢do social do povo oprimido, que os faz pensar em como se consideram incapazes. Freire
antecipa a importancia da formagdo das personalidades coletivas e as diferencas entre
sectarizagdo ¢ a radicalidade necessaria neste processo educativo, expressando a vocagao
ontologica de ser humano que € a de ser mais. A partir dessa proposi¢ao; e, em funcao dos anos
de exilio politico no Chile e de suas relagdes internacionais, Freire ganha repercussdo
internacional, passando a ser conhecido e estudado intensamente.

A respeito desse reconhecimento, podemos dimensionar a importancia de Paulo Freire,
de acordo com Oliveira (2018), através da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPED), que mapeou no Brasil e no exterior os trabalhos e pesquisas realizadas

em nome de Paulo Freire e verificou que o escritor produziu quarenta ¢ uma obras em vida,



41

durante cerca de seus 50 anos de escrita. Além disso, foram publicadas mais quarenta e quatro
obras postumas, frutos de trabalhos publicados por Ana Maria Freire e outros autores; além de
cartas e livros inteiros escritos em parcerias com amigos, deixados para serem publicados mais
tarde. Soma-se, desse modo, um total de 94 (noventa e quatro) livros dedicados a educacao do
Brasil e a outros paises com magnitudes de campos a serem pesquisados. Fora a extensao da
obra, ha que se levar em conta a dimensao do seu pensamento, pois Paulo Freire ¢ um dos
autores mais traduzidos em Lingua Portuguesa no mundo, o livro “Pedagogia do oprimido” esta
entre os cem livros mais citados no mundo inteiro, escritos em Lingua Portuguesa.

Por si s0, ja seria suficiente para demonstrar a amplitude, atualidade e reconhecimento,
mas, em pesquisa sobre a importancia do autor e seu legado, encontramos um mapeamento de
Institutos, Catedras e grupos de pesquisas com aportes freirianos na América Latina e nos
Estados Unidos. Um estudo apresentado por Oliveira (2018, p. 106) apontou que “s6 na
América Latina, no total, foram encontrados 84 registros de estudos/agdes educacionais de
Paulo Freire em 11 paises” (OLIVEIRA, 2018, p. 109). Para além de todos esses trabalhos, os
EUA também apresentam um grande legado em que o autor se evidenciou: “destacam-se, no
mapeamento realizado em sites, 11 registros, sendo 01 Instituto Paulo Freire, 04 projetos, 02
escolas, 03 Programas envolvendo pedagogia do oprimido/critica, arte e teatro e 01 Grupo de
Pesquisa, em 06 Estados norte-americanos” (OLIVEIRA, 2018, p. 109).

Recontando um pouco da histéria de Paulo Freire, podemos afirmar que Paulo Freire
iniciou sua carreira na Alfabetizacdo de adultos a partir de 1954, quando diante dos grupos
populares, percebeu que a reforma educacional necessitaria de uma tensao politica maior para
que o trabalho critico efetivasse. Nas suas palavras, “necessitdvamos de uma educacdo para a
decisdo, para a responsabilidade social e politica” (FREIRE, 1980, p. 89), defendendo assim
uma educacdo que possibilitasse aos homens a discussao dos seus problemas naquele momento
vivido e que aquela problematica os advertissem das amarras ideologicas do seu tempo,
sociedade que mantinha intacta a divisao entre opressores € oprimidos. Era preciso, pela visao
de Freire, conscientizar-se, para que as classes oprimidas ganhassem a for¢a e a coragem para
lutar; e, nesta defesa, transformassem a sua condicao e a dos outros a seu redor (FREIRE, 1980,
p. 103). Dessa forma, Freire acumulou mais experiéncias no campo da Educacdo de Adultos,
em cidades proletarias e subproletarias, urbanas e rurais e mais alguns anos no movimento
popular do Recife. Essa experiéncia fez do autor um observador atento ndo somente as
necessidades do ensino e aprendizagem da leitura e escrita, mas ao contexto geral em que

naquele momento o pais vivenciava.
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Entdo, Freire criou, por volta da década de 60, os Circulos de Cultura, que significavam
a busca pelo aclaramento (termo usado pelo autor) dentro dos conteudos de ensino. O objetivo
ndo era apenas o do desvendar a leitura e a escrita, mas também, através de entrevistas e
problematizagdes, estudava-se aquilo que o povo gostaria de saber a época, buscava-se o
aclaramento de variadas situagdes, tais como o nacionalismo, a evolu¢do da base politica, o
voto do analfabeto ¢ a democracia. Tratava-se de uma pedagogia critica de conteudos e
dialogica, esséncia fundante da educa¢ao como pratica da liberdade (FREIRE, 2015, p. 97). A
proposta didatica dos Circulos de Cultura era a de voltar-se para o mundo vivido, partia-se do
saber ingénuo do estudante, “a¢do da pratica educativa democratica” (FREIRE, 2004, p. 151).
O que significa respeitar o estudante em sua propria maneira de saber e entender o mundo e ndo

julgar que o estudante nada saiba. O autor explicou:

como tenho insistido neste e em outros trabalhos, saber escuta-los ndo significa, ja
deixei isso claro, concordar com ela a leitura do mundo ou a ela se acomodar,
assumindo-a como sua. Respeitar a leitura de mundo, do educando ¢ a maneira correta
que tem o educador de ir, com o educando e ndo sobre ele, ¢ a superacdo de uma
maneira mais ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo. Respeitar a leitura
de mundo do educando significa toma-la como ponto de partida para a compreensao
do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos
impulsos fundantes da producéo do conhecimento. E para o educando ir mais além, o
educador deixe claro que a curiosidade ¢ fundamental a inteligibilidade do mundo ¢é a
historia (FREIRE, 1996, p. 123).

Reconhecer a ingenuidade, quer dizer, demonstrar profundo respeito ao sujeito
educando. Essa reflexdo demonstra que hé a necessidade de alcangar outro nivel, de modo que
a ingenuidade seja promovida ao nivel da criticidade. E criticidade ¢, para Freire (1980, p. 105),
“a representagdo das coisas e dos fatos como se ddo na existéncia empirica. Nas suas relagdes
causais e circunstanciais”; compreendendo a representacdo das coisas como sempre ideoldgica,
a criticidade as desnuda, quando se considera nas representagdes as questdes sociais que as
definem e sdo definidas por elas.

Em Freire (2000, p. 55), encontramos acordo com o sujeito teorico acional da Analise
Critica do Discurso, teoria que sustenta esta pesquisa, pois o autor concebe o sujeito nem tanto
condicionado pelas estruturas sociais, nem tanto determinado. Como exemplo, Freire
compreende que, por maior que seja a for¢a condicionante da economia sobre o comportamento
individual e social, ndo se pode aceitar a total passividade do sujeito perante ela. Para o autor,
sO ¢ possivel falar em ética se ha escolha que advém da capacidade de comparar e se ha

responsabilidade assumida. Quanto as estruturas sociais e ideologicas que impactam os sujeitos

e poderiam impossibilita-los de agir criticamente e reagir a determinadas imposi¢des, o autor
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reage: “se as estruturas econdmicas na verdade me dominam de maneira tdo senhorial,
moldando o meu pensar, me fazem objeto docil de sua forga, como explicar a luta politica, mas,
sobretudo, como fazé-la, em nome de qué?” (FREIRE, 1997, p. 57). Sobre o complexo processo
da aprendizagem, nota-se novamente sua relevancia aos estudos da educacdo de adultos, ao
explicar que hd uma inculcagdo ideoldgica sobre os adultos analfabetos, a de que nao
aprenderdo, sendo incapazes de produzir saberes. “E importante ter sempre claro que faz parte
do poder ideologico a inculcagdo nos dominados da responsabilidade da sua dominagdo”
(FREIRE, 2000, p. 84).

Para explicar o poder ideoldgico, Freire (2000) usa o exemplo de um aluno morador da
favela que se culpa por sua situacao e ¢ impedido de perceber que ndo € responsabilidade sua
se achar naquela condi¢cdo. O sujeito pensa que a situacdo de favelado € irrevogavel. Freire
(2000, p. 84) pondera que o discurso da ndo responsabilidade pode ser considerado negativo
(como no exemplo do jovem que se percebe vitima), ao ser entendido como uma expressao de
quem se inclina & acomodacdo ou a negacao da luta de classes, mas essa linha de raciocinio
leva o autor a argumentar que, se até ontem esse jovem se culpava e assumia herangas de
opressao e preconceitos neutralizantes, acabara por perceber que a responsabilidade ndo € sua,
a de se achar naquela condigdo e a dos outros que o forgavam a se submeter a ela. Segundo o
autor, ¢ muito comum o estudante da EJA ndo perceber a perversidade dos sistemas
econdmicos, politicos e sociais que forjam seus lugares de inferiorizagdo. Os sujeitos, a0 nao
perceberem tal perversidade, acreditam que estdo ali por sua propria incompeténcia, a causa da
falta de administragdo da sua vida € unicamente sua, assim a culpa recai sobre si.

Ao entender-se nao culpado pelo fracasso que lhe impuseram e, entdo, ndo sendo mais
um conivente da ordem desumanizante da exploragcdo do capital, realiza uma espécie de, nas
palavras de Freire (2000, p. 85), “extrojecdo da culpa indevida”, que imobiliza o ser. Freire
(2000) explica que, entre outras formas de conscientizacdo, esta corresponde ao que ele chama
de expulsao do opressor de dentro do oprimido. “E, quando isso ocorre, esse sujeito € investido
por uma vastidao de autonomia, através do esfor¢o conscientizador” (FREIRE, 2000, p. 85).

Importante reafirmarmos aqui, conforme Arroyo (2019), que as juventudes que
frequentam nossas turmas de EJA, objeto desta pesquisa, trazem consigo, diante de toda
condi¢do vivida em sua historia, marcas da invisibilidade, da negacdo de oportunidades e da
submissao irrevogavel, precisa-se, entdo, que os educadores da EJA conduzam estes
adolescentes e jovens a entenderem que a sua condi¢do ndo ¢ irrevogavel, pois assim acreditam,

falamos de jovens que buscam respostas:
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jovens, cujas vidas ameagadas em itinerarios noturnos por educagdo, por vida justa
sintetizam como as vidas ameagadas vém da infincia, prosseguem na adolescéncia e
culminam em vidas ameagadas, injustas na sua juventude e vida adulta. A EJA sintese,
encontro de vidas injustigadas, mas resistentes e teimando por vida justa, humana
(ARROYO, 2019, p. 42).

Paulo Freire (2015, p. 41) explica que na relagao opressor x oprimido, 0s que oprimem
exploram e violentam ndo se interessam pela libertacdo. E denuncia que “nada interessa aos
opressores a inserc¢ao critica das massas oprimidas, pelo contrario, a permanéncia delas em seu
estado de imersdo lhes parece intransponivel" (FREIRE, 2015, p. 54), continuam seguindo a
ideologia da invisibilidade até que os sujeitos se libertem e compreendam o processo a que a
estrutura socioecondmica exploradora lhes impde.

Entdo, como se libertar das amarras ideologicas? Para o autor, ndo basta explicar as
massas, mas dialogar com elas sobre a sua agdo, pois as raizes da libertacao estdo no proprio
oprimido. Libertar-se dessa forca significa a emersao nela, a volta sobre ela; e, por fim, a agdo
e reflexdo. Isto significa, compreender o contra sonho. O educador explica que o contra sonho
¢ o “momento de que uma geragdo faz parte, porque histdrico, revela marcas antigas que
envolvem compreensdes da realidade, interesses de grupos, de classes, preconceitos, gestacao
de ideologias que se vém perpetuando em contradigdo com aspectos politicos mais modernos”
(FREIRE, 2000, p. 54). Mas ainda, € necessaria a rebeldia, que tanto compde os discursos sobre
as juventudes e nos interessa prontamente, enunciando que € preciso preservar a resisténcia dos
jovens. “Nao ¢ na resignagdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos”
(FREIRE, 1980, p. 81).

Em relacdo as juventudes, Freire (1980) nos convoca a essa mesma compreensao: para
uma condugdo da promocao de posturas rebeldes em posturas revolucionarias, que se engajem
contra as opressdes, sendo entdo necessario que nods, os educadores, levemos os jovens a
conhecer em si a rebeldia como dentncia, que precisa se alongar até uma posicao mais radical
e critica, a revoluciondria, fundamentalmente anunciadora. Ele reitera que “a mudanga do
mundo implica a dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua
superacao, no fundo, o nosso sonho” (FREIRE, 1980, p. 81-82). Lembrando que, para Freire, o
sonho ¢ ativo e agentivo, tal qual a esperanca.

No mesmo sentido, sobre o processo de libertagao ideologica, Freire no livro “Educacao
como Prética de Liberdade”, escrito em 1967, chama a atencdo para o fato de que o Brasil
nasceu e cresceu dentro de condigdes negativas de experiéncias democraticas colonizadoras,

fazendo referéncia a marcante colonizagdo predatoria brasileira, “base da exploragdo
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econdmica, do grande dominio em que o poder do senhor se alocava das terras da gente e ainda
assim escravizando nativos e africanos que nada podiam fazer, querer ou falar” (FREIRE, 1980,
p. 66). E reflete sobre as marcas dos escravagismos deixados na historia do povo brasileiro:
massificagdes, emudecimentos, inibicdes. Um processo de submissdo intelectual, social,
econdmica, sob a Otica da escravizacdo, nesse sentido, muito das amarras ideolégicas em que
vivem os jovens e adultos da EJA, ao sentirem-se incapazes, muitas das vezes, estao presas aos
resquicios desse processo colonizador empobrecedor e aproveitador. Entendemos assim que a
tese defendida pelo grupo de estudos Modernidade/Colonialidade (mais bem explicados no
proximo capitulo), a que também nos filiamos, vai ao encontro do pensamento freiriano: o de
que o periodo de colonialismo brasileiro nos deixou implicados ao mesmo fluxo ideologico da
colonizagdo e, assim, continuamos a reproduzir colonialidades, que funcionam como uma
construcdo estrutural que atravessa todas as praticas sociais do povo brasileiro,
estruturalizando-se.

Acerca dessa questao, Freire (2004) ¢ incisivo e indica que esta ¢ uma das tarefas da
pratica educativa, ajudar o estudante a ter essa visdo critica. J4 que ao ensinar a leitura da
palavra, o educador deve fazé-lo compreender que a culpa desse negligenciamento social ndo ¢
dele. O fracasso também ndo ¢ dele e sim de uma sociedade perversa. Freire (2004) entende
que, a partir desse descobrir-se, o estudante comega a se preparar para o amadurecimento em
relacdo ao inibidor processo de escolarizagdo. As barreiras existem, mas nao sao pedagdgicas
e, sim, ideoldgicas. A ideologia dominante e os profissionais da Educacdo que ndo se
desvencilharam dessas barreiras contribuem para reforca-las, ao sustentarem que “as classes
populares sdo inferiores de nascimento e sdo incompetentes de nascenga” (FREIRE, 2014,
p.129).

Por fim, a pedagogia freiriana fornece um referencial importantissimo para a analise que
fazemos a respeito das praticas discursivas relacionadas as juventudes. Interessa-nos
compreender se os livros didaticos de Lingua Portuguesa, produzidos para a EJA, propdem um
didlogo com as questdes apresentadas pelas juventudes e se eles contribuem para o elucidar da
problematica cruel a que nossas juventudes estdo submetidas e as suas indagagdes. Ademais,
de acordo com o pensamento de Freire (1980), poderemos indagar se as representagdes das
juventudes podem ser entendidas como dialogais, que ele traduz em estimulo e significagdao
pela crenca no homem e nas suas possibilidades; entendidas também, as identidades

potencializadoras das juventudes, sua pluralidade, sinergia, pensando a esfera humana e no
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sentido natural do ser que ¢ o de ser mais ou se apenas, conforme Freire (1980, p. 36),
reproduzem uma ‘massificacao alienadora’.

E preciso que o educador seja capaz de conhecer as relagdes entre o pensar a linguagem
e a realidade do povo dialeticamente, rever o que, € como ensinar, ¢ o que Freire (2015) chama
de conteudo programatico de agdo educativa. Essa investigacdo ndo pode contradizer o
conteudo da educacdo emancipatoria, igualmente dialogica e, sobretudo, conscientizadora.
Buscamos no proximo capitulo a conciliagdo entre a educacdo problematizadora e
emancipatdria proposta por Paulo Freire como sendo o precursor dos letramentos criticos, a
pedagogia da libertacdo, os Estudos Criticos do Discurso e a Analise Critica Decolonizadora

do Discurso que tomamos como referencial para esta pesquisa.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que é modificavel e que ele pode fazé-lo.
(PAULO FREIRE, 1979, p. 22)

Nesta se¢do, apresentaremos a noc¢ao de letramentos, que também nos ajudam a elucidar
o funcionamento das representagdes discursivas, € a construcao do conceito a partir de Magda
Soares; na sequéncia, refletiremos sobre o conceito de Letramentos Criticos conforme Monte
Mor (2015), que concebe Paulo Freire como precursor do que veio a se chamar, algum tempo
depois, de Novos Letramentos; também apresentaremos os conceitos de: Kleiman (1995);
Soares (1998), Rojo (2000), Street (2014), Bagno (2015) e Nascimento (2019). Esses autores
acrescentam a reflexdo a compreensdo de como o conjunto de préticas sociais autoidentitaria
ligadas a leitura e a escrita funcionam e sdo intrinsecamente permeadas pelas relagdes de poder
e ideologia, envolvendo os individuos em seu contexto social; e, as mais diversas implicagdes
dessas praticas no contexto de ensino/aprendizagem na Educacgdo de Jovens e Adultos. Apds o
item dedicado as praticas de letramento, apresentamos a ACD de Fairclough (2001) e a proposta
de decolonizagdo da ACD por Resende (2019), que sustentardo a metodologia de analise dos

LDs.
3.1 Praticas de letramento: uma abordagem social, ideoldgica e critica

Praticas de letramento sdo aquelas praticas ligadas a escrita e a leitura em diversas
atuacoes da vida social. No Glossario do Ceale- Centro de Alfabetizacao de Leitura e Escrita
da UFMG, encontramos a defini¢do de letramento como um processo de aquisi¢ao de
habilidades “que possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente, nas diversas
situacdes pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever
diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos”
(BREGUNCTI; FRADE; VAL, 2014). J4 em Resende (2017, p. 8), para compreendermos com
clareza as praticas de letramento, precisamos defini-las como “praticas que dizem respeito a
formacao identitédria, relacionando-as enquanto pratica social aos mais diversos dominios
situados”.

Correlacionando as afirmagdes, podemos compreender que, enquanto pratica social, as
praticas de letramento envolvem a leitura e a escrita em processo; este, envolvendo sujeitos
que, interagindo nos varios campos e esferas da atividade humana, constituem a si proprios;

pois, conforme Resende (2017), ha muitas forgas nessas relagdes sociais que se estruturam e
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agem como formadoras dos sujeitos envolvidos nelas. Nesse sentido, ao considerar as praticas
de letramento e suas implicagdes nos usos da lingua, precisamos “refinar essa teorizacao da
linguagem na sociedade, definindo com mais clareza as estruturas, estudando-as como
pertencimentos identitarios estruturantes que limitam a capacidade de acao transformadora”
(RESENDE, 2017, p. 8). As praticas de letrar-se, entdo, impdem-se aos sujeitos sociais abrindo
possibilidades de construcdes identitarias, reafirmacao de modelos ou rompimentos destes,
conduzindo-nos a compreensdo de que havendo diversidade de letramentos, havera
diversificadas identidades em processo de construcdo. Por isto interessa-nos o refinamento da
visdo das estruturas identitarias que se entrecruzam nas praticas sociais na composi¢ao tedrica
desta pesquisa, pois diante de uma analise critica dos discursos das juventudes poderemos
levantar a questao de quais seriam as praticas de leitura que contribuiriam para a formagao dos
estudantes da EJA.

Monte Mor (2015, p. 38) revela que os recentes estudos criticos sobre o letramento se
renovaram em Novos Letramentos, justamente ao ser levada em conta a perspectiva que os
relaciona a praticas sociais. Dessa forma, na tentativa de apurar o que nos revela os LDs, como
pratica de letramento identitaria, sobre as juventudes da EJA, tomamos a teorizacdo da
linguagem como pratica social. Assim também nos valemos das contribui¢cdes de Paulo Freire,
que, embora ndo tenha usado a palavra letramento em suas obras, tém as suas pedagogias,
conforme Monte Mor (2015, p. 38), reconhecidas como fundadoras de um projeto de Educagao
voltado para a cidadania critica; e, segundo a autora, frequentemente, Paulo Freire retoma as

ideias de uma educagdo voltada para a educagao critica:

Na proposta freiriana evidencia-se um letramento cujo desenvolvimento de leitura
prevé o exercicio hermenéutico — como na acepc¢do de Ricoeur (1977)'? — da
reconstrucio de sentidos, com base numa epistemologia que v€ a linguagem como
uma construcao discursiva de uma determinada comunidade, socialmente impregnada
por ideologias (MONTE MOR, 2015, p. 38).

Entretanto, antes de nos atermos ao pensamento de Freire, como referéncia para os
estudos sobre os Novos Letramentos, faz-se necessario incluir aqui um breve historico sobre
como o termo Letramento, no Brasil, comecou a fazer parte das praticas de ensino nas escolas;
e, enfim, construir o quadro epistemoldgico em que confirmaremos a natureza dindmica e plural

do ato de letrar como uma pratica social identitaria e transformadora.

12 Na explicagdo de Monte Mor (2015), Paul Ricoeur apresenta a origem do termo critica na palavra crise. Para
ele, a apreensdo da relagdo crise-critica tem relagdo direta com um processo de ruptura de um padrao tradicional
ou do andamento regular de um determinado raciocinio. (RICOUER, P. Da Interpretac¢do. Rio de Janeiro: Ed.
Imago.1977 apud MONTE MOR, 2015, p.36).
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No livro “Letramento: um tema em 3 géneros”, cuja escrita sobre o tema deu-se em
1994, Magda Soares (2017a) nos explica que a palavra letramento, uma versao da palavra
inglesa literacy, aparece pela primeira vez no Brasil, em 1986, no livro de Mary Kato “No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Mas, segundo Soares (2017a), foi Leda
Verdiani Tfouni quem definiu pela primeira vez letramento, fazendo uma distingdo entre
letramento e alfabetizacdo em EJA, no ano de 1988, no livro “Adultos nao alfabetizados: o
avesso do avesso”, ganhando espaco no discurso dos especialistas.

Ja em 1995, Angela Kleiman organiza o livro em que a palavra letramento aparece no
titulo: “Os significados de letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”;
e, entdo, a partir desta publicagdo, a palavra comeca a ser discutida amplamente nas formagdes
para professores de lingua materna e professores alfabetizadores, incluindo a necessidade de se
diferenciar alfabetizagdo de letramento e, consequentemente, incluir as duas praticas em uma:
alfabetizar letrando. Com o passar dos anos, o uso do termo letramento foi adaptando-se e
adquirindo significados. A principio, a fim de distinguir-se do termo alfabetizado dizia-se
letrado, como sendo aquele que conquistou a condi¢ao de quem se apropriou da escrita, no
sentido de usar e dominar a leitura e a escrita; ja se admitia que, depois que uma pessoa
aprendesse a ler e a escrever, ela se tornava uma pessoa diferente; e, subjacente a essa mudanca,
ela sofria mudancas de diferentes tipos: de natureza social, politica, cultural, cognitiva,
linguisticas e psiquicas. Entendia-se até ai que letrar levava as pessoas a mudar de estado ou
condi¢do de quem sabe ler e escrever e dispondo-se de condi¢des que responderiam as demais
demandas da leitura e da escrita (SOARES, 2017a, p. 40).

No entanto, ¢ importante sinalizar que neste processo de configura¢do do termo, uma
inferéncia relevante foi concebida; a de que o individuo poderia ndo saber ler e escrever, mas
poderia ser considerado letrado, porque ao fazer uso do mundo da escrita, envolvia-se em
praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2017a, p. 24). Esta foi, a nosso ver, notoriamente,
a introducdo de um pensamento politico, social e critico, produzido por Magda Soares que
contrariava a no¢do autonoma da alfabetizagdo, bastante centrada em um foco individual de
capacidades e competéncias cognitivas, numa perspectiva até psicologica (ROJO, 2009, p. 98).

A partir dai comecou-se a discutir seriamente o processo de alfabetizagdo e a inclusao
dos sujeitos nao alfabetizados nos processos de ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa no
Brasil; e, principalmente, na educacdo de adultos, vistos como sujeitos que foram excluidos
socialmente do processo e ndo como sujeitos incapazes cognitivamente de alfabetizar-se. Como

também confirma Rojo (2009), ao afirmar que o letramento ¢ um processo social construido
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cotidianamente, “podemos dizer que as praticas de letramento que exercemos nos diferentes
contextos de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de alfabetismo,” (ROJO, 2009, p. 98).
Nesse sentido, a educagdao de adultos foi for¢ada a compreender que precisava pensar
politicamente o processo do letramento com o rigor analitico que propunha Paulo Freire (2005,
p. 157); ao incitar o tensionamento de uma proposta educacional critica, ndo ingénua, fazendo
parte daquilo que ele chamou de aprender/escutar/ouvir, um processo politico de reflexao
critica, pois mudar o estado ou condigdes das pessoas exigia uma rigorosa atencao €tica, por
parte dos profissionais da Educacdo. A esse processo, Paulo Freire (2005) chamou de
conscientizacdo. De acordo com o educador, o processo de ensino/aprendizagem ¢ para ambos,

necessariamente, um conscientizar-se em estar com o mundo e nao, apenas, estar no mundo:

Na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre si e sobre o mundo,
vao aumentando o campo de sua percep¢do, vao também dirigindo sua mirada a
percebidos que até entdo, ainda que presentes ndo destacassem, ndo estavam postos
por si (FREIRE, 2005, p. 99).

Importante ressaltar que, apesar de todo o debate feito sobre letramento no histérico
acima apresentado e dos ganhos pedagégicos que a introdugdo do tema trouxe para a Educacao,
no Brasil; em 2018, havia 11,3 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade analfabetas,
o0 equivalente a uma taxa de analfabetismo de 6,8% da populagao brasileira. Em relacao a 2017,
houve uma queda de 0,1%, o que corresponde a uma reducao de 121 mil analfabetos entre os

dois anos, conforme os dados do PNAID/IBGE (2018). Em relacao ao nivel de instrucao:

No Brasil, a propor¢io de pessoas de 25 anos ou mais de idade que finalizaram a
educagdo basica obrigatoria, ou seja, concluiram, no minimo, o ensino médio,
manteve uma trajetoria de crescimento e alcangou 47,4%, em 2018. Em especial,
chama-se aten¢o para o percentual de pessoas com o ensino superior completo que
passou de 15,7% em 2017 para 16,5% em 2018. Entre aqueles que ndo completaram
a educacdo basica, 6,9% eram sem instrugdo, 33,1% tinham o ensino fundamental
incompleto, 8,1% tinham o ensino fundamental completo e 4,5%, o ensino médio
incompleto. Apesar dos avangos, mais da metade da populagdo de 25 anos ou mais de
idade, no Brasil, ndo havia completado a educacdo escolar basica e obrigatoria em
2018 (IBGE, 2016-2018, p. 06).

Como vemos, apesar dos avangos minimos, ha um gargalo na continuidade e sequéncia
nos estudos do jovem brasileiro. Como bem nos lembra Rojo (2009, p. 28), ndo hd permanéncia
nas séries iniciais, nas séries-diploma e nem no Ensino Médio. Isso significa fracasso e exclusao
escolar e para tal existem vdrias justificativas, entre elas a falta de politicas publicas, de
estruturas econdmicas e de formagao de professores. Segundo a autora, trata-se de “um outro
tipo de fracasso e exclusdo escolar, que se traduz pela reprovagao, pela evasdo e pelos parcos

resultados em termos de aprendizagem, conhecimentos, que o ensino em geral tem alcancado
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no Brasil” (ROJO, 2009, p. 18). Essa constatacao ¢ facilmente comprovada, inclusive sobre

jovens (15-29 anos) nos ultimos dados do IBGE:

Cada grupo de jovens tem motivagdes diferentes para ndo seguir estudando ou
ampliando a sua qualifica¢@o. Entre os homens, a principal motivacao foi o trabalho
ou a procura por trabalho (47,7%), ja entre as mulheres, o trabalho foi importante
(27,9%), mas a necessidade de realizar afazeres domésticos e cuidado de pessoas foi
alegada como principal motivagdo por 23,3% delas. Apesar de alto, a motivagdo
ligada ao mercado de trabalho caiu de 2017 para 2018 para ambos os sexos. Outra
motivacdo que se destacou foi o ndo interesse em estudar ou se qualificar. Esta foi
maior entre os homens, 25,3%, do que entre as mulheres, 16,0%, ¢ aumentou nos dois
grupos de 2017 para 2018. Ja a falta de recursos para pagar as despesas ligadas a
educagdo foi maior entre as mulheres (13,0%) do que entre os homens (9,2%) e
cresceu em 2018 (IBGE, 2016-2018, p. 06).

Essas questdoes afetam diretamente o pensar desta pesquisa, cujo enfoque recai
exclusivamente sobre as juventudes especificas da EJA. Os nimeros sobre o abandono escolar
das juventudes e as justificativas sobre falta de motivacgdo e a necessidade do trabalho tém se
tornado habituais e deterministas nos discursos dos técnicos da Educagao. O fato de termos
esses dados sistematizados no IBGE, de que 46% dos jovens brasileiros ndo estdo matriculados
no ciclo/idade porque ndo tém motivacdo ou porque estdo procurando trabalho, ndo sdo
suficientes para compreendermos ou justificarmos as mazelas da Educagdo no Brasil e,
principalmente, a falta de politicas de incentivo para a juventude pobre, negra, moradora das
periferias. Na nossa visdo, esses 46% de jovens estdo muito bem localizados e sdo facilmente
identificaveis. Porém, as politicas educativas brasileiras tentam naturalizar essa justificativa,
enquanto invisibilizam o problema que enfrentam as juventudes pobres para se manterem nas
escolas. A nossa pesquisa ndo aceita esta justificativa, pois acreditamos no potencial criativo
da juventude e buscamos entender por que ¢ tdo facil designar fracasso as dificuldades
apresentadas pelos estudantes em suas praticas identitarias de letramento e nenhuma politica
produzida a partir do resultado.

Podemos pensar em muitos aspectos sociais e politicos que refletem fracasso e exclusao
da juventude. Como sustenta Rojo (2009), uma das formas criadas pelos governos foi a de se
medir os participantes do processo de letramento escolar como uma maneira de entender o
processo nas escolas, sendo uma delas o ENEM, instituido pelo MEC/INEP como um exame
individual de carater voluntario. O objetivo principal inicial desse exame foi possibilitar uma
referéncia para a autoavaliagdo a partir das competéncias e habilidades que estruturam a
avaliacdo. E, para medir a educacao basica, existem a ANEB (Avaliacdo Nacional de Educagao
Basica), o SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica) e a Prova Brasil para os anos

finais dos ciclos escolares. A EJA também ¢ avaliada por um sistema instituido por cada estado
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ou municipio. Em Belo Horizonte, temos 0 AVALIA-BH. No entanto, sabemos que todas essas
avaliacdes indicam resultados abaixo da média estabelecida, “tidos como altamente
insuficientes para a leitura cidada numa sociedade urbana e globalizada altamente letrada, como
a atual.” (ROJO, 2009, p. 36). Uma de nossas perguntas sustenta-se na seguinte questao, sera
que os textos didaticos contribuem para ampliar ou reduzir esta leitura cidada e critica?

Ela também instiga uma reflexao sobre a linguagem, dentro do espago escolar:

Muitos sdo os fatores responsaveis por essa incompeténcia, mas parte significativa da
responsabilidade deve ser atribuida a problemas de linguagem: o conflito entre a
linguagem de uma escola histdrica e socialmente criada para atender as camadas
privilegiadas, cujos padrdes linguisticos essa escola usa e quer ver usada, e a
linguagem das camadas populares que ela censura e estigmatiza é uma das principais
causas do fracasso dos alunos pertencentes a camadas populares, na aquisi¢do do saber
escolar (SOARES, 2017 b, p. 10-11).

Magda Soares (2017b) novamente nos chama a atencdo para um dado real, quando
questiona o porqué de discutirmos ha trés décadas o tema letramento nas universidades entre
especialistas ¢ o fato de as obras publicadas na década de 80 ainda serem consideradas
pertinentes e atuais. A autora acredita em um conjunto de ideologias que fazem parte do nucleo
escolar e que ainda ¢ justificavel por muitos, podendo-se destacar a ideologia do dom, em que
a escola acredita que ha alunos e alunas que possuem um certo dom, que mesmo sendo uma
pessoa pobre, faz-se a mudanga da diferenca cultural, para a apropriagdo cultural em que seja
representativa a busca para a ascensao social. Nesta ideologia, a escola pressupde que hd uma
mudanga de cultura pelo esforco e dom do aluno. Justifica-se que o fracasso do aluno se dd em
fun¢do do dom que ele ndo possui e do querer que ele ndo tem.

Embora os estudos de Antropologia e Sociolinguistica tenham derrubado essa mazela
de se pensar em dom, had ainda nas escolas a ideia de que, através do dom, haverd uma
substitui¢do de um dialeto por outro, de uma cultura para outra, e aqueles que fracassam nao se
utilizam do dom que possuem. Esta ideologia ainda € comum nas escolas, pois s6 assim havera
a substituicdo de uma cultura mal-aventurada por outra aceita socialmente pelas camadas
sociais privilegiadas. Segundo a referida autora, os problemas da educacdo brasileira
denunciados ha trinta anos continuam presentes na relagdo entre sociedade e escola publica. E
denuncia “a escola para o povo ¢, ainda, extremamente insatisfatoria” (SOARES, 2017b, p. 10).

Magda Soares (2017b) aponta-nos outro uso da ideologia para o fracasso escolar: a
deficiéncia de linguagem. Perguntamo-nos se ha realmente uma deficiéncia entre as juventudes,
que lidam todos os dias com o trabalho, se viram para ganhar uns trocados ou assumem filhos,

casam-se adolescentes, e, ainda frequentam a EJA diariamente. Estes jovens chamados



53

deficientes da linguagem, diante deste cotidiano brutal, seriam realmente deficientes? E sera
que possuem uma deficiéncia de linguagem e aprendizagem que justificaria o seu fracasso
escolar? Segundo Soares (2017b), essas ideologias foram disseminadas durante anos,
difundindo a ideia de fracasso escolar em que a estrutura capitalista opressora sempre se
ausentava de qualquer responsabilidade, atrelando o fracasso escolar a escola e as camadas
populares.

Esta ideia da deficiéncia ainda perdura nas escolas brasileiras como evidéncia de
fracasso de linguagem e da cultura aceita como padrio. A esta ideologia, Soares (2017b, p. 25)
nomeia como sendo da deficiéncia cultural, em que eram dadas todas as condigdes de igualdade
e oportunidade, sendo que o bom aproveitamento destas dependeria da ndo deficiéncia que,
infelizmente, certos alunos possuem. Desse modo, fica evidente a dificuldade dos estudantes
de classes desprestigiadas se adequarem aos usos linguisticos impostos pela escola. Segundo a

autora:

s80 0 uso da lingua na escola que evidencia mais claramente as diferengas entre grupos
sociais e que gera discriminagdes ¢ fracasso: o uso, pelos alunos provenientes das
camadas populares, de variantes linguisticas social e escolarmente estigmatizadas
provoca preconceitos linguisticos e leva a dificuldades de aprendizagem, ja que a
escola usa e quer ver usada a variante socialmente prestigiada (SOARES, 2017b, p.
25).

E a terceira ideologia, muito parecida com a segunda, seria aquela que se justifica em
torno das diferencas culturais; que destacam e elegem uma cultura padrdo a que os pobres
jamais terdo acesso. Essa cultura elitizada ¢ oferecida, muitas vezes, as classes econdmicas
dominantes, em locais que geralmente hd muros invisiveis que impedem a inclusdo dos pobres
e dos desvalidos dos bens culturais. Podemos perceber a partir desta andlise que, diante das trés
explicagdes, o fracasso recai apenas e unicamente sobre o estudante.

Nessa mesma direcdo, sem nomed-las como ideologias da diferenca e deficiéncia
cultural, Coelho e Rodrigues (2017), ao fazerem um levantamento em Teses e Dissertacdes
sobre sociabilidades adolescentes na Escola Basica, defendidas em Programas de Pos-
graduacdo brasileiros, entre 2004 e 2013, investigaram a questdo da exclusdo pelo fendmeno
linguistico das juventudes em sua relagdo com a escola e chegaram a conclusdo de que o
tratamento diferenciado dado pela escola em relagdo a jovens usudrios de uma variante
linguistica diferente da privilegiada no ambiente escolar iria além do que seria um preconceito
apenas pela lingua, mas muito mais grave: tratava-se do que os autores consideram um

preconceito social. As diferencas de cultura “marcadas socialmente através da linguagem e



54

reforcando o ideario popular que nos revela a existéncia de um lugar social.” (COELHO;
RODRIGUES, 2017, p. 529), bem retratadas por meio das ideologias por Soares (2017) e Rojo
(2009).

Nos dias atuais, diante da universalizagdo do tema letramento, tem-se, na grande maioria
das escolas do Brasil, a consciéncia de que a palavra letramento significa um tipo de
conhecimento nao apenas escolarizavel e que também nao estd separada do conhecimento
formal e de mundo. O processo de letrar significa também compreender se os objetos de ensino
e aprendizagem escolares, diante das virtualidades das tecnologias, estdo em consonancia com
0 que os alunos pensam, aspiram e projetam em tempos modernos, como reflete Rojo (2009).
Trata-se de uma demanda que se expressa por meio do que agora podemos chamar de
letramentos, no plural, que sdo os “letramentos multissemioticos, letramentos criticos e
protagonistas e os letramentos multiplos” (ROJO, 2009, p. 11). Diante disso, um novo
questionamento ¢ imposto: o LD da EJA esta afinado com os letramentos diversos esperados
pela escola e com os letramentos comunitarios das nossas juventudes periféricas, que estas
projetam atualmente?

Rojo (2009), do mesmo modo que Soares (2017), aponta que no Brasil ha de haver uma
proposta de um bidialetalismo que comeca a despontar pelo fato de que a escola ¢ um espago
para as duas linguas: a popular, trazendo toda a cultura popular, e a lingua padrdo, alegando
que j& ha pesquisas sociolinguisticas nesta area e, como exemplo, cita o projeto Nurc (Norma
linguistica Urbana Culta), liderado por Ataliba de Castilho, Milton do Nascimento entre outros
que trabalham com a construcdo da gramatica do portugués brasileiro. No entanto, Soares
(2017) chama-nos a atencdo para o fato de que tanto a teoria das deficiéncias culturais, quanto
a teoria das diferencas linguisticas, ainda sdo assimiladas pelos professores, que carregam o
preconceito, ao apresentarem-se contra as variedades linguisticas e aproximando-se das
variedades de prestigio. E o que € mais problematico ¢ que esses professores internalizam nos
estudantes uma forma de compreensao inadequada da linguagem. Para Soares (2017), no Brasil
ha uma visdo tanto das teorias das deficiéncias linguisticas, do dom e das diferengas linguisticas,
isto quer dizer que hd no professor a espera de que dentro destas ideologias exista um
‘continuum’ para a lingua padrdo, disseminando o ideal de que esta ¢ a forma de se atingir a
ascensao social.

Nas perspectivas acima, a estrutura social capitalista, que € a responsavel por estas
desigualdades, nao ¢ levada em conta, preservando por meio da ideologia escolar a isen¢ao de

sua responsabilidade:
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Ha na area da linguagem, a escola, ao negar as classes populares o uso de sua propria
linguagem (que censura e rejeita), a0 mesmo tempo que fracassa em leva-las ao
dominio da linguagem de prestigio, estd cumprindo seu papel de manter as
discrimina¢des e a marginalizacdo e, portanto, de reproduzir as desigualdades
(SOARES, 2017, p. 112).

As teorias de letramentos criticos e protagonistas, letramentos multiplos e
multissemioticos, conforme Monte Mor (2015), utilizam-se das concepcdes freirianas, a partir
da sua experiéncia com a educagdo de jovens e adultos. Segundo Monte Mor (2015, p. 38), “O
letramento critico parte da premissa de que a linguagem tem natureza politica, em fun¢do das
relagdes de poder nela presentes.” Para a autora, essas teorias que fazem parte das teorias da
terceira geracdo de letramento s3o teorias que possuem como foco 0s usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita, numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural,
partindo da premissa de que a linguagem tem a natureza politica, a partir do lugar, em fun¢do
das relagoes nela presentes.

Para Monte Mor (2015), ndo ha textos neutros e toda linguagem refrata o mundo, ja que
as identidades sdo construidas institucionalmente. O que nos interessa prontamente nessa
reflexdo € que, para esses autores, a educagdo como pratica institucional tende a homogeneizar
as diferencas e as desigualdades veladas. Ressalta-se a relevancia de se entender como e para
que as pessoas utilizam a leitura, pois, para elas, a leitura dissemina poder e conhecimento,
sendo que “o tipo de desenvolvimento de leitura que se realiza na pratica educativa deve refletir
a pratica social” (MONTE MOR, 2015, p. 39).

Abrangendo essa reflexdo, Monte Mor (2015) e Roxane Rojo (2009); veem em Brian
Street (2015), o tedrico dos Novos Letramentos a marca, o divisor de aguas entre as nog¢des de
letramento, pois, ao conceber as distingdes entre os enfoques autonomos e ideologicos de
letramento, inaugura os novos estudos do letramento no Brasil. Esse autor vincula-se a visao
forte de letramento que, seria também para Rojo (2009, p. 100), uma visdo freiriana
“revolucionaria, critica, na medida em que colaboraria ndo para as exigéncias sociais, mas para
o resgate das autoestimas, para a construcao de identidades fortes” (ROJO, 2009, p. 100).

O recorte teorico especifico que ora fazemos, a partir da teoria do letramento ideolégico,
estd alcada na tendéncia de Street (2014, p. 43), em compreender a relacdo existente entre a
lingua e seu contexto, como uma relagdo ampla de letramento como pratica social; e, somando-
se a 1sso, a concepcao de letramento como préatica ideologica, envolvidas em relagdes de poder

e incrustadas de préaticas culturais especificas, a servico de interesses também especificos, ao
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que o autor denomina de “Novos Estudos de Letramento” (STREET, 2014, p. 17), doravante,
NEL.

Street (2014) propde dois enfoques de letramento: o autdonomo, em que o letramento
estd alocado em termos técnicos e cognitivos, ja que a propria natureza da escrita leva os
individuos a estadgios universais de desenvolvimento; e o enfoque ideoldgico, que, ao contrario
do primeiro, considera as praticas de letramento ligadas a estruturas culturais e sociais de poder
da sociedade, sendo inflexivel ao reconhecer a natureza ideoldgica das praticas de letramento,
ressaltando-se a importancia de investigar o papel do controle social e da hegemonia da classe

dominante em determinados letramentos. Para tal, preconiza:

A investigacdo das praticas letradas nessa perspectiva exige necessariamente uma
abordagem etnografica que oferega relatos minuciosamente detalhados de todo o
contexto social em que tais praticas fazem sentido. Até que se disponha de muito mais
relatos desse tipo, é preciso se precaver de generalizagdes sobre o letramento como
tal (STREET, 2014, p. 44).

Street, desde 1991, colabora com estudos linguisticos, na tentativa, justamente de
compreender o letramento como uma pratica social. Ele também adverte que, ao analisarmos
processos de letramento dentro da escola, precisamos ndo s6 de modelos culturais de
letramento, mas de modelos ideoldgicos, no sentido de que, em todos esses casos, nos usos e
significados, vamos ter lutas em prol de identidades particulares contra outras identidades
impostas. Ao definir o modelo autdbnomo de letramento, Street (2018) explica que este modelo
em si, também tem efeito sobre as praticas sociais e cognitivas, tanto que ao ser aplicado em
pessoas ndo letradas, ele lhe ¢ garantido como o aumento de habilidades cognitivas e de
perspectivas sociais.

De todo modo, o que Street (2018) ndo concorda ¢ com a ideia de que os saberes cultural
e socialmente implicados ideologicamente ndo trazem consigo uma espécie de letramento. E
para o autor, ¢ justamente o letramento autonomo, considerado como o letramento escolar,
funda-se na letra em detrimento de todos os outros letramentos existentes na vida social do
sujeito. “Este tipo de letramento ¢ percebido como neutro, técnico e universal” (STREET; 2018,
p. 27). O letramento autonomo na visao do autor ndo compreende que ha diversos tipos de
letramento em diferentes contextos historicos e culturais que de forma nenhuma sao levados
em consideragdo. Este modelo autonomo pressupde que o letramento tem efeito sobre as

praticas sociais, ja que esta seria a unica forma de ascensao social.
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Desse modo, Street chama de modelo ideologico o que ele considera que desestabiliza

esta visdo escolar ao sugerir que o letramento varia de acordo com o contexto, nao hé outros,

mas multiplos letramentos sempre ideoldgicos. Para ele:

O modelo ideologico ndo pode ser entendido fora de sua situacionalidade sem
considerar praticas concretas e sociais[...] a no¢do de conhecimento que subjaz a esta
teoria o entende como construido nas relagdes sociais. Os sentidos, assim, nunca sao
dados, mas contestados porque sempre expressam determinada visdo de mundo. Sao,
portanto, sempre e inevitavelmente ideoldgicos (STREET, 2018, p. 27).

Apresentamos um quadro em que Street (2014) delineia aspectos de seus argumentos

sobre letramentos relevantes para a pratica e politicas educacionais:

Quadro 1 - Letramentos autonomos x Letramentos ideologicos

Letramentos autonomos

Letramentos ideoldégicos

® Tem sido dominante na maioria das teorias
educacionais e desenvolvimentais;

@ Nao se apresenta como um modelo
ideologico, mas como um modelo natural;

Possui foco no processo técnico da escrita e
da oralidade enfrentando os dois modelos sempre
em concorréncia em fungdo das diferentes gamas
de letramento e de diferentes praticas;

Basta apenas um intercAdmbio entre pessoas de
lugares ou culturas diferentes esforcando-se para
conviver. Sabe-se que ha diferengas entre
conhecimentos e permite-se ouvir uma ou outra
histéria ndo dando a ela a devida relevancia desta
outra cultura e, rapidamente, articulando-se para
implementar a cultura vigente, a cultura padrao a
que todos devem acatar, pois esta lhes concedera
a ascensdo social tdo prometida pelas outras
classes.

® Trata-se de todo tipo de convencdo que as
pessoas  interiorizam  (como  encontros,
burocraticos, seminarios reunides, fenomenos de
resisténcia politica);

® Temos em nossa mente modelos culturalmente
construidos de certos eventos;

® Compreende o arcabougo de praticas letradas
como os multiletramentos;

® Permite perceber o que ha de condigdes de
desigualdades;

® A leitura critica estd atenta as falas, as
assimetrias e ao silenciamento forgado ou nao;

® Busca colocar as evidéncias de abuso,
intolerancias, diferencas e desigualdades em
publico, buscando diariamente, solugdes para as
mais diversas questdes através das salas de aula.

Fonte: Elaborado pela autora

Diante dessas possibilidades de pensar os letramentos, Street (2014, p. 149), ao se

dedicar ao pensamento do letramento escolar e de toda sorte de ideologias repassadas por meio

de um tUnico modelo como a constru¢do com base no género (masculino e feminino) de

individualidades apropriadas a culturas politicas particulares, sugere:

Uma reconfiguragio do letramento como pratica social critica, exige que levemos em
conta essas perspectivas historicas e transculturais na pratica de sala e que auxiliemos
os alunos a situar suas praticas de letramento, exige que levemos em conta essas
perspectivas historicas e transculturais nas praticas de sala de aula e que auxilie a
abordagem da consciéncia linguistica (STREET, 2014, p. 149).
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Contudo, Street (2018, p. 27) nos chama a aten¢do, justamente, para o fato de ndo
contemplarmos a inten¢do de sobrelevar ou romantizar o local, porque estes letramentos locais
e sociais, quando romantizados, s reforcam modelos ideologicos de poder. Quem explica isso
muito bem ¢ Da Silva (2021, p. 129), quando discute o protagonismo de jovens que sdo
convidados pela escola a desenvolver trabalhos culturais de sua comunidade gratuitamente ou
se adotam simples honorarios que significam, em muitas ocasides, o pagamento da passagem
do Onibus. Para a autora, “o dominado é convidado a ser o mestre de sua identidade e de sua
experiéncia cultural” (DA SILVA, 2021, p. 129). Pensa-se que ao trazer a cultura social para a
escola, o jovem se livra da concepgao de exclusdo, mas esta mesma inclusdo o subalterniza.

Street (2018, p. 33) explica que esta pretensa neutralidade escolar e inserc¢do cultural ja
¢ uma forma ideoldgica de entender este letramento, como também um tipo de letramento
escolar autonomo. O letramento de pratica social também se apresenta como um modelo
ideologico; o que muda na histdria ideologica do pensamento critico especifico € o tipo de
pergunta. No lugar de perguntarmos qual seria o impacto do letramento escolar, inverteriamos
0s papéis, € a questao seria: em que o seu letramento, que sdo varios, pode ser encarado como
estudos da lingua em sala de aula?

A teoria do NEL ¢ fundada também no escopo de tedricos como Bakhtin, Foucault e,
quando se pensa na propria linguagem critica que se desenvolve nos tempos atuais, Street
(2014) chama atencdo para Fairclough (2001), que desenvolve e encaminha-se ndo somente
para as teorias educacionais, mas para as teorias do letramento, teorias linguisticas e sociais
mais amplas ao incluirem os contextos de dominacao (e suas implicagdes), diversidade e design,
praticas multimodais do letramento, numa educagdo para os letramentos criticos que voltam-se
para abordagem da consciéncia linguistica critica, ajudando a situar as estruturas das praticas
de linguagem de uma maneira que sugere uma mudanga mais geral (STREET, 2014).

Desse modo, os estudos do autor elucidam a nossa abordagem sobre os letramentos
juvenis, pois Street (2007) estuda as perspectivas interculturais sobre o letramento e atenta para
suposi¢des dominantes de algumas concepgdes de letramento entre as mais variadas culturas, o
que faz com que a escola consiga compreender o letramento ndo como uma habilidade neutra
e técnica, mas a partir de contextos variados, observar os entrecruzamentos entre praticas de
poder e de ideologia. O autor alerta para o uso de alguns conceitos-chave, como o uso das

expressdes nas praticas de letramento:

De acordo com isso, proponho alguns conceitos-chave como um tipo de esquema no
qual encaixar descricdes do letramento em pratica. Prefiro, inicialmente, falar de
praticas de letramento do que de “letramento como tal”. Existem varios modos
diferentes pelos quais representamos nossos usos e significados de ler e escrever em
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diferentes contextos sociais e o testemunho de sociedades e épocas diferentes
demonstra que ¢ enganoso pensar em uma coisa unica e compacta chamada letramento
(STREET, 2007, p. 466).

Concordamos com esse realce extremamente significativo para esta pesquisa; a
associacao que Street (2007) faz entre as praticas de letramento e as praticas de identidade. No
lugar de se falar apenas em letramentos, faz-nos compreender que existem varios modos de
representa-los, de acordo com os variados letramentos que herdamos; pois, a0 usamos como
unica opc¢ao a palavra ‘letramentos’, consideramos a inferiorizacao das outras praticas. Ao usar
‘praticas de letramentos’ sugere-se conhecer o envolvimento dos seres com praticas de leituras
e escritas ou praticas de letramento (esse € o conceito-chave). A escola deveria assumir este
conceito no lugar da privilegiada lingua culta ou a padrdo, evitando a inferiorizagdo que o
predominio da lingua prestigiada causa. O autor compreende que as praticas de letramento sdo
constituintes da identidade ¢ do que ele chama ‘pessoalidade’, conceito buscado na
antropologia. Isso significa que, independentemente das formas de leitura e de escrita que
aprendemos e usamos no nosso cotidiano, ambas estao vinculadas as pessoalidades, ou seja, “as
identidades e expectativas sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a
desempenhar” (STREET, 2007, p. 466).

Desse modo, Street (2007) também propde contemplar as praticas de letramento para
além dos arcabougos da educagdo escolar, revelando como os processos de letramento nao
podem ser entendidos apenas nos termos da escolarizagdo e das pedagogias. Isso porque ja
concebemos as praticas de letramento como praticas sociais, plurais e situadas, que combinam
tanto as finalidades exigidas nas situacdes cotidianamente vividas, como nos lugares onde se
inserem; e ainda, a aquisicdo de letramentos dominantes por grupos subalternos como um
processo conflituoso e violento, (ROJO, 2009).

Isto posto, ¢ imprescindivel tomar consciéncia das perguntas que fazemos quando
pesquisamos os letramentos. Para Street (2007), como ja dito, ¢ fundamental invertermos a
posicdo politica da questdo, ou seja, sair do lugar de quem pergunta como os letramentos
escolarizédveis impactam a vida dos sujeitos, pois assim nos posicionamos no lugar do ndo
reconhecimento dos usos do letramento que o sujeito ja possui. Assim, com a inversao,
passamos a perguntar sobre como os sujeitos e seus letramentos afetam as praticas de
letramentos escolares. Isto €, como as pessoas se apoderam dos letramentos para constituirem
as suas praticas sociais, reconhecendo as suas capacidades e habilidades para atenderem, por
meio dos letramentos, ao que precisam e se utilizarem deles ao lidar com mundo (STREET,

2007).
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Ainda segundo Street (2007), ¢ justamente ai, nas respostas contidas nesses didlogos
com os estudantes, que encontraremos as causas consideraveis para o ensino/aprendizagem e,
em consequéncia, pode-se até pensar em tragar programas € campanhas sobre estes, de uma
maneira mais geral, no sentido de elucidar e refinar os estudos sobre a linguagem em uso e as
praticas de letramento, abolindo de vez, das nossas proprias suposi¢des culturais de letramento,
o divisor ideologicamente construido de sujeito letrado versus sujeito iletrado.

Nesse sentido, o pensamento de Street (2007) vai ao encontro ao de Freire (2015), pois
0s temas que se apresentam a situacionalidade s3o muito proximos, de uma maneira bem
simples, ¢ muito interessante quando Freire (2005) escreve a Pedagogia do Oprimido e ndo a
Pedagogia para o Oprimido. Nesta diferenca entre preposi¢des, Paulo Freire de antemao,
reconhece as pessoalidades e identidades em que as praticas do oprimido devem entdo ser
reconhecidas e consideradas antes mesmo que se inicie qualquer processo escolar de
ensino/aprendizagem social, levando-se em conta que os sujeitos produzem seus letramentos e
saberes antes mesmo do discurso escolar, e que ndo precisa de uma lingua que se sobreponha a
deles, pois os mundos que as duas carregam t€ém uma diferenca que se configura em uma luta
social.

Cabera ao educador preenchido dessa consciéncia encaminhar os estudantes a propria
consciéncia da libertacio e desfazer-se da sombra do opressor, ganhando mais e mais
compreensdo e convicgdo da libertagdo em todas as esferas sociais e politicas. Para isso, vamos
nos embasar nos procedimentos tedricos a que se encaminhou a Andlise Critica do Discurso de
Fairclough (2001), que vem pensando a criticidade para a mudanca social nos tltimos 30 anos
e a perspectiva de Andlise Critica Decolonial por Resende (2017-2019), que também dialoga

com a proposta intercultural de Candau (2020), como veremos.

3.2 Analise Critica do Discurso e o papel das Representacoes Discursivas

A Anélise Critica do Discurso, doravante ACD, nos termos de Wodak (2003), surge a
partir do encontro de “uma rede de estudiosos, que emergiu no inicio dos anos 1990, depois de
um pequeno simpdsio em Amsterdd, em janeiro de 1991”7 (WODAK, 2004, p. 227), por acaso;
e com o apoio da University of Amsterdd. Os estudiosos Teun van Dijk, Norman Fairclough,
Gunther Kress, Teo Van Leeuwen e Ruth Wodak, desde o simposio, comegaram os estudos
sobre a analise critica do discurso. Esta mesma rede de estudiosos foi responsavel também por
uma série de obras que solidificaram a ACD como um campo estruturado de analise discursiva.

Assim, a ACD desenvolveu-se e ¢ entendida como uma abordagem que toma o discurso como
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pratica social e cultural; uma ciéncia critica e atenta aos problemas sociais. Magalhaes (2005,
p. 3) resume ¢ entende a ACD a partir de uma consideravel nuance, como contribuicdo aos

problemas sociais, pois:

a ACD oferece valiosa contribui¢do aos linguistas para o debate de questdes ligadas
ao racismo, a discriminacdo baseada no sexo, ao controle e a manipulagdo
institucional, a violéncia, a identidade nacional, a autoidentidade e a identidade de
género e exclusio social MAGALHAES, 2005, p. 3).

Diante desta posicdo como estudos inclusivos, a ACD tornou-se uma ciéncia
interdisciplinar ao dialogar com as demais ciéncias sociais e traz em si um conjunto de
abordagens cientificas interdisciplinares para os estudos criticos, que significam a linguagem
como pratica social, “esclarecendo que ndo se trata de campo homogéneo, ao contrario,
constitui-se de um conjunto de abordagens diversas que, no entanto, mantém continuidades”
(RAMALHO; RESENDE, 2014, p. 11). Assim, a vertente de estudos da ACD nao se fecha a
fronteiras disciplinares rigidas e considera o discurso como o material social, ou seja, o discurso
¢ visto como a materializagao do mundo onde se insere e passa a ser um instrumento de trabalho
para o pesquisador.

Essa instabilidade, segundo Ramalho e Resende (2011), congrega e incorpora a criacao
de abordagens proprias, o que contribui para a pesquisa académica em analise do discurso,
principalmente diante de determinados temas ligados a caréncia dos paises latino-americanos,
para os quais a pesquisa epistemolodgica necessitava de metodologias especificas de analises.
Por isso, a chegada da ACD na América Latina constituiu-se como uma das principais razoes
de crescimento da disciplina (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 19), tendo como seus maiores
e principais representantes os teoricos fundadores da disciplina e, no Brasil, Viviane Resende,
Viviane Ramalho, Célia Magalhdes e Isabel Magalhaes. Estes, entre tantos outros autores,
contribuiram para o desenvolvimento tedrico da disciplina e para o carater metodologico
responsavel pelo desenvolvimento das pesquisas criticas em andlises dos discursos feitas aqui
no Brasil.

Norman Fairclough, em seu livro Discurso e Mudanga social, publicado no Brasil em
2001, mantém a noc¢do de discurso como forma de pratica social e ndo como atividade
individual dos sujeitos. O autor compreende discurso como um modo de acdo envolto pela
sociedade, o que implica uma relagdo dialética entre o discurso como acdo e as estruturas
sociais; estruturas que ao mesmo tempo moldam e restringem esse discurso. Para ele, “o
discurso ¢ uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo,

constituindo o mundo em significados” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91). Dessa forma, o discurso
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¢ constituido pelas estruturas sociais e constituidor de identidades sociais, posi¢des, sujeitos
sociais, relagdes pessoais, constru¢do de conhecimentos, ideologias e crengas; pois, o discurso
¢ ao mesmo tempo o fundador e o efeito das praticas sociais.

Para a compreensdo do funcionamento do discurso como pratica social, Fairclough

(2001) desenvolve o Modelo Tridimensional do Discurso, representado pela Figura 1 abaixo:

Figura 1 — Concepcio Tridimensional do discurso

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA
(producao, distribuicio,consumo)

PRATICA SOCIAL

Fonte: FAIRCLOUGH, 2001, p. 100

A concepgao tridimensional de discurso proposta por Fairclough (2001, p. 100) entende
que o texto, a pratica discursiva e a pratica social sdo as trés dimensdes do discurso que ocorrem
simultaneamente em determinado ambiente social. Para o autor, a apreensdo do quadro se da
de trés maneiras: primeiro, as praticas discursivas podem ser abstraidas através de uma analise,
que compreende qualquer evento discursivo como um texto na sua dimensdo textual e
linguistica. J& que este texto ¢ também uma pratica discursiva, ele ¢ produzido por alguém,
destinado a um outro, transportado por um veiculo (no caso, um género textual previamente
escolhido); segundo que a pratica discursiva também ¢ portadora das for¢as dos enunciados, da
intertextualidade e da interdiscursividade intrinsecas. Da mesma forma e, em terceiro, as
praticas sociais de maneira ampliada e situacionalizada dao-se pelo reconhecimento das forcas

ideoldgicas e hegemdnicas constituidas naquele ambiente em que as praticas se solidificam.
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Ressalta-se que a pratica discursiva abrange as trés dimensdes, pois possui a funcdo de ser a

mediadora entre o texto e a formacgao social. Conforme Fairclough (2001):

A conex@o entre o texto e a pratica social € vista como mediada pela pratica discursiva:
de um lado, os processos de producdo e interpretacdo sao formados pela natureza da
pratica social, ajudando também a forma-la e, por outro lado, o processo de producdo
forma (deixa vestigios) no texto, e o processo interpretativo opera sobre as ‘pistas’ no
texto (FAIRCLOUGH, 2001, p. 35-36).

As praticas discursivas sdo atravessadas pelas circunstincias institucionais e
organizacionais, que geram ¢ moldam ideoldgica e hegemonicamente o discurso do ponto de
vista social. Segundo Ramalho e Resende (2006), alguns aspectos do texto demonstram o
investimento da ideologia mediante o sentido das palavras, as pressuposi¢des, as metaforas, o
estilo. Ja, na categoria hegemonica, observam-se as orientagcdes da pratica social, que podem
ser orientacdes econOmicas, politicas, ideoldgicas e culturais. As categorias de andlise
propostas no quadro tridimensional podem ser subdivididas desta mesma forma, conforme
exposto no Ramalho e Resende (2006) denominaram por quadro, mas que ndo vamos usar nesta
dissertacdo. Assim, as autoras definiram, por: Categorias analiticas do Modelo Tridimensional,
0 que seriam préticas textuais, como uma analise de vocabulério, Gramatica, coesdo e estrutura
verbal. O que seriam as praticas discursivas, envolveriam em producao, distribui¢do, consumo,
contexto, forca, coeréncia e intertextualidade, e, por tltimo as praticas sociais que envolveriam
ideologia, pressuposicoes, hegemonias, entre varias outras (RESENDE; RAMALHO, 2017, p. 29)

As praticas discursivas sdo atravessadas pelas circunstancias institucionais e
organizacionais, que geram € moldam ideoldgica e hegemonicamente o discurso do ponto de
vista social. Segundo Ramalho e Resende (2006), alguns aspectos do texto demonstram o
investimento da ideologia mediante o sentido das palavras, as pressuposi¢coes, as metaforas, o
estilo. Ja, na categoria hegemonica, observam-se as orientacdes da pratica social, que podem
ser orientacdes econOmicas, politicas, ideologicas e culturais. As categorias de andlise
propostas no quadro tridimensional podem ser subdivididas desta mesma forma, conforme
exposto no Ramalho e Resende (2006) denominaram por quadro, mas que nao vamos usar nesta
dissertacdo. Assim, as autoras definiram, por: Categorias analiticas do Modelo Tridimensional,
0 que seriam préticas textuais, como uma analise de vocabuléario, Gramatica, coesdo e estrutura
verbal. O que seriam as praticas discursivas, envolveriam em produgdo, distribuicdo, consumo,
contexto, forca, coeréncia e intertextualidade, e, por ultimo as praticas sociais que envolveriam

ideologia, pressuposicdes, hegemonias, entre varias outras ( RESENDE; RAMALHO, 2017, p. 29)
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Pode-se dizer que ACD ¢ uma ciéncia cujo método esta definido pela analise do quadro
tridimensional (quadro 2). A esta analise, Fairclough (2001) chamou de Analise do Discurso
Textualmente Orientada (ADTO), inspirada em Foucault, que seria capaz de explicitar através
de termos lexicais, estrutura textual, for¢a de enunciados entre outros recursos textuais as
mazelas politicas, economicas e ideoldgicas de controle social. Estas mazelas funcionam como
um mecanismo de controle e, para Fairclough (2001, p.110) “sao compreendidas como as
interferéncias sociais da ideologia, do poder e da hegemonia nos discursos”, que nao se
desmembram para a analise, sdo dimensdes uma das outras. Esses sdo conceitos basilares para
a constru¢do do modelo teorico tridimensional, os quais refletem fenomenos sociais que atuam
sobre os discursos.

Fairclough compreende que Foucault apresenta uma grande contribuicdo em areas como
a relagdo de discurso e poder e construcao discursivas dos sujeitos, mas em relacdo ao discurso
e o contexto intelectual, ndo se pode simplesmente aplicar o trabalho de Foucault em analise do
discurso, ja que a ADTO esta preocupada com qualquer tipo de discurso, Foucault preocupa-se
com outro tipo de discurso bem especifico, como os das ciéncias humanas, da medicina, da
psiquiatria. Mesmo assim, Fairclough reconhece todo o trabalho minucioso de Foucault e o
insere em sua metodologia, distanciando no que tange aos conceitos assinalados.

Em relagdo ao funcionamento dos fendmenos sociais e da ideologia, Fairclough (2001)
distancia-se de Foucault ao apontar trés importantes asser¢oes que fundamentam o conceito.
Primeiro, a de que a ideologia tem existéncia material nas praticas das instituigdes; segundo, a
assercao de que a ideologia interpela os sujeitos, constituindo-os; e, por Ultimo, a de que os
aparelhos ideologicos de estado sdo locais e funcionam como marco delimitador da luta de
classes, também marcadas para a luta no discurso (FAIRCLOUGH, 2001, p.117).

Fairclough (2001, p. 120) busca na ACD e nos limites da Sociologia e das Ciéncias
politicas, as principais caracteristicas de poder social, afastando-se, novamente, de Foucault
para a constru¢do do conceito em seu proprio sistema teorico. O poder se caracteriza como
propriedade das relagdes entre grupos, institui¢des ou organizagdes sociais, resultando em
diferentes centros ou grupos da elite, que controlam estes mesmos ou outros grupos. Assim, o
poder social deve, entdo, ser definido como uma forma de controle exercido por um grupo ou
organizagdo € seus integrantes sobre as agdes € mentes de membros de um outro grupo,
limitando, dessa forma, sua liberdade de agdo ou influenciando seus conhecimentos, atitudes
ou ideologias. A esta organizagdo simbolica di-se o nome: hegemonia, apresentada por

Fairclough (2001, p 122) como um conceito extraido do marxismo gramsciano e compreendido
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como um modo de interpretar a luta pelo poder por outro lado e pela possibilidade de mudanga.
Assim, o conceito de hegemonia ¢ concebido como o campo das ideologias, em termos de
correntes ou formagdes conflitantes, sobrepostas ou cruzadas. Trata-se de complexos
ideoldgicos que sdo estruturados, reestruturados, articulados e rearticulados. Essa concepgao se
harmoniza com a propria concepc¢ao de discurso: uma concepgao dialética entre estruturas e
eventos discursivos.

E importante lembrar que, para Fairclough (2001, p. 123), as estruturas sio as ordens do
discurso que se constituem como resultado de eventos passados, concebidas também como
configuracdes de elementos mais ou menos instaveis ou uma faceta discursiva do equilibrio
contraditdrio e instavel que constitui uma hegemonia. Nesse sentido, para o autor, os fenomenos
sociais — ideologia, poder e hegemonia — apartando-se da influéncia foucaultiana, agem sobre
os discursos moldando-os e restringindo-os, forjando estruturas, que sao constituidas por estes
eventos passados, sendo que estes trés fendomenos, quando tomados pelos sujeitos agentes
socialmente, podem operacionalizar sentidos a favor da mudanga social também ou como um
empecilho a ela. Geralmente, os blocos hegemonicos estruturam-se a partir do agrupamento
ideoldgico que tem mais forca. Esses sistemas vao de encontro aos modelos democraticos a que
tanto aspiramos em todas as praticas sociais. E assim reproduzem saberes, conhecimentos,
significados, pré-conceitos, logicas de pensamentos sociais que refor¢am as estruturas
inibidoras do ser, através dos discursos e suas representacdes. Por isso, o uso da expressao
‘Representagdes Discursivas’, que apresentamos no titulo, questdo central desta pesquisa.

Representar possui o significado em Latim “in praesenti”!?, no tempo presente; agora;
ou, “repraesentare”, apresentar de novo. A Analise Critica do discurso interessa-se tanto pelo
discurso como instrumento de poder e controle, como pelo discurso como instrumento de
constitui¢do social da realidade. Ao ‘representar de novo o discurso’ ou ‘representar no tempo
presente’, buscamos através das Representacdes Discursivas representar a realidade que nos
cerca. No nosso caso, buscamos entender como estamos representando e reproduzindo a
realidade dialeticamente, diante da instabilidade do discurso no tempo presente. Tal
compreensdo possibilita, conforme Fairclough (2001, p. 70), em: “localizar a questdo dos
efeitos dessa pratica discursiva sobre a identidade social”.

Podemos, conforme Fairclough (2001), distinguir trés aspectos dos efeitos construtivos
do discurso. O discurso contribui para a construg¢ao das identidades sociais, posigoes e tipos do

eu, para construir relacdes sociais; e construir efeitos de conhecimentos e crengas, os quais

13 https://www.dicionariodelatim.com.br/in-praesenti/
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“correspondem respectivamente as trés funcdes da linguagem e a dimensdes de sentido que
coexistem e interagem em todo discurso [...], as funcdes de linguagem identitaria, relacional e
ideacional” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 92). Dessas fung¢des, reunidas por Halliday, na década
de 1970, Fairclough desmembra a fung¢do interpessoal nas duas primeiras acima relacionadas e
acrescenta a fun¢ao textual a Teoria Social do Discurso, em que chama a aten¢ao para a dialética
relagdo entre discurso e estrutura social. Assim, as representagdes discursivas funcionam como
uma maneira de constituir identidades relacionais, reproduzindo ou transformando-as
simultaneamente em sua pratica social, através de elementos textuais ou imagéticos
reconduzindo saberes, certezas, pensamentos. Entendemos que as representagdes discursivas
compreendem e negociam a constru¢do de um ponto de vista sobre o sujeito, o leitor, o

individuo e as coisas do mundo. De acordo com Adam (2011):

Toda representacdo discursiva [Rd] ¢ a expressdo de um ponto de vista [PdV]
(Relagdo [A]-[B]) e que o valor ilocucionario derivado da orientagdo argumentativa é
inseparavel entre o sentido enunciado e atividade enunciativa significante. [...] Toda
representacdo enunciada possui um valor descritivo, a atividade discursiva de
referéncia constrdi, semanticamente uma representacdo, um objeto de discurso
comunicavel [...]. Isso implica dizer que o leitor precisa ter conhecimento acerca do
enunciado para que a compreensdo seja de fato efetivada (ADAM, 2011, p. 113).

Compreendemos como Adam (2011) que, ao se analisarem as proposi¢des textuais em
termos de teorias linguisticas, podemos perceber uma indicagdo do autor no sentido de que
representacdes sejam um ato de enunciagdo, — aquele enunciado produzido por enunciados €
inseparavel dos co-enunciadores. Esses enunciados produzidos sao dimensdes complementares,
que se ligam a varios outros enunciados e ou convocam varios outros enunciados em resposta
ou como simples continuagdo. Esses enunciados convocados, constituidos, sdo chamados de
microuniverso semantico e apresentam-se como tema ou objeto do discurso postos em
desenvolvimento em uma predicagdo a respeito.

Interessa-nos, propriamente a reflexdo de Adam (2011) em que a representacdo
discursiva reivindica o interpretante como sendo aquele que constréi a Representacdo
Discursiva, doravante RD, “a partir de enunciados em funcdo de suas finalidades e
representacoes psicossociais da situagcdo, do enunciador e do mundo do texto, assim como seus
pressupostos sociais” (ADAM, 2011, p.114). Trata-se de construgdes de representagdes
discursivas, dando-se a entender que a linguagem faz referéncias e que todo texto ¢ uma
proposicdo que solicita do interpretante uma atividade semelhante, ndo simétrica. Mas de
reconstru¢do dessa proposi¢dao, nas palavras de Adam (2011), a partir de suas variadas

proposig¢oes epilinguisticas ou de pequeno mundo e representagdes discursivas.
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Representagdes discursivas também podem se apresentar através de manifestagoes
semioticas (aquelas que analisam todos os contextos de significacao dentro da comunidade,
com interesses especificos) ou como sugere Thompson (2011), como formas simbdlicas que,
ao correlaciona-las a ideologia “exige que perguntemos se o sentido, construido e usado pelas
formas simbolicas, serve ou ndo para manter relagdes de poder sistematicamente assimétricas”
(THOMPSON, 2011, p. 16). Este autor insiste que, ao estudar a ideologia, ndo podemos
interessar-nos em apenas categorizar e analisar sistemas de pensamento e crencas, muito menos
analisar uma forma ou sistema simbdlico tomado em si mesmo, € preciso considerar o valor
ideoldgico da representacao.

Por sua vez, Fairclough (2001) chama-nos a ateng@o para uma o formato do simbolico
pelo simbdlico e nos explica que “a oposicdo rigida entre contetido, sentido e forma ¢
equivocada porque os sentidos dos textos sdo estreitamente interligados, em varios niveis
investigados ideologicamente” (FAIRCLOUGH,2001, p.119). Em acordo com este autor,
Thompson (2011) reitera que nos estudos ideoldgicos o que interessa sdo usos sociais das

formas simbolicas:

Estamos interessados em se, em que medida e como (se for o caso) as formas
simbolicas servem para estabelecer e sustentar relagdes de dominagdo nos contextos
sociais em que elas sdo produzidas, transmitidas e recebidas. Este enfoque pode levar-
nos a olhar uma forma simbolica ou um sistema como ideoldgico num contexto e
como radical, subversivo, contestador noutro. Pode levar-nos a ver o discurso sobre
direitos humanos, por exemplo, como apoiando o status quo num contexto € como
subversivo noutro. A analise das formas simbdlicas como ideoldgicas nos pede que
as analisemos em relagdo aos contextos socio-historicos especificos nos quais elas sdo
sempre empregadas e persistem (THOMPSON, 2011, p. 16).

Assim, essa analise pode ajudar a elucidar as maneiras pelas quais as representacdes
discursivas sao construidas, identificando elementos constitutivos ¢ suas inter-relacdes com a
sociedade e com os seres e seu entorno. As operacdes das representagdes trabalham
insistentemente para constituir este ou aquele sentido, frente as mudangas sociais
contemporaneas, o que Fairclough (2001, p. 246) chama de tendéncias de ‘tecnologizacdo
discursiva’; juntando-se a outra mudanca assimétrica, como a ‘comodificacdo’ e a luta pela
reformulacdo deste modo de pensar, através da percepcdo necessaria da ‘democratizagao
discursiva’.

Nesse sentido, podemos concluir que as representagdes discursivas dizem respeito ao
significado representacional das coisas do mundo, das pessoas que interagem e das forcas

hegemonicas que ordenam os discursos do mundo. De outro modo, como sugere Ramalho
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(2005), os discursos constituem maneiras particulares de representar o mundo. Essas
representacdes traduzem relagdes sociais, crengas, negagdes das proprias representagoes,
constituindo modos particulares de ser, identidades sociais e/ou pessoais. Vimos que Fairclough
(2001) nao separa representagdes discursivas de sua implicagdo social. Adam (2011) acredita
que a representacdo ¢ constituida pela intervencdo dos locutores interagindo-se, em seus
mundos; e Thompson (2011) entende as representagdes como formas simbolicas
contextualizadas social e ideologicamente.

De todo modo, notamos que essas representacdes vao sendo tecidas em diversos pontos
do texto, ndo necessariamente de modo sucessivo através de um jogo de formas simbdlicas que
ora incluem atores sociais, ora os excluem dos discursos, ndo sendo representados, sendo
silenciados, negados e omitidos na representacdo das praticas sociais. Conforme Fairclough
(2001), essa ¢ a razdo para se defender uma educacdo linguistica critica, que enfatize a
conscientizacdo das representagdes ideoldgicas nos discursos, “para que as pessoas possam
tornar-se mais conscientes de sua propria pratica e mais criticas dos discursos investidos
ideologicamente a que sdo submetidas” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 120).

Assim, a partir do que j& entendemos sobre representagoes, enderecaremos este trabalho
para uma retextualizagao da ACD. Resende (2017), uma das maiores representantes da ACD
no Brasil, a partir de estudos sobre o modelo tridimensional, reviu os trabalhos de Fairclough
(2001), considerando-os amplamente para a criagdo de um método proprio para o Brasil, dentro
da ACD. Diante de muitos estudos e trabalhos publicados individualmente ou em conjunto e
em pesquisas orientadas por ela na Universidade Federal de Brasilia (UnB), Resende (2017, p.
2) dispde-se a tragar um caminho brasileiro para os estudos criticos. Assim, a autora construiu
um Mapa Ontologico do Funcionamento da Linguagem, que muito nos interessa e orienta o
nosso olhar nesta pesquisa. Para o Mapa, Resende (2017, p. 2) afirma ser basilar o entendimento
de que a linguagem ¢ social, pois participa diretamente na configuragdo das praticas sociais,
ndo de forma estdtica, mas interagindo e atualizando-se conforme as mudangas da propria
sociedade. Ela entende que a linguagem se relaciona com outros elementos da sociedade, da
mesma forma como propde Fairclough (2001) ao afirmar que todos os textos que produzimos
sofrem corregdes estruturais, a0 mesmo tempo em que remodelam essas estruturas. Da mesma
forma, as agdes em formulagdo se influenciam pelas estruturas e sobre as estruturas
reciprocamente. E essa participagdo da linguagem em acdo se d4 de forma direta na

configuracdo das praticas sociais ou em formas reflexivas, agindo sobre elas mesmas.
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Para que se entenda o que se quer dizer com esta reflexividade entre as praticas
discursivas, Ramalho e Resende (2004) indicam-nos que foi em 1999, quando os estudos de
Fairclough resultaram na ampliacdo da maneira de compreender a mudanga social e o reflexo
desta mudanca na linguagem, que as autoras passaram, a partir dai a “refletir sobre a mudanga
social contemporanea, sobre as mudangas globais de larga escala e sobre a possibilidade de
praticas emancipatorias em estruturas cristalizadas na vida social” (RAMALHO; RESENDE,
2004, p. 190).

Foi conforme Resende (2017b, p. 13), “ai se constréi uma ontologia da linguagem na
sociedade”. Nesse sentido, a ontologia ¢ todo o conjunto de saber que ja existe na sociedade,
toda acdo discursiva se filia a agdes institucionalizadas que estdo vinculadas a um tempo e

espacgo. Para ela:

isso significa que em nossa agdo no mundo somos socialmente constrangidos (as),
devemos nos movimentar no quadro de potencialidades dadas por um
contingenciamento estruturante que as vezes potencia e constrange o que podemos
fazer/dizer e como -, mas sem determinismos (RESENDE, 2017b, p. 15).

Para Resende (2017b), o Modelo Tridimensional de Fairclough (2001), apesar de
apresentar a linguagem em todas as praticas sociais, ndo apresenta o atravessamento das
estruturas nas potencialidades acionais; ou seja, como as estruturas agem. Diante disso, este
passa a ser considerado o ponto de partida para Resende (2017b). Para ela, ¢ possivel observar
que estruturas ndo sao representadas no modelo de Fairclough (2001), sendo elas, as estruturas,
as que invadem as praticas sociais restringindo e limitando agdes; quando nao, ressaltam a
imbricacdo mutua do discursivo e do ndo-discursivo nas condigdes estruturais. Esta questdo
diferencia Fairclough (2001), de Resende (2017), que em seu mapa ontoldgico, prevé o dito e
0 nao-dito da pratica discursiva, que realizam e intervém na pratica social, que da ao texto
potencialidade de reversdo nas estruturas sociais forjadas, que sugerem constrangimentos €

repressoes.

3.3 Mapa ontologico da linguagem em didlogo com o giro decolonial

O Mapa Ontolégico da linguagem em didlogo com o giro decolonial significa uma
filiagdo de Resende (2019) ao Grupo Modernidade/Colonialidade, que foi estruturado através
de vérios seminarios, desde 1998, apoiado pelo CLACSO (Conselho Latino-Americano de
Ciéncias Sociais), e pela Universidade Central de Venezuela, que reuniu pela primeira vez
Edgardo Lander, Arthuro Escobar, Walter Mignolo, Enrique Dussel, Anibal Quijano e

Fernando Coronil, de acordo com Ballestrin (2013). A partir dai estes autores foram publicando
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coletivamente temas em tono da heranca colonial na América Latina. Em primeiro lugar,
Resende (2019) nos explica que “colonialidade refere-se a padrdes de poder de longa duragao
que surgiram como resultado do colonialismo, mas que definem cultura, trabalho, relagdes e
producdo do conhecimento” (RESENDE, 2019, p. 21). Em consonincia a essa proposta, a
autora se alinha a abordagem do Grupo Modernidade/Colonialidade, por considera-la

extremamente importante para os nossos estudos em ADC, implicados na América Latina:

Em que pese uma tradig¢o j& consolidada dos estudos discursivos na América Latina,
com posicdo destacada nos programas de pos-graduagdo da area de Letras e
Linguistica e um pulsante calendario de eventos anuais da area, pode-se dizer que ha
muita aplicagdo do saber importado e pouca criatividade tedrica ou metodologica
local. Os estudos do discurso dividem-se basicamente em duas grandes linhas: a
analise de discurso francesa e a analise de discurso inglesa (RESENDE, 2019, p. 33).

Resende (2019) esclarece que vé nos estudos criticos do discurso no Brasil uma busca
sensivel da sua histdria, e assim, a necessidade de reconhecimento das caracteristicas proprias
de nosso contexto e a “imposicao da colonialidade como p6 que cobre tudo.” (RESENDE, 2019,
p. 213), omitindo a manifestacdo livre de pessoas e o enclausuramento de sujeitos até os dias
atuais. Desse modo, a autora despertou para uma outra visao acerca da linguagem. Ela passa a
observar que, no interior da ACD, precisamos nos inteirar mais em relacdo a alguns conceitos
e metodologias, o que ndo significa que devemos nos afastar, abandonar o compromisso do
posicionamento explicito dos estudos criticos propostos pela ACD, mas adotar uma postura
clara, rumo a outras epistemologias que nao desqualifiquem o nosso proposito € nos impdem
profundas reflexdes éticas. Nesse sentido, conforme Resende (2019), € preciso criar lagos entre
as pesquisas feitas em ACD em universidades e a aplicagdo deste conhecimento como potencial

de significativas mudang¢as no mundo. Nesse sentido, Resende (2017) argumenta:

a colonialidade de saberes do discurso, de forma mais imediata, significa um grande
esfor¢o de aplicagdo de teorias tomadas como universalmente validas e sobre o ser
analista de discurso nesse local de subalternidade; €, sobre no campo académico —
esse espaco que ocupamos as pesquisadoras de discurso latino-americanas em relagao
a pares do Norte global — e sobre o poder pensar alternativas teoricas. O esforgo
decolonial desse campo, entdo, deveria dirigir-se a trés caminhos convergentes:
decolonizar o saber, no sentido de lograr, criticar, teorias e métodos, compreendendo,
que ndo ha conhecimento universal; decolonizar o poder da ag@o criativa no esforgo
de superacao desse conhecimento universalizante, isto ¢, assumir a poténcia de criacao
tedrica e metodologica local, especialmente por meio do constante questionar; e
decolonizar ao ser, fazendo uso estratégico desse espaco paradoxal, o que carrega as
potencialidades da comunhao de saberes, incluindo também o conhecimento comum
(RESENDE, 2017b, p. 2).

O que o Grupo Modernidade/Colonialidade nos propde aderir, a partir dos anos 2000,

com a agitacdo e entrada de novos companheiros e suas teorias ao grupo: como a Filosofia da
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Libertacao, os debates da América Latina sobre a P6s-Modernidade; e, entrada de Boaventura
Souza Santos e as Epistemologias do Sul, aderir a inspira¢cdo em muitas formas, sendo a maior
fonte orientadora a reflexao sobre a realidade dos grupos subalternos latino -americanos
Resende (2019) levanta a problematizagdo sobre como aceitar que o conhecimento
produzido na Europa e Estados Unidos da América possa ser aplicado nos campos de outros
paises como 0 nosso ¢ em toda a América Latina, pois temos caracteristicas mesmo geograficas
completamente diferentes dos paises onde tem se concentrado toda aquela produgao tedrica.
Do ponto de vista econdmico, os estudos sobre a decolonialidade traduzem todas as
formas de insurgéncias que responderam a colonialidade, que ¢ um elemento ligado a
conceitualizacdo mesma da colonialidade como constitutiva da modernidade. Este é o
pensamento decolonial que, em marcha com o Grupo Modernidade/Colonialidade, constitui as
manifestagdes de resisténcia na atualidade; sendo o Giro Decolonial um “termo cunhado
originalmente por Nelson Maldonado-Torres, em 2005, e que basicamente significa o
movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemologico, a logica da
Modernidade/Colonialidade” (BALLESTRIN, 2013, p.12). Para Resende (2019), o giro
decolonial dirige-se a trés caminhos convergentes: a colonialidade do poder, criado por Anibal
Quijano (BALLESTRIN, 2013), usado por todo o grupo como conceito que diz respeito as
esferas economicas e politicas dos paises colonizados; para o autor o poder capitalista se funda
a imposi¢do do poder, do saber, e do ser. Que delimita e censura a colonialidade do saber; e a
colonialidade do ser. Para Resende (2019), tudo isso tem impacto na educacao, pois a educagao
vive o circulo vicioso da manutengao e criatividade do poder em submeter o povo a todo tipo
de injustica, as injarias proclamadas a consciéncia de ser e a critica ao saber singular, ndo
universal e sua cultura. Segundo a autora, decolonizar poder, saber e ser ¢ dar o giro decolonial
da resisténcia; ¢ o que significa assumir uma poténcia de criagdo tedrica e metodologia local

em meio a um constante questionar da separagao disciplinar € suas imposigdes.

Tal associagdo comegou a se constituir em 1998, ap6s o desmembramento do Grupo
de Estudos Subalternos, formado em 1992, que havia tentado, pela primeira vez,
organizar um debate interdisciplinar acerca da historiografia e das perspectivas
subalternas latino-americanas. Escorado em canones ocidentais do pos-estruturalismo
e pés-modernismo — Foucault e Derrida — o grupo recém-formado dividiu-se entre
aqueles que consideravam a subalternidade como parte ou continuidade dessas
abordagens e aqueles que reivindicavam maior radicalidade da critica ante
eurocéntrica €, por conseguinte, uma ruptura com o esquema epistémico ocidental
(LEDA, 2015, p.112).

Ja em relagdo ao proprio termo escolhido pelo grupo, surpreende o descarte do prefixo
des (ideia de negacdo) que antecede o verbo colonizar e que seria mais apropriado pela

construcdo da lingua. No entanto, o objetivo e a intengdo do grupo ¢ provocar um
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posicionamento, uma postura continua de transgressdo. A questdo nao ¢ deixar de colonizar,
como as palavras desarmar e desfazer bem o fazem. Decolonizar ¢ uma palavra nova, um
neologismo e seu significado ¢ a insurgéncia. E em relacao a insurgéncia, no caso dos estudos
discursivos, as estruturas epistémicas concentram-se em trés paises, Franca, EUA e Inglaterra.
Esse legado eurocéntrico impede-nos de compreender o mundo a partir do proprio mundo em
que vivemos e das nossas epistemes. Além disso, ndo se trata apenas do local onde sdo
produzidas as teorias; importa também saber a lingua, haja vista, como exemplo, a imposi¢ao
da lingua inglesa para publicagdo em revistas em sua lingua de origem.

Nesse sentido, ha, a nosso ver, uma vala abissal entre as escolas, as juventudes
periféricas da EJA e este ¢ um lado obscuro necessario a modernidade e ao neoliberalismo, em
que a manutencao do pobre sem formacao em seu habitat, sem condi¢des de moradia e sem
trabalho digno o desqualifica enquanto humano. Os estudantes da EJA sdo as vitimas desse
poder da colonizagdo, revertido em colonialidades. Arroyo (2019) nos lembra que “j& nos
chamava a aten¢do Paulo Freire, 14 na década de 70, convidando-nos para um giro pedagdgico,
onde a imposicao escolar ja dizia: do lado de cé os saberes, a verdade Unica; do outro lado de
14, a ignorancia” (ARROYO, 2019 b, p. 05).

O que nos interessa eminentemente no estudo sobre a decolonialidade sdo os resquicios
do colonialismo. Insistimos em reproduzir as colonialidades nas esferas da educagado, sem rever
a nossa propria forma de lidar com esses aspectos colonizadores. Haja vista o ensino da Lingua
Portuguesa chamada culta, que contribui para atrocidades histéricas como o ndo
reconhecimento da linguagem dos povos nativos, sua cultura e dos varios grupos que nao usam
0o mesmo portugués que falamos no Brasil, como os das periferias. Facamos referéncia,
novamente, a Street (2007) para quem o uso dos termos norma padrao e norma popular, desfaz
dos multiplos letramentos que utilizamos para nos comunicar com o mundo € nos sugere a usar
a muito inclusivas ‘praticas de letramento’. Pois esta maneira devastadora implicada na
imposicao colonizadora do ser regida pela colonizag¢ao do saber, —uma tnica lingua homogénea
em detrimento de todas as outras, a tal lingua padrdo que diretamente atinge o ser em sua
pessoalidade, que € obrigado a aprender a unidade de uma lingua, enquanto sabemos, nao haver
nenhuma unidade linguistica no Brasil.

Vivemos em um pais plurilinguistico, com uma lingua e culturas diversas, dentro das
proprias cidades, como ja dissemos. E, como o aprendiz que ndo usa essa lingua imposta ¢
considerado? Incapaz, improdutivo, com defasagens, cognitivamente atrasado. Atualmente, ndo

se usa mais o termo retardado, mas hé ainda mitos disseminados sobre o povo negro, sobre os
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povos indigenas e sobre o pobre subalterno periférico, havendo, inclusive, criancas e adultos
que sao encaminhados para médicos, como se sofressem de doenga mental. Segundo Bagno
(2014, p. 34), vivemos em um contexto “em que se parte do pressuposto absolutamente falso
de que todo mundo aqui fala portugués”. Portugués aqui entendido como uma lingua
monolingue, a Unica variedade urbana de prestigio.

No caso dos estudos discursivos, as estruturas epistémicas desenvolvidas no Brasil ndo
podem sofrer um epistemicidio. Temos como contribuir pela superagdo da colonialidade do
poder, do saber e do ser, através do giro decolonial, fazendo o que estamos fazendo nesta
pesquisa, devolvendo a voz e o corpo, nas palavras do professor Menezes e Souza (2020), e
criando nossas proprias epistemologias a partir da visdo ontoldgica de mundo dos sujeitos de
nossas pesquisas baseadas no pensamento decolonial. Djamila Ribeiro (2017) reconhece que,
para desestabilizar o lugar da subalternidade, é preciso reconhecer-se nesse lugar; e atingir o
lugar de fala, mas antes reconhecendo também o seu lugar de privilégios, conforme Freire
(2015), quando propde; o reconhecimento social promove a exterioriza¢ao da culpa.

As escolas que recebem as juventudes periféricas da EJA preferem permanecer como
estdo, sem a coragem de produzir o novo olhar, e este ¢ um lado obscuro necessario a
modernidade. Sao eles, os estudantes da EJA, as vitimas do poder da colonizagdo, mas, nao
apenas eles, o povo negro, os quilombolas, o povo pobre morador da periferia e sua cultura e
linguagem, os atacados pelas diferencas: os LGBTQIA+, os moradores de rua, os
afrodescendentes e suas religioes e culturas, os excluidos dos processos educativos, aqueles e
aquelas que sofrem com o machismo, sexismo e o patriarcalismo e os encarcerados, todos os
que sugere Freire (2015, dedic.) “aos esfarrapados do mundo e os que neles se descobrem e,
assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 2015). Esses
sd0 os povos que estdo do outro lado da linha abissal, sio os modelos de uma sociedade
profundamente injusta e desigual. Eis o porqué da nossa filiagio ao Grupo

Modernidade/Colonialidade.

3.3.1 Analise Critica do discurso e 0 Mapa Ontoldogico da linguagem

E sob este olhar, que buscamos compreender como esse mundo estruturado, colonizado
e institucionalizado socialmente, funciona através de uma dinamica muito bem pensada, que
estabelece o afastamento do sujeito da escola e o entrega para as piores formas de opressao: a

violéncia da sobrevivéncia e ao abuso das variadas instituicdes da ordem social. Encontramos
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pertinéncia na proposta de Resende (2018) no Mapa Ontoloégico e as estruturas
interseccionadas, pois, ao trazermos para a analise estruturas de constru¢ao, marginalizacao e
opressao, acreditamos ter elementos para a compreensao dos sujeitos da EJA, principalmente,
para refletir sobre as propostas de educacdo linguistica que conduzam a identificagdo e a
transformagdo. Para tal, ¢ preciso definir com clareza epistemologias posts nos LDs que
proponham a reflexdo, a consciéncia e a libertagdo para si € para os outros no seu entorno.
Observemos, entdo, a constru¢do do Mapa Ontoldgico, que corresponderd, justamente, a essas
expectativas.

Resende (2017) entende que, em termos analiticos, ndo se pode compreender as praticas
sociais apenas por meio do texto materializado como rastro e resultado de nossa ac¢ao discursiva
em eventos, pois também materializamos géneros, discursos e estilos em diversos atos e agdes
de linguagens potencializadoras, por meio dos ditos e dos ndo ditos. Por isso, a autora propde
um mapa ontologico que refina o percurso entre estrutura e acao e vice-versa, sem esquecer que
as estruturas sdo ordens dos discursos, nos moldes de Fairclough (2001). No entanto, Resende
(2019) também procura focar nas praticas sociais que teoricamente sao compreendidas em seus
elementos constituintes, sendo eles 1. posi¢des e 2. relagdes, 3. tempos e espacos, 4. materiais
potencializados e organizados nos ambientes institucionais em que as cinco ordens discursivas
(estruturas), igualmente sdo eventos da mesma forma realizados, que constituem resultados
deles mesmos, os eventos, a partir das praticas potencializadoras ou constrangedoras
(RESENDE, 2017).

Os diversos estudos a que Resende se dedicou levaram-na a algumas possibilidades para
além de Fairclough (2001), sem deixar de considera-lo sempre. Mas também, novos estudos a
partir de Mateus e Resende (2015), em que os autores tenderam a aproximar-se do Realismo
Critico, a fim de tornar a tarefa de mostrar o percurso entre estrutura e acdo mais acessivel, pois,
para Mateus e Resende (2015, p. 448), hd um relacionamento transdisciplinar entre o Realismo
Critico, doravante RC, de Roy Baskar e a propria ACD.

Juntas, Ramalho e Resende (2004) indicam que a apropria¢do de alguns conceitos do
RC potencializard a ACD, ambos tomados como principio epistemologico para a construcao do

seu quadro ontologico:

cada vez mais pesquisadores estdo se convencendo da “consciéncia social do
linguista”, de suas “responsabilidades perante a sociedade”. Nesse contexto, o
movimento discurso/praticas sociais ¢ central, posto que envolve uma abertura
tedrico-metodoldgica que prevé o enfoque das conjunturas como parte do trabalho
analitico. O método atual fundamenta-se na “critica explanatéria” do realismo critico.
A epistemologia do realismo critico, cujos expoentes sdo reconhecidos nos fildsofos
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contemporaneos Bhaskar (1989) e Collier (1994), considera a vida (social e natural)
um sistema aberto, constituido por varias dimensdes (RAMALHO; RESENDE, 2004,
p- 202, grifos das autoras).

Nesse sentido, o conceito de poderes potenciais pode ser tomado como as estruturas que,
por vezes, limitam as agdes. Esses poderes potenciais sao subdivididos em trés dominios usados
no RC: o potencial, que sdo as estruturas detentoras de poder com seus mecanismos geradores
de eventos; os eventos, que podem ou nao ser realizados; e o empirico, que seria o dominio da
experiéncia. Absorvendo a teoria do RC, propdoem Mateus e Resende (2015, p. 447) “as
estruturas sociais sdo prévias as agdes, que ao mesmo tempo dotam as agdes de recursos e
potenciais de transforma¢do”. Entdo, as a¢des humanas, embora governadas, carregam
potencialidades de transformacdo das configuragdes estruturais. Como? Isso significa que,
apesar de as instituicdes (detentoras das estruturas) forjarem e pressionarem eventos, para
manuten¢do do controle, também € possivel agirem-se sobre elas (RESENDE, 2017b). Ainda
sobre como agimos ao dizer algo, lembramos que “a liberdade (inclusive de dizer, de escrever,
de replicar e até de compreender) ¢ sempre relativa, porque precisamos nos movimentar em
quadros estruturantes que precedem nossa acdo no mundo” Resende (2017b, p.17). Ou seja, ha
sempre ordens de discurso financiando este ou aquele acontecimento.

Resende (2017b) propde, entdo, um mapa ontologico diferente da proposta de
Fairclough (2001), embora trazendo muitos elementos da percepcao do autor, com propostas
tedricas para a ACD e capaz de trazer mais clareza ao aparato epistemologico necessario as
andlises criticas para a mudanga social. A autora ird recontextualizar o mapa tridimensional,
mas explica que o ele lhe serviu de base. Em Ramalho e Resende (2011), apropriando-se de
Fairclough (2001), as autoras explicam que tiram proveito também do Realismo Critico de

Baskar, duma possivel aproximacao entre eles:

[...] podemos associar o sistema semiotico (a potencialidade para significar) com o
dominio do potencial e, por outro lado, os sentidos de textos com o dominio do
realizado (o significado). O realizado é o dominio dos eventos que passam ou nao por
nossa experiéncia. O empirico, por sua vez, ¢ o dominio das experiéncias efetivas, a
parte do potencial e do realizado que € experienciada por atores sociais especificos.
Neste caso, o exemplo seriam os fextos (orais, escritos, visuais, multimodais) com que
de fato tivemos contato em nossa vida (RAMALHO; RESENDE; 2011, p. 34, grifo
das autoras).

Essa distingdo entre os estratos ontoldgicos (o discurso potencial e realizado) e
epistemologico (empirico) pode ser mais bem elucidada e ilustrada no quadro ontologico. O

empirico, definido como o dominio da experiéncia, refere-se aquilo que se pode experienciar e
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observar. Neste ponto, os efeitos das potencialidades podem tornar-se realizagcdes (MATEUS;
RESENDE, 2015).

Na relagdo da estrutura a acao, Resende (2017, p. 24) explica que “distinguir entre
potencial e realizado significa reivindicar um status de realidade para as estruturas sociais”. As
realizacdes sd0 0s eventos e, por sua vez, as estruturas sdo muito abstratas e distantes. Além
disso, muitas vezes ndo sdo diretamente observaveis, s6 sao conhecidas por seus efeitos em
eventos (lembrando que sdo contorndveis em ordens do discurso, através da pratica social).
Nessa relagdo, Resende (2009) conclui que, ao fazer reflexdes tedricas e epistemologicas em
torno da ACD, ao analisar e apropriar-se de alguns conceitos das teorias de Fairclough e de
Bhaskar, percebeu-se que estas ainda ndo a contemplavam: se o objetivo de uma pesquisa €
explorar as relagdes entre atividades, relacdes sociais, ideologias, linguagens, semioses €
discursos, pois se localiza em uma pratica social especifica, “entdo essa pesquisa apresentara
inconsisténcias caso se baseie em uma epistemologia segundo a qual apenas o que ¢ produzido
no momento discursivo das praticas ¢ passivel de conhecimento” (RESENDE, 2009, p. 13).

Ainda para a autora:

se concordamos que agdes € processos sociais sdo passiveis de conhecimento e se
queremos entender a relagdo entre eventos, praticas e estruturas sociais, entdo s6 o
discurso ndo definirda um bom projeto: é preciso langar mdo de relagdes
interdisciplinares, o que inclui reflexdo epistemologica. Analises discursivas criticas
baseadas apenas em dados documentais ndo conseguem realizar epistemologicamente
todo o potencial da perspectiva ontologica adotada pela ADC, baseada em uma
realidade social estratificada composta de redes de praticas. Por isso a Etnografia
mostra-se um paradigma de pesquisa coerente com essa versdo de ACD (RESENDE,
2009, p. 137).

Nesta pesquisa, concordamos com o argumento da autora na defesa de que o modo como
se vé o mundo social ndo ¢ evidente. Certamente, hd perspectivas ontologicas de diferentes
percepgoes: estruturas, praticas, atores sociais, discursos. Entretanto, partimos justamente do
potencial ontologico de uma pesquisa etnografica, em escolas, nossa area de pesquisa, ja
estabelecida na realidade académica com os determinados atores sociais (os estudantes),
respeitando a dimensdo da problematiza¢do dos saberes temporais produzidos neste trabalho.
Trata-se de uma tese de doutoramento, de Da Silva, produzida em 2007, em interlocugdo com
as juventudes periféricas de Belo Horizonte, estudantes de escolas publicas municipais, a qual
nos fornecera as aspiracdes dos alunos da EJA em relacdo a escola.

Sendo assim, este sera o nosso quadro ontologico, em que buscaremos analisar e refinar
a relagdo entre estruturas e os eventos presentes nos discursos destes estudantes, usando, a
principio, outra estratégia metodologica, chamada Roleta Interseccional, criada por Carreira

(2020, p. 11), nos mostra “que esta roleta como quadro referencial, o Mapa Ontologico
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produzido e revisado por Resende (2019, p. 32), demonstra e elucida o esforco da autora para
refinar a teorizacao da linguagem na sociedade, “definindo com mais clareza as estruturas e
estudando como pertencimentos identitarios estruturantes limitam a capacidade de acao
transformadora possibilitada pelo uso criativo ou estratégico das potencialidades estruturadas”
(RESENDE, 2017b, p. 7). Isso inclui, necessariamente, as fundantes estruturas de classe,
género, sexualidade, raga e etnia, e as instituicdes que ordenam a agao social e que definem o
quadro ontologico no qual vamos definir a nossa andlise ontoldgica, que apagam e silenciam
esses corpos nas escolas.

Essas estruturas coercitivas, ja vém sendo discutidas, por movimentos sociais
feministas, desde os anos 70 quando as mulheres feministas americanas e brasileiras
reconheceram tais estruturas opressoras como interseccionadas, enxergadas como vias de
opressoes; e, combaté-las faziam e fazem parte da luta feminista. Foi Akotirene, mulher negra
e feminista brasileira, quem nos ensinou que a “interseccionalidade, termo cunhado por
Kimberlé¢ Williams Crenshaw, ¢ uma lente analitica sobre a interagao estrutural e seus efeitos”
(AKOTIRENE, 2019, p. 44). Foi ela, Crenshaw que afirmou que ndo precisamos ir aos Estados
Unidos para aprender isso, pois tivemos aqui Lélia Gonzales, com quem Crenshaw aprendeu
muito mais.

Esse mundo estruturado, colonizado e institucionalizado socialmente funciona por meio
de uma dindmica muito bem pensada que estabelece o afastamento do sujeito da escola e o
entrega para as piores formas de opressao: a violéncia da sobrevivéncia e ao abuso das variadas
instituicdes da ordem social. A interseccionalidade, entdo compreendida, como faremos no
paragrafo seguinte, intercede como um instrumento de luta politica, para a inclusdo das
minorias e afirmacdo das juventudes, em favor da justi¢a social. Encontramos ai pertinéncia na
proposta de Resende (2019), pois ao trazermos essas esquinas de marginalizagdo para a
compreensdo dos estudantes da EJA e sua vivéncia periférica, temos certeza de que nao € de
uma infinidade dos conteudos propostos na Base Curricular Nacional (BNCC) que o nosso
estudante de EJA necessita; mas, sobretudo definir com clareza, epistemologias que proponham
a reflexdo, a consciéncia e a liberagdo para si e para os outros no seu entorno. Observemos,

entdo, a constru¢ao do Mapa Ontoldgico, conforme Figura 2, pagina 78.
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Figura 1 - Mapa ontoldgico do funcionamento social da linguagem em didlogo com o giro decolonial
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Nesta proposta de representacdo, Resende (2017, p. 25) explica que tudo o que diz
respeito as estruturas e as praticas sociais que organizam essas estruturas em relacao aos campos
da atividade humana estdo presentes nesse mapa, dentro da perspectiva colonializadora ja
estruturada, que nos impde maneiras de ser, poder e saber e associarmos a este sistema a
poténcia das significagdes a respeito de raca (racismo), género (machismo), classe social
(classismo e o preconceito linguistico), sexualidade (sexismo, misoginia, homofobia), etnia
(religido, simbolos étnicos e religiosos), que a principio reprimem, mas também ordenam
transformagdes. Nesse sentido, pedimos licenca para nos apropriarmos do termo, sem
esvaziarmos o conceito feminista, para que a interseccionalidade possa nos ajudar a enxergar
as opressoes sofridas pelas juventudes e pensar epistemologias que contribuam para combaté-
las, reconhecendo que as indignacgdes sofridas por todas as mulheres negras e brancas ndo
deixam de merecer toda a nossa atengdo como também merecem atengao, €em nosso caso, as
juventudes que também enfrentam vias dolorosas de opressio em idade de construcao da
propria identidade. Trazer o conceito a analise do discurso critica ¢ como se angaridssemos
mais uma lente de aumento para perceber todas as interseccdes que as juventudes trazem

consigo. Dessa maneira, o conceito de interseccionalidade torna-se apropriado para pensar
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nossos jovens, adolescentes, moradores de periferias, pobres e negros, sem condi¢des de exercer
um trabalho digno e habitando em condi¢des indignas de moradias, longe do local da escola,
dos ambientes culturais e ainda diante de um enfretamento constante entre o trafico e a policia.
Acreditamos que todos os preconceitos advindos dai sdo conflitos interseccionados, na maioria
dos casos. Essa descoberta nos alerta para o fato de que o mundo escolar, para o estudante, ¢
um mundo social a nossa volta, complexo, complicado e contraditério, aos 10, aos 15 e aos 50
anos de idade e requer toda atengao possivel, pois o estudante traz esse mundo para a escola e
carrega seu mundo, sua vida e sua linguagem e todas as marcas sociais definidoras de si.

Do ponto de vista da decolonizacdo, o sistema semidtico ¢ constituido através de
entendimentos historicos potencializados para significar socialmente sentidos estruturados
reificadamente; estes controlam e estruturam as instituigdes, as praticas sociais e todos os seus
elementos constituintes ¢ que se realizam através de, e em variados eventos. Nos textos € nas
construgdes sociais realizam-se em forma de significados circulantes nas sociedades,
organizando ordens discursivas que povoam os imaginarios sociais. Como a invenc¢ao da raca,
a cristalizacdo desta logica remete a um universo quase complexo “psico-onirico” (MBEMBE,
2019, p. 23), estudos dedicados ao povo negro, que por sua vez legitimam a violéncia
sistematica a qual o povo negro ¢ até¢ hoje submetido. A isso Mbembe (2019) chama de
fomentacao do colonialismo, que se realiza em um dominio de experiéncias efetivas por atores
sociais especificos.

No Mapa Ontologico criado por Resende (2019), essa semiotizagdo dar-se-ia nas
praticas discursivas atravessadas pelas estruturas sociais. E dessa forma trabalhariam a favor da
manuten¢do da sociedade. Neste caso, entra em jogo toda empiria dos textos (orais, escritos,
visuais, multimodais) com que de fato tivemos contato em nossas vidas (RAMALHO;
RESENDE; 2011, p. 34). No entanto, apesar do referido Mapa ndo propor uma determinacao
nas relagdes estabelecidas nas praticas sociais, apesar das estruturas, os estratos ontologicos (o
discurso potencial e realizado) e epistemologico (empirico), todos podem ser subvertidos a
partir da condugdo didatica, ao pensarmos no universo escolar. Conforme Mateus e Resende
(2015), se a existéncia daquilo que se encontra no dominio potencial tem os poderes que tem
(refletindo e refratando o mundo) dadas as estruturas sociais, entdo, os poderes causais gerados
na acdo também determinam os eventos. Assim, € imaginavel investigar as estruturas que geram
os poderes por meio dos seus efeitos observaveis apenas em eventos (MATEUS; RESENDE,

2015, p. 30).
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Incluimos, neste caso, o que seria o ensino da Lingua Portuguesa Padrao-culto, em seu
formato culto ou elitista privilegiado pelas escolas tradicionais, como também se associando
intersseccionamente a um sistema classista de opressao as juventudes da EJA. Como afirma
Coelho e Rodrigues (2017, p. 529), “As pessoas sdo marcadas socialmente através da
linguagem, o preconceito da lingua ¢ um preconceito social”. Como também nos reafirma

Bagno (2014, p. 196):

Por mais que nos entristeca e nos irrite, ¢ preciso reconhecer que o preconceito
linguistico esta ai, firme e forte. Nao podemos ter a ilusdo de querer acabar com ele
de uma hora para outra, porque isso sO serd possivel quando houver uma
transformag@o radical do tipo de sociedade em que estamos inseridos, que ¢ uma
sociedade que precisa da discriminagdo de tudo que ¢é diferente, da exclusdo da
maioria em beneficio de uma pequena minoria, da existéncia de mecanismos de
controle, dominagdo ¢ marginalizagdo (BAGNO, 2014, p. 196).

Ainda a respeito da lingua falada pelas juventudes periféricas servir nas escolas como
um mecanismo de opressao, em que todos reforcam o erro € a submissao em relagdo ao padrao,
consideramos que este também acaba por se tornar um dos fortes mecanismos de opressao e
exclusdao. Como o faz Bagno (2015, p. 21-104) ao citar uma série mitologica do preconceito
linguistico: “a de que o portugués apresenta unidade, de que s6 em Portugal se fala bem o
portugués, que as pessoas sem instrucao falam errado, e dentre outras, de que o dominio da
norma padrdo ¢ um instrumento de ascensdo social”. E em outro momento, em conformidade
com nossa percepgdo, o autor sugere que as escolas abandonem esse mito da unidade do
portugués brasileiro e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica.

Conforme Bagno (2015), a lingua ensinada na escola € uma lingua estrangeira para
muitos e, por ndo conseguirem apreendé-la, os alunos sdo tachados de deficientes cognitivos,
“quando na realidade eles simplesmente ndo entendem a linguagem empregada no ambiente
escolar, onde se parte do pressuposto absolutamente falso, de que todo mundo fala portugués”
(BAGNO, 2015, p. 34). Nas analises, voltaremos a fazer referéncias a Bagno (2015), porque o
autor faz uma proposta de “epilinguagem” que consideramos bastante interessante e Candau
(2014, p. 28), propondo a Interculturalidade Critica no lugar de uma Interculturalidade
funcional, que falaremos mais tarde, durante as analises.

Diante disso, ¢ possivel responder a indagag¢do: Por que estamos falando,
primeiramente, da lingua falada nas escolas, logo apds a explicacdo das colonialidades?
Justamente porque através de toda a referéncia estudada até agora, acreditamos ser ela: a Lingua

Padrao, em conjunto com todas as interseccionalidades, o que podemos nomear como uma das
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esquinas de opressdo e silenciamento do ser, diante de tantas marcas de submissao sofridas ao
longo de sua vida escolar.

Quando passamos a avaliar o discurso como pratica social, nos termos de Fairclough
(2001) e Resende (2019), o quadro ontoldgico nos mostra a confluéncia do que representa uma
pratica social em si. Estamos considerando que a semiose inclui todas as formas de producao
de sentidos: a linguagem, a imagem, o corpo e a propria lingua, como elemento do processo
social material, que d4 margens a analises linguisticas ou semioticas inseridas em reflexdes
mais amplas sobre o processo social (FAIRCLOUGH, 2012; RESENDE, 2019). Dessa forma,
entendemos que as praticas sociais produzem semioses, sendo a pratica social uma maneira,
relativamente, permanente de agir na sociedade, determinada por sua posicao dentro da rede de
praticas estruturadas (FAIRCLOUGH, 2012). A rede de posigdes, as relagdes de tempo, os
espacos, os materiais potenciais (como o LD), tudo isso realizam-se em forma de evento, o qual
carrega a colonialidade do poder e a reproduz com todas as estruturas interseccionadas.

Mediante o Mapa Ontologico, percebemos os LDs como material potencial e
observamos como ¢ feita a referenciacdo especifica as juventudes. Para tal, textos
materializados em discursos, funcionam como ordens do discurso, impondo-se a aplicacao e
manutengdo das colonialidades, conhecimentos universalizados centrados no pensamento
europeu, um positivismo epistemoldgico e economicamente, podemos perceber o controle do
trabalho, das condi¢des de producao e manuten¢do dos materiais de producdo. Por Ballestrin
(2013):

Assim as vozes do M/C acabam somando-se a um movimento mundial em curso de
refundagdo e descolonizagdo epistemologica. O papel e a importancia da teoria
repousam ndo somente na sua capacidade explicativa, mas também no seu potencial
normativo. Se toda teoria serve para algo ou para alguem ¢é razoavel a partir do
principio que ela reproduz relagdo de colonialidades do proprio poder.
Historicamente, a teoria e a filosofia politica foram pensadas no Norte e para o Norte.
Por um lado ela servia como um pilar fundamnetal para a arquitetura de exploragéo,
dominagdo e colonizag@o dos povos ndo situados no ocidente exemplar. Por outro, o
ocidente foi capaz de reagir desde dentro, improvisanto teorias outras, criticas e
contra-hegemonicas. Essa marginalidade tedrica dialoga com as versdes periféricas e
subalternas produzidas fora do norte. Dessa perspectiva, decolonizar a teoria, em
especial a teoria politica, ¢ um dos passos da decolonizacdo do proprio poder
(BALLESTRIN, 2013, p.20).

E, assim, pensando em termos de uma colonialidade do ser, faz-se importante
compreender como a vivéncia juvenil ¢ implicada nos livros: como seria a sua palavra mundo,
como espaco dialogal, como indica¢do de seres envolvidos em uma cultura linguistica, musical
e saberes que ndo se deixam em casa quando se veste o uniforme, para enfrentar uma cultura

monocultural que ndo diz nada as suas aspiragoes.
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Verificamos, a seguir, a pesquisa de doutorado de Da Silva (2007), mais
especificamente as conclusdes a que chega a autora, apds uma extensa pesquisa etnografica, em
que ela dialoga sobremaneira com os estudantes da rede municipal de Belo Horizonte,
produzindo um rico trabalho sobre as aspiragdes juvenis e a escola. O que nos interessa mostrar
aqui, com total respeito aos estudantes, sdo as percepgdes da relacdo entre ‘estrutura- agdo’,
atravessadas, infelizmente, pelas mazelas de opressao, interseccionadas, a partir das suas falas.

Diante disso, acreditamos poder captar a forga das estruturas marcadas nas agdes
textualizadas e mostrar como nossas juventudes sdo unicas, plurais e multifacetadas por um
saber de vida e do mundo em que se alocam. Nesse contexto, buscamos apresentar aqui os
desejos expressos pelas juventudes; suas intencdes, buscas de aprendizagem, meio de interagao
cultural, entre outras expectativas; inter-relacionando-as com os elementos da pratica discursiva
escolares ou do mundo social, que transportam a brutalidade das estruturas nos dando as pistas
das bases epistemologicas potenciais que buscamos encontrar nos LDs ou ordenagdes contrarias
aos constrangimentos estruturados para fins dessa analise e, se possivel, de propostas de
mudangas no ensino de lingua para as juventudes.

De acordo com Resende (2017), dentro do quadro ontologico, ha cinco elementos que
constituem as praticas discursivas capazes de solidificar das estruturas todas as insurgéncias: as
posicdes sociais das pessoas que ali interagem (professores, diretores, alunos, supervisores,
coordenadores, entre outros); as ordens do discurso (configuram-se em certos usos da
linguagem que ordenam as praticas cotidianas, em que se produzem as ideologias e seus mitos
e os conceitos opressores de classe, raga, género, sexualidade, etnia, sob a égide de eventos
passados); relagdes objetivas (que carregam a posi¢ao de docentes versus discentes e vice-versa
e reverberam por ai, fazendo circular discursos ditos e ndo-ditos); os materiais potenciais (sala
de aula, quadro, materiais tecnoldgicos, os livros didaticos, entre outros); e o espaco-tempo em
que estao localizados; o evento sendo realizado a empiria e considerado realizado porque algo
de sua poténcia se realizou (RESENDE, 2017).

As préticas sociais que se uma rede interconectada se definem na inter-relagdo com os
cinco elementos constituintes € com suas potencialidades. Chamam-nos a atengdo no Mapa
Ontologico a localizagdo das estruturas, ja que sdo as praticas cotidianas as instancias em que
a carga de regulacdo e a repressao sao muito maiores e abstratas. Contudo, Resende (2017, p.
25) explica ser este mesmo o motivo por estarem estas estruturas posicionadas assim,
demonstrando o seu nem sempre percebidas nos eventos e nas praticas cotidianas, sob o véu

escuro das ideologias. Porém, quando percebidas nas relagdes sociais humanas, essas estruturas
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possuem o maior potencial de segregacao, inferioriza¢do, desvalorizacdo, opressao, repressao
e ainda como ordenadoras da constituicao das identidades sociais ou travando a dificil luta da
contradi¢do a esta imposicao.

Esta pesquisa, propde-se, ao analisar o refinamento do LD, analisa o refinamento das
estruturas-acdo das estruturas-agdo, por meio de elementos da pratica social, que sdo
“adoecedores e tipificados, sdo cruzados por pontos de vistas em que se interceptam as avenidas
identitarias” (AKOTIRENE, 2019, p. 44). Imaginemos as pessoas inseridas no contexto escolar,
educandos/as, educadores/as e outros/as estruturalmente regidos pelas categorias estruturais
institucionalizadas que se inserem no discurso escolar. Tais categorias sdo as de raga, género,
sexualidade (misoginia, homofobia e sexismo), classe (incluindo a linguagem), e etnia; todas
interseccionadas entre si. Todas estdo posicionadas, metaforicamente, em ‘avenidas
identitarias’, nos termos de Akotirene (2019), que se interceptam, atravessando as praticas
potenciais nao realizadas e realizando-se nelas.

Em relacdo a essas estruturas, Resende (2017) enfatiza que as de classe e raca
(linguagem), género, sexualidade, etnia, institui¢des, e semioses transcendem as praticas
situadas, invadem os diferentes campos e exercem sua influéncia nas mais diversas esferas.
Para ela, “essas estruturas operam sempre em entrecruzamentos, interseccionalidades que
complexificam a tarefa de andlise” (RESENDE, 2019, p. 28). No entanto, ndo somente o
pesquisador em ACD, mas também o educador em sala de aula, necessitam reconhecer tais
estruturas para identifica-las em seus estudos, indicando os tracos dessas estruturas e os
elementos de poténcia e realizacdo no conhecimento dos seus estudantes.

Podemos pensar que o Mapa Ontologico se constitui das falas dos jovens e adolescentes
recolhidas do trabalho de Da Silva (2007), o qual nos da todo o referencial de andlise. Este nos
mostra o refinar do processo estruturagdo, Nesse sentido, também encontramos no material
produzido por Carrera (2020) uma proposta de analise metodologica interseccionalizada
baseada em uma Roleta Intersecional, definida como roleta interseccional, um quadro
metodoldgico para pesquisa em Comunicacado, cujo “objetivo fundamental € o de identificar as
marcas, os rastros destas avenidas de opressdo que se revelam nas interagdes cotidianas, na
comunica¢do mididtica e nas representacdes discursivas” (CARRERA, 2020, p.11).

Com o objetivo de conhecer as juventudes e compreender as angustias dos envolvidos
quando nos apresentam as suas aspiragdes, ousaremos fazer a aplicacdo da Roleta
Interseccional, a fim de compreendermos melhor este processo. Da Silva (2007), autora da tese

escolhida, conseguiu com exceléncia capturar as expressdes juvenis. Propomos uma
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demonstra¢cdo de como os eventos realizados projetados nos desejos dos estudantes podem nos
ajudar a conhecé-los ainda mais. Isso através das relagdes interseccionadas, proprias das
estruturas potencializadas em um evento realizado (entrevistas em varias escolas) pela autora,
em que jovens se sentiram confortaveis para declarar as posi¢des discursivas deles, expressando
as aspiracdes que possuiam.

Da Silva (2007), tomando como base os dados levantados na propria pesquisa, considera
que a leitura feita a partir deles; a autoriza enumerar as seguintes insatisfagdes dos jovens

estudantes pobres:

1. Insatisfagdo com a maneira como nosso modelo econémico capitalista os trata
e com o futuro (ou a auséncia de futuro) que esse modelo desenhou para eles.

. Insatisfagdo com a moradia em vilas e favelas.

. Insatisfacdo com o prego dos alimentos, das roupas, do calcado.

. A falta ao direito ao lazer e a cultura.

. Insatisfacdo com a inexisténcia de vagas para todos os interessados na

Universidade.

6. Insatisfacdo com seus cabelos que a midia diz com frequéncia que sdo ruins;
com a cor de pele que a sociedade diz com frequéncia que é a cor da
marginalidade.

7. Insatisfagdo com suas relagdes sexuais que, muitas vezes, resultam em
gravidez ndo planejada, em abortos malfeitos, em filhos ndo desejados.

8. Insatisfeitos com seus trabalhos de servigos gerais quando desejariam estar
gerando renda cultural ou estudando.

9. Insatisfeitos com o tratamento que recebem da policia quando sdo abordados
na rua e, por vezes, na escola.

10.Insatisfeitos com a pobreza.

11.Insatisfeitos com o desemprego.

12.Insatisfeitos com a invisibilidade que adquirem em algumas politicas ptblicas
universalizantes quanto a idade, género, raca, orientacao sexual e classe social.

13.Insatisfeitos por ndo terem seu potencial empregado na proposi¢ao de solugdes
para desafios juvenis e para desafios sociais.

14.Insatisfeitos com a falta de perspectivas a serem apontadas a eles por nosso
modelo social (DA SILVA, 2007, p. 260).

bW

3.3.2 Roleta interseccional, metodologia para estudos em Comunicacio

Todas essas manifestagdes foram colhidas e apresentadas ao final dos trabalhos da
pesquisadora na tese, “Jovens estudantes pobres: significados atribuidos as praticas
pedagogicas” (Da Silva, 2007, p. 152). O que demonstraremos ¢ como a aplicacdo da
metodologia da roleta pode complementar, com o mais profundo respeito os estudos de Resende
(2019, p. 32), para o Mapa Ontologico do Funcionamento Social da linguagem em didlogo com
o giro decolonial.

Na Figura 03 abaixo, apresentaremos a Roleta Interseccional. Antes, confirmamos a

explanag¢do de Carrera (2020), sobre o funcionamento e o que demarcam as cores da roleta,

importante busca para a igualdade social, usaremos através das cores como ¢ possivel
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demonstrar a subalternizacdo por diversas metaforas de atravessadas diversas cores. Por
exemplo, ao tomar a cor azul (cor primdria) da raga; e amarela como (cor primaria) de género,
a pessoa, por exemplo. deve atribuir a cor verde como construto do sexismo. Mulheres negras
ndo vao se tomar como metade azuis ou metade por causa da raga, amarelas, e assim sdo
atravessadas pela cor verde, que € a cor da classe social, mas todas subsistem ali.

Isto significa que as mulheres negras passam por 3 vias de opressdo, a raga, o género e

a classe social ou mais. Assim, Carreira (2020, p. 11) compreende que

“Se as politicas antirracistas se baseiam nas experiéncias de homens negros
¢ as teorias feministas se preocupam com as vivéncias das mulheres brancas, mulheres
negras sdo um construto subjetivo apartado, que sofre a fusdo dos dois dominios de
opressdo, mas ndo ¢ contemplado por nenhum deles. A cor verde, portanto, ¢ outro
universo subjetivo, gerado a partir das duas cores, fundamentado e constituido por
elas, mas que reluz distinto, singularizado. A cor verde, portanto, é outro universo
subjetivo, gerado a partir das duas cores, fundamentado e constituido por elas, mas
que reluz distinto, singularizado. Ao pensar na ampla gama de cores para cada
cruzamento de eixos de opressdo, ¢ possivel entender a complexidade da formacao
dos sujeitos subalternizados: embora constituidos pela combina¢do de duas ou mais
“cores de opressao”, estes sujeitos formam uma cor particular, com demandas Uinicas

e experiéncias singulares (CARRERA, 2020, p.12).

Figura 2 - Roleta Interseccional

Fonte: CARRERA, 2020, p. 14

Carrera também esclarece o que mais indicam as cores na roleta:

“Género, classe, geolocalizagdo, raca, deficiéncia, sexualidade, peso e idade sdo
retratados nas cores primarias e constituem alguns dos eixos fundamentais que nos
permitem compreender as subjetividades subalternizadas e as dinamicas
comunicacionais, sobre e a partir delas. A roleta interseccional nada mais ¢ do que
uma metafora da existéncia humana caracterizada pela opressdo” (CARRERA, 2020,

p. 14).
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O Quadro 3, a seguir, propde uma aplicagdo da roleta interseccional as questoes
apresentadas pelos estudantes, apresentando, também a formacdo das cores primarias,
secundarias e terciarias.

Quadro 2: Aplicacido da Roleta Interseccional (Carreira, 2020)

amarelo -+ laramnja
+ [ werde |
I | violeta
-+~ amareloflarania
I vermeinonarania
I I
I - I
I - I
-+ amarelofve rde

8. Insatisfeitos com seus trabalhos de servicos gerais quando desejariam estar gerando renda
cultural ou estudando.

Fonte: Elaborado pela autora

O importante desta metodologia ¢ atentar-se para toda pluralidade e diversidade, nas
quais nosso estudante nos traz. Vamos, pois, atras disso, até onde possam ouvir a EJA, estamos
rigorosamente investidos, atravessados e estruturados em sua formacao social e identitéria.
Pesam sobre noés eles indefectivelmente as opressoes racistas, classistas, sexistas, machistas,

misoginas homofobicas, éticas e etdria, que se entrecruzam concomitantemente, fora a
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linguagem que estd contida no conceito de classe social e ¢ carregada de julgamentos e
preconceitos em todos os lugares sociais e da escola.

Voltando para a explicacdo da combinacdo de cores, a cor verde, como ja dito,
representa a classe social, mas ¢ também a associacdo entre raca e classe; e a cor rosa, que
permeia todas as falas, em funcdo da faixa-etaria, pois para essa parcela da sociedade, a
juventude periférica ndo tem nada a dizer e a aprender, estando relegada ao fracasso, para a
sustentagdo do capitalismo, melhor que se reservem a trabalhos precarizados ou terceirizados.
As cores verdes da classe e vermelha da geolocaliza¢do, dizem muito sobre onde o governo
quer ver estocado o pobre e o preto, onde é negado cultura e lazer na fala de n° 4, e como a
geolocalizagdo dificulta também das juventudes e a esses bens culturais. Acontece que a
sociedade se isenta e “reconhecer que diferencas ¢ uma das etapas do processo analitico, mas
esse reconhecimento se torna a base para o enfrentamento de injusticas e opressoes estruturais”
(CARREIRA, 2021, p. 5). E, enfim, a justificativa sempre se aloca no problema da classe x
ascensdo social, opressor x oprimido. Os oprimidos sdo vistos como incomodo, inumanos
(ARROYO, 2020), e o peso dessa injustica neoliberal, que precisa dessa subdivisdo, recai
sempre sobre os sujeitos, que sdo ditos como incompetentes e incapazes (FREIRE, 2015).

A partir desse método da roleta, vemos claramente como os jovens da EJA sdo
oprimidos por varias frentes de opressdo. Esses eixos separadamente funcionam
concomitantemente em cruzamentos e combinacdes, “na medida em que a vulnerabilidade de
um surge mediante a presenca desconfiada do outro” (AKOTIRENE, 2019, p. 30), todos os
demais entram em tensao, porque todos os eixos deixam rastros, marcas, pistas no discurso e
no sujeito, compondo um ethos emanando ares de injusti¢a e indignagdo. Dessa forma, este
levantamento nos indica como as opressdes ndo nos atingem por uma via apenas. No caso do
feminismo americano €, antes de todas, embora os sentidos circulassem, Kimberlé Crenshaw
(2012), que usa a metafora das avenidas de opressao pela primeira vez em livros, indicando que
elas se cruzam, combinam entre si e escondem as verdadeiras respostas possiveis, em que

marcas sdo silenciadas, como avenidas, como poderemos ver:
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Figura 4 - Metafora da opressiao

Crenshaw (2012, p.11)

Conhecida analogia utilizada por Crenshaw ¢ o uso da ilustragdo das ruas para analisar
as intersecgoes. Nesse caso, as ruas explicam o conceito: ruas nos diversos sentidos —
norte, sul, leste e oeste — e que se cruzam. Esses seriam os eixos de discriminagdo.
Pode-se pensar a discriminagdo racial como uma rua que segue de norte para o sul e
que se cruza com a discriminagdo de género, como uma rua na direc¢do leste ¢ oeste.
Os trafegos, os carros que se locomovem na intersecg@o representam “a discriminagao
ativa, as politicas contemporaneas que excluem individuos em fungdo da sua raga e
de seu género” (CRENSHAW, 2012, p.11).

Diante disso, ¢ fundamental a compreensdo dessas situagdes por parte dos estudiosos da
Educacdo em EJA, pois € necessario reconhecer as dificuldades e buscar alternativas para
enfrenta-las.

Interessante observar a roleta interseccional em conjunto com o mapa ontologico de
Resende (2019), para se conseguir refinar a agdo das estruturas por meio dos discursos,
real¢ados no evento realizado da roleta através das cores, a complexa rede em que nossos jovens
estdo conectados e expostos em uma construcdo discursiva potencializada, que precisa ser
discursivizada e rearticulada por outros potenciais discursos. Diante disso, pensando no nosso
objeto de pesquisa, os livros didaticos, Resende (2017) esclarece que “certamente ndo podemos
nos furtar a discutir e buscar compreender como esses elementos estruturantes incidem nos
contextos investigados, atuando sobre o potencial da pratica — inclusive seu potencial
semi6tico” (RESENDE, 2017, p. 27). E justamente sobre discutir as implicagdes potenciais das
estruturas nas praticas que nos interessamos ao observar LDs e suas representacdes discursivas
sobre as juventudes, pois os discursos formam, reformam e naturalizam ideias, como sdo
representadas discursivamente nos livros, as juventudes podem neutralizar ou potencializar
discursos alternativos que provoquem altera¢do dos discursos estruturalizantes.

Caminhando para a metodologia, podemos reforcar que a base ontoldgica da pesquisa
que ocorre a partir do como se vé o mundo refere-se, entdo, a realidade social, a0 modo como

os jovens da pesquisa veem o mundo social. Assim, temos em maos as proprias percepgoes
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acerca de como o mundo se apresenta as juventudes; e, como as representam e, estas nos
ofertam as questdes tematicas que se pretende estudar nas salas da EJA, conhecer e questionar,
apresentadas por Da Silva (2007, p. 260). Assim, a pesquisa busca compreender e investigar
quais seriam as epistemes necessarias a transformar os anseios e as necessidades das juventudes
em conhecimentos problematizadores, como propde Freire (2015). Primeiramente, é preciso
apropriar-se da democracia como principio educativo, inserindo aportes tedricos que a tenham
como substrato expresso em conteudos integrados; e, problematizados, em significacdes
refletidas nos anseios e esperangas das juventudes (GADOTTI, 2018). Também conforme este

autor:

E preciso, como fez Paulo Freire, ha quase 30 anos, com o Estudo do Meio, ir ao
encontro da comunidade, conhecer melhor essa comunidade, suas necessidades, seus
anseios, suas dificuldades, conhecer como vivem os alunos, para compreender o que

de fato ocorre com eles em sala de aula (GADOTTI, 2018, p. 284).

Essa reflexdo ¢ crucial quando pretendemos investigar como os livros didaticos tratam
os problemas levantados pelas juventudes, quais sdo as ordens do discurso e suas semioses

apresentadas nos livros como poténcias epistemologicas.
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4. PERCURSOS METODOLOGICOS: UM CONJUNTO DE METODOS

Conforme Fairclough (2005, p. 28), ao iniciarmos uma analise metodologica, faz-se
necessario reconhecermos as profundas bases ontoldgicas, dentro das suas diferencas
epistemologicas. No quadro abaixo, veremos uma demonstragdo do quadro ontolégico com o
qual lidamos nesta pesquisa. Nesse sentido, ¢ importante lembrar que a ontologia. Ja se refere
aos componentes do quadro da realidade social a0 modo como acreditamos ser o mundo socia
ao modo como acreditamos ser o mundo social. J& o quadro epistemoldgico diz respeito ao que
consideramos o conhecimento a ser problematizado acerca da realidade social. Esta reflexao
exige uma metodologia, que também ¢ encontrada em Freire (2015, p. 137), nela o autor
apresenta a investigacdo ontologia-epistemologia como temas geradores, pds-processo de
alfabetizacgdo e insistindo que o pensar dos homens concernentes a realidade ¢ investigar seu

atuar sobre a dindmica da sociedade. Reitera-se:

E importante reenfatizar que o tema gerador nio se encontra nos homens isolados na
realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser
compreendido nas relagdes homens-mundo. [....] Os temas, em verdade, existem nos
homens, em suas relagdes com o mundo, referidos a fatos. [...] E através dos homens
que se expressa a tematica significativa, ao expressar-se num certo momento
(FREIRE, 2015. p. 136 a 135).

Paulo Freire (2000) nos lembra que a Pedagogia da Indignacao ¢ uma pedagogia critica,
radical, libertadora e uma de suas tarefas € trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da
superacgao da realidade injusta (FREIRE, 2000). Tentamos sintetizar as respostas éticas aliando
Paulo Freire (2000, 2015) e Miguel Arroyo (2019, p. 225-228), assim construiremos uma base

para analise dos livros didaticos.

Quadro 3 - Temas geradores para as juventudes

Justificativa para a construcio dos temas geradores, baseado em Freire (2000);
(2015, p.137) e Arroyo (2019)

Mapa ontolégico Mapa Epistemolégico

Da silva (2017, p. 260) Freire (2000;2015) e Arroyo (2019)

1. Insatisfacdo com a maneira como | O que a ordem social capitalista reservou para a
modelo econdmico capitalista trata as | juventude? Como a organizagao capitalista se estrutura?
juventudes e com o futuro (ou a auséncia | Quem sdo os beneficiados e os oprimidos? Isso pode
de futuro) que esse modelo desenhou para | mudar? “ag@o politica junto aos oprimidos tem que ser,
elas. no fundo, ‘agdo cultural “para a liberdade” (FREIRE,
2015, p. 73).

2. Insatisfacdo com o prego dos | Como lidar com a exploragdo? “Quem melhor que o
alimentos, das roupas, do cal¢ado. oprimido se encontrara preparado para entender o
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significado terrivel de uma sociedade opressora?”
(FREIRE, 2015, p. 43).

3. Insatisfagdes com as moradias

O sistema capitalista paralisa, entrava, captura a
existéncia cidadi. E preciso conduzir os homens a
tomada de consciéncia pois ela “abre caminho a
expressdo das insatisfagdes sociais, deve-se a que estas
sdo componentes reais de uma situacdo de opressio”
(FREIRE, 2015, p. 32). Compreendendo que
“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho,
os homens se libertam em construcao”. (FREIRE, 2015,
p.71).

4. A falta ao direito ao lazer e a cultura

A sociedade capitalista estrutura a sociedade, nisso um
conjunto de vulnerabilidades e desigualdades sociais,
“nesta estrutura nega-se aos povos negros, aos pobres ¢
as mulheres, a cultura e o lazer, que sdo oferecidos a
quem pode pagar”. E preciso aprender a confrontar
desde cedo com um olhar ético os valores de um Estado
De Direitos (ARROYO, 2019, p. 226).

5. Insatisfag@o com a inexisténcia de
vagas para todos os interessados em
universidades publicas

“Q direito a formagdo humana, ética, quando negado ¢
preciso entender e denunciar com indignac¢do”
(ARROYO, 2019, p. 228).

6. Insatisfagdes com seus trabalhos de
servigos gerais quando desejariam estar
gerando renda cultural ou estudando.

Trabalhos precarizados, subempregos, nao legalizados
e subalternizantes. O injusto sobreviver exige respostas
novas, respostas radicais, (ARROYO, 2019, p. 232.)

7. Insatisfacdo com suas relacdes sexuais
que, muitas vezes, resultam em gravidez,
filhos indesejados e abortos malfeitos.

“E preciso fazer-se entender, denunciar com indignagéo
o antiético de decretar jovens-adolescentes-criancas
como desumanos?” (ARROYO,2019, p. 229).

8. Insatisfacdo com o tratamento que
recebem da policia quando sdo abordados
na rua e, por vezes, na escola.

Confrontar o valor da Justica com o contravalor da
criminalizagdo justiceira. “Por que a policia mata tantas
vidas negras”? (ARROYO, 2019, p. 226).

9. Insatisfagdo com a pobreza.

Entender, denunciar com indignagdo o “antiético de
decretar jovens-adolescentes-criangas como
desumanos”. (ARROYO, 2019, p. 229).

10. Insatisfacdo como desemprego.

“Com que ética educadora entender e minorar o
sofrimento de educandos?” (ARROYO, 2019, p. 227).

11. Insatisfagdo com a invisibilidade que
adquirem em algumas politicas publicas.

Enxergar com atengdo a precarizacdo da vida que nos
obriga a “enxergar melhor a negacdo politica da ética
nas politicas” (ARROYO, 2019, p. 232).

12.Insatisfacdo com a falta de
perspectivas a serem apontadas a eles por
nosso modelo social.

Enfrentar a luta politica ndo em nome da ética do
mercado, mas da ética humana (FREIRE, 2019, p. 57).

13. Insatisfacdo com o olhar negativo que
a sociedade, em geral lhes destina.

Confrontar com olhar ético os valores de um Estado de
Direito (ARROYO, 2019, p.226).

Fonte: Elaborado pela autora
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Posteriormente, classificaremos a metodologia a ser utilizada na analise dos LDs,
conforme a epistemologia freiriana, a ACD de Fairclough (2001) e a ACD em conjunto com o
Mapa ontologico em dialogo com a decolonizagdo de Resende (2019). Apds andlise,

apresentaremos as conclusdes a que chegamos.

4.1 Classificacao da pesquisa qualitativa critica-interpretativista

Esta pesquisa constitui uma andlise de representacdes discursivas sobre juventudes
presentes nos livros didaticos da EJA, qualificando-se como uma pesquisa qualitativo-
interpretativa, pois, ao analisarmos o livro didatico da EJA, buscamos compreender como ele,
no conjunto dos seus textos escritos ou imagéticos, representa discursivamente as juventudes,
o mundo delas, as suas vivéncias e suas potencialidades sociais.

Sendo o livro didatico um composto de discursos que se ligam a campos sociais
especificos e a projetos particulares e institucionalizados como todo discurso, exerce o poder
de determinagdo politica e ideologica, assim, a analise do material didatico contido nos livros
exige também uma posicao critico-interpretativa que vai além do linguistico, na busca pelo
contexto social, pelos embates politicos, pelas intencionalidades com fins hegemdnicos e pela
dominagdo de poder ideoldgico. Nesse contexto, a pesquisa qualitativa permite essa
flexibilidade, sendo possivel examinar uma grande variedade de aspectos do processo: a forma
como se articulam os processos sociais, as instituicdes, os discursos, as relagdes sociais € 0s
significados que produzem. Para Ramalho e Resende (2011, p. 74), “a pesquisa qualitativa
consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo”,
ou seja, “¢ através das praticas interpretativas que os aspectos do mundo sdo mostrados para
que se possa entendé-los” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 74).

Além disso, o processo de pesquisa qualitativa, do ponto de vista da ACD, envolve trés
conjuntos interligados de decisdes relacionadas a ontologia, a epistemologia (como mostramos
acima, no terceiro capitulo, em relagdo a metodologia e seus aspectos essenciais para nos
debrugarmos sobre o livro didatico em analise.

Sabemos que a ACD se preocupa com os temas que se ligam as injustigas sociais, ao
mundo dos que sdo oprimidos, aos efeitos ideoldgicos sobre os menos favorecidos tendo como
objetivos direcionar e contribuir para praticas transformadoras e de mudanga social. Esse foco
de atencdo insere a ACD no escopo dessa pesquisa também interpretativa e critica, dai a sua
vinculag¢do com tal paradigma. Podemos concluir, entdo, que temos uma pesquisa qualitativa,

cujo paradigma critico-interpretativista sustenta-se nas bases tedricas da ACD. Isso porque, na
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pesquisa qualitativa, como ja dito, ha a clara proposicdo de investigar aspectos do processo
social, como o tecido social da vida diaria. Por isso, utilizamo-nos como método de analise: o
Mapa Ontologico da Linguagem previsto por Resende (2019), que nao deixa de levar em conta
as marcas de opressdo promovidas pelas interseccionalidades, também tragadas pelo grupo
Modernidade/ Colonialidade; a Roleta Interseccional e o Quadro Ontoldgico da ACD criado
por Resende (2019). A partir desse conjunto, construiremos o nosso proprio quadro de analise,
nosso proprio esquema metodologico da pesquisa que corresponde as bases da pesquisa
qualitativa critico-interpretativista.

Detalhando as dimensdes adequadas para a pesquisa em ACD, proposta por Fairclough

conforme observa Resende (2009):

I.  Decisdes de carater ontolégico: a primeira tarefa da pesquisa ¢ a defini¢do da base
ontoldgica; ou seja, a definicdo da concep¢do de mundo, ou natureza da realidade
ontoldgica da pesquisa a que nos propomos. No nosso caso, utilizamos os dados da

pesquisa realizada por Da Silva (2007), e conforme Resende (2009):

A versdo de ACD de Fairclough esta ligada a ontologia da vida social desenvolvida
no Realismo Critico. De acordo com esse dialogo interdisciplinar, a relagdo entre
praticas sociais ¢ ordens do discurso ¢ o foco na estruturagdo social das praticas
implicam que os recursos e constrangimentos das estruturas sociais também incidem
sobre a estruturagdo do potencial semiodtico, e essa estruturagdo tem efeito na
configuracao dos eventos discursivos (RESENDE, 2009, p. 126).

II. Decisoes de carater epistemoldgico: sdo aquelas que poderiam representar o
conhecimento a respeito da realidade social. No nosso caso, ja apresentadas no quadro
n°® 4, compondo-se da base de conhecimento referendada por Freire (2015) e Arroyo
(2019), respaldando nossas intervengdes no livro didatico avaliado. Para a ACD,
segundo, Ramalho e Resende (2014, p. 77), “as questdes epistemologicas devem ser
conduzidas e delineadas na direcdo exata do que se evidenciou nas questoes
ontoldgicas”. Paulo Freire (2015) também compreende a necessidade de se conhecer
a realidade social do educando, a ser promovida em fun¢ao da libertagdo da opressao.
Uma ontologia e epistemologia, historicizadas e incorporadas, oferecem embasamento
tedrico para a educacao como pratica de liberdade. Para o autor, “esta € a agdo profunda
da qual se enfrentard, culturalmente, a cultura da dominacao” (FREIRE, 2015, p. 57).
Esse processo se faz com as ferramentas epistemologicas, “por isso, em uma pesquisa,

¢ necessario haver correspondéncias entre as perspectivas ontologicas e
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epistemologicas” (RESENDE, 2009, p. 53). Também para Freire (2015), a
epistemologia nada mais ¢ do que “a devolugdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhes entregou de forma
desestruturada” (FREIRE, 2015, p. 116). A epistemologia ¢ conhecimento acerca da

realidade social pesquisada:

O objetivo da epistemologia ¢ refletir sobre a mudanca social contemporanea e sobre
possibilidades de praticas emancipatorias. O argumento é que a linguistica pode atuar
criticamente na melhor compreensdo de questdes sociais problematicas: engajada nos
conflitos sociais da atualidade, pode ser socialmente pertinente, ndo sé no
desvelamento de relagdes de dominagdo, mas também na discussdo de alternativas
viaveis para a superacdo dessas relagdes problematicas (RAJAGOPALAN, 2003, p.
73).
Explicitadas as motivagdes sobre a necessidade de usarmos os processos metodologicos
de ontologia e epistemologia devidamente respaldados, partimos para um modelo analitico
construido por Resende (2009), que nos auxilia na constru¢do do nosso proprio modelo de

analise metodologica do livro didatico:

O Modelo garante que, apesar do constrangimento das atividades pelas estruturas, essa
restri¢ao ¢ sempre parcial, no sentido de que ha possibilidades para a mudanca social.
Em termos epistemoldgicos, isso significa que é possivel propor projetos de pesquisa
emancipatdrios, capazes de revelar: “(a) uma necessidade; (b) algum obstaculo
impedindo a realiza¢do dessa necessidade; (c) alguns meios para a remogdo desse
obstaculo” (RESENDE, 2009, p. 136).

Contemplando o modelo de Resende (2019) para uma andlise de livros didaticos de EJA
tendo em vista as juventudes, nesta pesquisa temos: (a) a necessidade apresentada pelos desejos
e aspiragdes juvenis; (b) o obstaculo, representado pelo Mapa Ontologico em didlogo com o
Giro Decolonial que também sdo apresentados através da Roleta interseccional em sua
‘estrutura acdo’ manifestadas nas aspiragdes dos jovens. E, por ultimo (c), a remocao desse
obstaculo, a libertagdo e transformagao por meio de munigao intelectual, dos reconhecimentos
das praticas coloniais de poder, do saber e do ser que inibem o pensamento livre e a libertagdo
e emancipac¢do dos discursos potentes contrarios a opressao.

Passamos, pois, para o quadro de andlise metodoldgica que criamos, observadas as
possibilidades acima apresentadas em correspondéncia a teoria decolonial. Propomos, no
entanto, reconhecer o livro didatico que serd analisado, pois entendemos que ele veicula
representacdes discursivas que podem funcionar como obstaculos ou nao do ensino para a
compreensdo das questdes que as juventudes apresentam. Consideramos fundamental

identificar os saberes escolares identificados na colecdo, no contetido Lingua Portuguesa e
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mesmo analisando o livro de 2 anos/séries, a visdo geral da obra também pode nos apresentar a

interessante producao de sentidos.
4.2 Selecao do Livro didatico: decisoes voltadas para analise

O livro didatico torna-se politica publica a partir da criacio do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), mediante o Decreto-Lei n® 91.542, de 1985, que “definiu as
diretrizes sobre as quais vém se orientando as relagdes do Estado com o livro escolar”
(BATISTA, 2003, p. 34), ficando sob a responsabilidade do estado, e ndo mais dos pais ou
responsaveis, a aquisicao de livros com seus proprios recursos, entrando em jogo 0s recursos
federais e sua distribuicdo gratuita as escolas publicas brasileiras. Vale a pena destacar que s
a partir de 1996, o MEC instaura o mesmo processo para a EJA, a partir dai, preocupando-se
com a questdao da qualidade dos livros, estabeleceu-se os critérios para avalia-los, criando para
os livros destinados aos alunos do ensino da EJA; o PNLD EJA, ap6s a resolugio CD/FNDE!*
de n°® 51, de 16 de setembro de 2009; e, em 2010, incorporando o programa PNLA (Programa
Nacional do livro de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos), j4, o tltimo PNLD EJA foi elaborado
em 2014. Conforme o proprio texto constituinte do proprio Planejamento, muitos desafios e
esforcos foram feitos para que este Plano se realizasse também na EJA; desafios que consideram
as agoes politicas publicas:

sobre uma ampla agenda que inclui temas como financiamento publico,
aperfeigoamento do regime de colaboragdo e de coordenagdo intergovernamental,
formagéo de professores, mobilizagdo da demanda social por educagdo na vida adulta,

mudanga nas concepgdes de alfabetizacdo e educacdo basica na perspectiva continua
de estudos e ampliag@o do acesso a cultura letrada (MEC/PNLD/EJA, 2014, p. 14).

O PNLD EJA passou a distribuir obras didaticas para todas as escolas publicas com
turmas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental da EJA. Em 2011, foram investidos 140,6
milhoes de reais e atendidos 5.041.394 estudantes, sendo beneficiadas 35.103 escolas. No total,
foram distribuidos 14.109.028 livros. Agora, nesta edi¢do de 2014, o PNLD EJA incorpora a
Alfabetizagdo, os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Conforme
a proposta:

Uma das principais preocupagdes do PNLD EJA ¢ garantir que as obras didaticas
destinadas & EJA respeitem as especificidades da modalidade. Em primeiro lugar,

14

Resolugdo/CD/FNDE n° 51, de 16 de setembro de 2009 (Alterada pela Resolugdo n° 22, de 7 de junho de 2013)
dispode sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacao https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-
informacao/
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existem diferentes formas de se estruturar a oferta da EJA no pais em termos de
organiza¢do do ensino, assim como distintas formas de arranjo das propostas
curriculares, que obedecem, no entanto, a uma composi¢do minima de componentes
curriculares. Além disso, precisamos levar em conta a diversidade do publico
(MEC/PNLD/EJA, 2014, p. 15).

A colecao didatica, consumivel, destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, possui as seguintes composicoes: Colecdes de
7,4 e 6 volumes organizados didatica e pedagogicamente em disciplinas curriculares no interior
da organizacdo curricular. Conforme a editora, os livros levam em consideragdo a
transdisciplinaridade entre as areas Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Arte e Lingua Estrangeira Moderna, sendo a selecdo de livros didaticos destinada ao
publico jovem, adultos e idosos.

Nosso objetivo ¢ verificar se sdo representadas discursivamente as juventudes neste
livro didatico para as juventudes, considerando que o livro didatico ¢ uma pratica material que
compOe as praticas sociais escolares, a fim de perceber, nessa perspectiva, como sao
relacionados, pensados e produzidos aspectos sobre as juventudes da EJA. Entendemos que o
sistema de representacdes discursivas vinculados as juventudes através do LD pode ser
identificado por meio de conteudos que refor¢am tanto inferioridades como potencialidades
sobre si mesmas e seus estilos, materializados em suas multimodalidades textuais.

Se durante muito tempo os saberes ensinados nos LDs ndo foram objetos de
questionamento e reflexdo, conforme o ‘Mapa da Arte’ anexado aos Apéndices, este estudo os
coloca como alvo de indagagdes: Os LDs sdao também enderecados as juventudes? Qual a
finalidade dos livros didaticos de EJA para este publico, qual, enfim, € sua proposta pedagodgica
para o ensino de lingua? Até entdo, os jovens, leitores do LD, podem ser representados de forma
continuista, a partir da repeticdo de modelos ja utilizados em outros livros didaticos; ou
representados de uma forma pluralista, diversa, como ¢ a formagdo identitaria das juventudes
com todas as suas questdes interseccionadas ja expostas. Sabemos que determinadas escolhas
discursivas reforcam modelos escolares que mais afligem as juventudes que as aproximam dos
temas geradores e dos conhecimentos que lhes serdo uteis a compreensao da realidade em que
vivem.

A Colegao escolhida para a analise ¢ a “EJA Moderna: Educagao de Jovens e Adultos: anos
finais do ensino fundamental”, que se destina a alunos EJA do 2° segmento do Ensino
Fundamental. O 2° segmento compreende a etapa redefinida como “6° ao 9°” ano do ensino
fundamental. Para a analise, elegemos os livros do 6° ao 9° ano, agrupados no eixo Linguagem,

especificamente na disciplina Lingua Portuguesa. Em relagdo a cole¢do, cada volume da obra
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em Lingua Portuguesa possui duas unidades, sendo cada unidade dividida em dois capitulos.
Selecionamos todo o primeiro capitulo destinado a Lingua Portuguesa do livro do 6° ano e sobre
os livros dos anos 6°,7°,8°, concentramos a aten¢ao na interpretagcao de textos que o livro intitula
“Trocando Ideias”; e, também centramos nossa atencao no estudo da lingua, que o proprio livro
nomeia de “Estudo da Lingua em situagdes contextualizadas™.

No caso da Lingua Portuguesa, exatamente, o primeiro capitulo do livro “Eja Moderna
—6°ano”, versa sobre identidades/pluralidades; e, o segundo, sobre Historias palavras e origens.
E, de acordo com os anos/série vao seguindo-se, os temas com alguma relagao de proximidade
entre si. Segundo os autores das obras, trata-se de uma mesma abordagem em variados aspectos
do conteudo ou algum tema em discussdo. Assim, cada unidade ¢ iniciada com uma se¢do
denominada “Trocando Ideias”, cujo propodsito € possibilitar ao educador a investigacdo e o
resgate dos conhecimentos que os estudantes possuem sobre o tema a ser discutido, propondo
uma reflexdo sobre esse tema e um olhar para o cotidiano dos estudantes. Para mais, ao longo
da obra, ha a se¢dao “De Olho no Tema”, em que se busca evidenciar tematicas transversais
relacionadas a cada assunto especifico em estudo.

A obra respeita a legislacdo, as normas e diretrizes educacionais. Um aspecto marcante,
explicado na introducdo do material “€¢ a valorizagdo das caracteristicas do educando,
especialmente no que diz respeito ao seu contexto e as suas condi¢des sociais, econdmicas €
culturais, bem como a valorizagdo de seus conhecimentos prévios.” (MEC/PNLD/EJA, 2014,
p- 17). Especificamente, conforme o PNLD, orientando-se pelas Diretrizes Curriculares para a
EJA, os autores da Colecao EJA Moderna explicam que € possivel perceber em diferentes
momentos da Cole¢do a preocupagdo e o respeito as caracteristicas do estudante da EJA,
levando em conta sua diversidade e heterogeneidade. Além disso, alguns elementos do Estatuto
da Crian¢a e do Adolescente (ECA) sdo abordados no Livro do Aluno, por meio de imagens
que fazem referéncia aos direitos fundamentais dos adolescentes (direito a vida, a saude, a
educagdo, ao lazer, ao respeito e a dignidade). Tais pontos sdo abordados por meio da
problematizacdo de questdes como criminaliza¢do do jovem, a pobreza, a fome no mundo e

seus efeitos, os problemas de saneamento bésico, entre outros.
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4.3 Definicao do Corpus

A colecdo da Editora Moderna tem como publico-alvo os alunos dos anos finais do
ensino fundamental e apresenta como autoria Virginia Aoki, editora responsavel, e um grupo
de autores que trabalham numa perspectiva interdisciplinar. O Livro do Aluno (LA), de onde
retiramos os excertos para analise, € constituido de quatro volumes. Cada um deles ¢ dedicado
a um dos anos (6°, 7°, 8° ¢ 9°) do Ensino Fundamental e apresenta duas unidades, com os
seguintes conteudos: “Identidade e Pluralidade”, “Alimentag¢do” (6° ano); “Moradia”, “Satde e
Qualidade de Vida” (7° ano); “O Pais”, “A Sociedade Brasileira” (8° ano); “Trabalho”,
“Desenvolvimento e Sustentabilidade” (9° ano). (PNLD EJA, 2014)

Segundo o Guia de Livros Didaticos PNLD EJA (2014, p. 168), a obra atende aos
interesses do publico da EJA, por apresentar atividades e textos que ndo os infantiliza e que
estdo consonantes com a sua realidade. Destacamos, entretanto, que apesar de os conteudos
abarcarem conhecimentos, os interesses e necessidades de jovens e adultos, vamos nos atentar

apenas aqueles que o proprio PNLD aponta como relevante a juventude conforme dito acima:

1. A diversidade e heterogeneidade em “Trocando Ideias” (momento para refletir);

2. FElementos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que sdo abordados
no Livro do Aluno, por meio de imagens que fazem referéncia aos direitos
fundamentais dos adolescentes (direito a vida, a saude, a educac¢ao, ao lazer, ao
respeito e a dignidade). Sendo que tais pontos sdo abordados por meio da
problematizagdo de questdes como criminalizagdo do jovem, a pobreza, a fome
no mundo e seus efeitos, os problemas de saneamento bésico, entre outros, que,
devidamente mediadas pelo professor, as atividades podem contribuir critica e
significativamente para a aprendizagem desses alunos;

3. Estudo da lingua em situagdes contextualizadas, a partir de diferentes géneros
de textos com praticas comunicativas diversas e oriundas de diferentes esferas

de comunicagao.

Apresentamos a seguir uma copia da capa do material, de onde foram retirados os

excertos a serem analisados. Quadro 5, a seguir, apresenta as capas € o corpus a ser pesquisado.
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Quadro 4 — A Capa dos Livros Didaticos e o Corpus a ser pesquisado

Eixos ligados as juventudes, conforme o PNLD (2014, p. 168)

1. TROCANDO IDEIAS

2. LEIS, ESTATUTOS

3. PARA LER E APRENDRER

4. ESTUDO DA LINGUA EM SITUACOES CONTEXTUALIZADAS

6° ANO-IDENTIDADE E PLURALIDADE/CAPITULO: DIFERENTES FALARES DIVERSOS

8° ANO UNIDADE; O PAIS /Capitulo 1 - ENCARANDO O BRASIL
1) Encarando o Brasil
2) Todos tém direitos a ter direitos sociais- Conselho Estadual de DH do Mato Grosso
3) Para refletir sobre a lingua: Tipos de sujeitos (Estdo juntos na mesma analise gramatical 72,
82¢e99)

4)
9° ANO: O TRABALHO/Capitulo 2 — O Trabalho em debate
1) O trabalho em debate
2) Correio Brasiliense
3) Para refletir sobre a lingua/operadores argumentativos (Estdo juntos na mesma analise
gramatical dos anos 79, 82 e 92)

Fonte: Elaborado pela autora

4.4 Critérios para construcio do quadro de analise dos dados

A andlise de dados € composta pelas consideragdes dos aspectos discursivos propostos
por Vieira (2019, p. 89) e Resende (2019, p.32) que, nos termos dos nossos estudos criticos do
discurso problematizadores da ética do poder, do saber e do ser, tém as juventudes como centro
dessa questao e seu preparo, consequentemente, para o futuro. Entendendo que esses frutos dos
problemas modernos sdo entrelacados com colonialidades, vemos as estruturantes “como
potencial para a internalizagdo (e, portanto, também para a critica e a conscientizacdo) de
discursos ideologicos constitutivos de estruturas opressoras” (VIEIRA, 2019, p. 89). Dessa

maneira, criaremos nosso quadro de analise, a partir de:
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- \Dinﬁmicas discursivas:| discursos nas praticas sociais; dentre eles momentos de

ordens do discurso (significados e formas sociais); identificagdo (principais significados e
formas textuais/categorias logico-discursivas, em conjunto com as representagdes discursivas
das juventudes. No entanto, a dindmica do discurso vai analisar: eixos ligados as juventudes,

conforme o PNLD (2014, p. 168):

1.A diversidade e heterogeneidade em “Trocando Ideias”:

Segundo o PNDL/2014, o primeiro momento dos estudos de Lingua Portuguesa ¢
representado por uma imagem, no eixo Trocando Ideais ¢ o momento em que o
professor aproveita para expandir os comentarios sobre a proposta do tema. Apresenta
uma estrutura editorial e um projeto grafico adequados aos objetivos didatico-
pedagdgicos propostos, considerando a compatibilidade entre as opgdes tedrico-
metodologicas, a faixa etaria e o nivel de escolaridade da EJA (PNDL/EJA, 2014, p.
184).

2.Elementos do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (ECA):

Quanto a leitura, a obra respeita as convengdes ¢ os modos de ler proprios dos
diferentes géneros (literarios e ndo literarios), de acordo com as suas singularidades,
enfocando a leitura como uma situacao de interlocugao leitor/autor/texto, socialmente
contextualizada (PNDL/EJA, 2014, p. 184).

3.Estudo da lingua em situagdes contextualizadas:

Os aspectos linguisticos — tais como ortografia, estrutura e fungdo de palavras, tempos
verbais, classes de palavras — estdo articulados com as atividades de leitura, escrita e
exercicios orais. As questdes linguisticas estdo presentes em todos os capitulos e
recebem um destaque especial na segdo “Para Refletir Sobre a Lingua”. (PNLD, 2014,
p-171). (...) A obra aborda os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em
situagdes de uso, articulando-os com a leitura, a produgdo de textos e o exercicio da
linguagem oral (PNLD, 2014, p. 172).

2- tl)inﬁmicas coloniais:| Praticas de decolonialidade: Nao se trata de reverter o colonial,

mas de identificar, visibilizar e pensar em alternativas. A dindmica da (de)colonialidade do
poder refere-se ao controle das esferas econdmicas e politicas nas relagdes intersubjetivas que
se articulam através do mercado capitalista mundial. Cabe, nesta dindmica, dentincias de
colonialidades e formas de dominagdo. A dindmica da (de)colonialidade do saber: tem a ver
com o saber, a violéncia epistémica, o siléncio oriundo do racismo epistémico ou a negagao da
alteridade epistémica. Sendo que a diferenga colonial e geopolitica do conhecimento
monocultural reflete o padrdo mundial do conhecimento eurocéntrico e do norte global. A
dindmica da (de) colonialidade do ser se refere ao processo de coloniza¢do e seu impacto na
linguagem (VIEIRA, 2019, p.89) e na vida social. Essa jun¢ao de estudos nos permitiu criar as

questdes que nos interessam e que serdo aqui apresentadas no Quadro 6, a seguir.
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EJA em didlogo com o giro decolonial (que ¢ um ato de resisténcia)

Na colonialidade do poder agimos
conforme padrdes capitalistas, racistas
e sexistas; e reproduzimos consciente
ou inconscientemente esses padrdes de
acao.

1.0s temas e os géneros do discurso escolhidos para compor o discurso
pedagogico propde-se a problematizar as questdes expostas pelas
juventudes? Propdem, por exemplo, analises relacionadas a discussdo da
seletividade racializada e classista do sistema penal?

2.As condi¢des sociais de igualdade, desigualdade e poder, como estdo
estruturadas na dindmica do discurso apresentado? Ha reflexdes sobre
justica ou sobre injustica como as formas de trabalho, violéncia contra a
mulher, na representagdo das populagdes vulneraveis?

3. A ordem capitalista aprisiona a ag@o. O discurso que explica o
neoliberalismo sobre as sociedades periféricas, sobre as vulnerabilidades e
desigualdades sociais libertam o sujeito, que se liberta a si e aos outros. Qual
a escolha do livro?

B W »

A colonialidade do saber esta
relacionada aos discursos por meio dos
quais compreendemos o mundo social,
ligados ao classismo, ao racismo, ao
sexismo e a sua interseccionalidade
(RESENDE, 2019, p. 36)

1. Ha valorizagdo da diversidade e heterogeneidade cultural da EJA?

2. Como sio tratadas as variantes linguisticas? Quais estratégias sdo usadas
para fazer passar as representagdes como realidade ou verdade?

3. O saber ¢ monocultural ou diverso? O livro assume a lingua do Brasil?
Entende a lingua das periferias como estigmatizada ou ha valorizagdo das
linguas produzidas? Ha epistemicidio (forma pela qual a colonialidade
sequestra, apaga os saberes e praticas dos povos originarios)?

4. Os discursos verbal e ndo-verbal refletem através das posicdes, as
relagdes interpessoais e as potencialidades das periferias? E dos saberes e
culturas produzidas pelas juventudes?

5. Ha espago para novos saberes? ha buscas de conhecimento
emancipatorio?

6. Ha foco para as questdes socio identitarias das juventudes, tais como
interrogacdes sobre racismo, classe social, género, sexualidade,
geolocalizacdo, projetos para o futuro?

Os discursos do saber que se ligam a
interseccionalidade colonizam o ser,
levando a padroes de identificagdo que
podem limitar e até mesmo mobilizar
resisténcias da nossa acdo (RESENDE,
2019, p. 36)

1. As juventudes estdo representadas no texto? Quais grupos sociais estao
representados? Quais sujeitos da representagdo contida nos textos? De quais
pontos de vista sdo descritos e representados os diferentes grupos sociais?
2.Ha um apagamento do corpo das juventudes, a linguagem e cultura sdo
consideradas inferiores?

3.Assume-se as diferengas como constitutivas da democracia?

4.0s estilos com os quais as juventudes se identificam sdo levados em
consideragdo?

5. Convoca-se a desestabilizar o lugar da subalternidade, reconhecendo-se
nesse lugar (quadros interpretativos que conduzem identidade subalterna)?
6. Desenvolve-se a consciéncia emancipatoria, a potencialidade da
resisténcia coletiva?

Fonte: Organizado pela autora a partir de Resende (2019, p. 36)
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nas andlises, como ja dito, para a superagdo das desigualdades, nossa posicao ¢ a de
assumirmos a postura decolonial, conforme Resende (2019, p. 36). Toda a proposta de analise
¢ a de apontar diferengas a partir de perspectivas que condicionam, mas que também podem
conduzir a libertacdo. Nosso objetivo nas analises ¢ o de reconhecer a conexdo entre a
colonialidade do poder, saber e do ser, por meio dos géneros discursivos e os discursos que nos
permitem compreender as praticas e os seus estilos cerceadores ou ndo. A analise do discurso,
como um tripé do movimento ideoldgico nos mostra, principalmente quando o assunto ¢ raca,
como ¢ possivel apreender a colonizagdo do poder em agdo. Santos (2019, p. 17) argumenta
que, através das discussdes coloniais, projetamos também resisténcias, contribuindo para
mudanga de realidades.

A seguir, apresentamos a descri¢do e analise do material didatico, do 6° ano, abordando
o capitulo 1 da Unidade 1, para facilitar a compreensdo da organizacdo do livro EJA
MODERNA. Nos LDs dos outros anos, voltamos nosso olhar para o eixo “Trocando ideias”,
com vistas a analisar o texto imagético introdutdrio e o texto principal seguido das questdes
interpretativas. Além disso, abordamos o eixo chamado “Para refletir sobre a lingua”, no qual

¢ analisada a proposta de ensino de Lingua Portuguesa nos livros do 7°, 8° e 9° anos.
5.1 Analise do Capitulo 1 do livro do 6° ano

Iniciamos a descrigao e analise das representagdes discursivas pelo livro do 6° ano na 1?
unidade “Diferentes falares e versos”, a qual explora variedades linguisticas, como € possivel
visualizar através do sumario abaixo, a partir da contextualizagdo dos aspectos regionais,

econ6micos, ambientais, sociais e culturais.



103

Figura 5 — Sumario do livro 6

UNIDADE 1 — IDENTIDADE E PLURALIDADE
Diferentes falares e versos 16
Para refletir: "Carteira de identidade passa a ser emitida gratuitamente na Paraiba”, Portal G1PB____ 17
Para ler e aprender: “Morte e vida severina”, Jodo Cabral de Melo Neto i8
Para compr d =g 20
Para além do ct 21
Os retirantes, Gontran Guanaes Netto 21
Para estudar o género - 22
Poema » =
Caracteristicas do poema 24
Para refletir sobre a lingua . = 26
Variedades linguisticas 27
Para praticar 29
Para escrever: Poema 31
Para falar em publico: Jogral 31
Para organizar o que aprend 32
Texto complementar: “Culturas africanas influenciaram nosso idioma”, Heidi Strecker 33

Fonte: EJA MODERNA 6 (2014, p.4)

Na se¢do ‘Trocando ideias’, a unidade apresenta uma tela do artista plastico juazeirense
Gérson Guerreiro, intitulada Segue Seco (2010), conforme Figura 6, que motivard a apreciagao
e o debate entre os alunos, para, em seguida, conduzi-los a novas aprendizagens relacionadas a

diversidade e a heterogeneidade. Apresentamos, a seguir, o elemento motivador e norteador do

conteudo programatico da unidade.

Figura 6 - trocando ideias-/ tela segue seco

UNILIAITIE I — idenrtidade e pluralidade

'Diferentes falares
B VErsas .

L Garsorn Guerreir. Segne-sacd (2010). Acrilico sobre telg, 90 > 120 cm. Colagac particulanr:

OuBrasil € um palsextenso. De Naorte.a Sul-encormtramosdiferentes paisagens,
Costumes e formas derfalan Conhecer. valorizar e respeitar essas difererncas € um
pPasso para a-cormpresnsiico da identidads brasilalira.

@bserve a reproaducio de tela acima.

- Que cena Sretratada?

- Ouquesmais . chaima sua atencao?

- Que sansagiio as cores usadas provocarm am voo&?
2 - COMoTvocE rslacionara magem o thulo do gquadro™?

Fale scbre essas gquastes com o= colegas & com & profesSsor's aucs o gue
acles 1&m adizern.

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 16)
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O artista criou uma técnica denominada Touch Mind Art (arte de tocar a mente), com
destaque para a pintura de acrilico sobre a tela com pontos em dimensdo. A obra acima se
destaca pela presenca de cores vibrantes e silhuetas em preto. A tela emociona, por apresentar
uma cena da paisagem agreste do nordeste brasileiro, com destaque para a dura vida do povo
nordestino. Desse modo, também impulsiona um importante espaco para discussao de questdes
sociais, politicas e econdmicas.

Logo apds a tela, os autores do livro didatico tecem um breve comentario sobre as
diferengas de paisagens, costumes e formas de falar existentes no Brasil, mas ndo exploram a
ideia. Em seguida, eles apresentam algumas questdes por meio das quais os estudantes sdo
motivados a interagir com o objeto de conhecimento e relaciona-lo as suas proprias vivéncias
estéticas. Ademais, como obra de arte, ¢ um objeto de apreciacdo e reflexao critica. Durante a
mediacdo, os autores chamam-nos a atengao para as cores, o titulo, as sensagdes provocadas e
o significado da tela. H4, por fim, uma orienta¢do para que o assunto seja debatido em classe,
com vistas ao compartilhamento de experiéncias.

Em principio, a unidade em anélise parece estar em consonancia com o que preve o Guia
de Livros Didaticos PNLD/EJA (2014, p. 168), ja que este sinaliza algumas questdes relativas
a heterogeneidade, entre elas uma visdo plurilinguistica da Lingua Portuguesa no Brasil. A
imagem evoca memorias, desperta interesse e suscita o debate sobre a vida dos que vivem ou
viveram no sertdo. Também oportuniza aos alunos, em geral, o contato com outras regides do
pais, diferentes da que eles vivem.

Entretanto, ao que se refere as questdes propostas, recorreremos a tipologia de perguntas
de compreensdo em livros didaticos de lingua portuguesa proposta por Marcuschi (2008) para
fundamentarmos nossas reflexdes. A proposta do autor voltou-se para os materiais dos anos
1980-1990, contudo, a analise feita por esse autor ainda encontra ressonancia na atualidade.
Desse modo, a tipologia proposta pelo autor envolve os seguintes tipos de questdes: globais,
subjetivas e inferenciais. As questdes globais se referem aos aspectos globais e extratextuais do
texto e compreendem processos inferenciais complexos, sendo o caso da questao 1, em que esta
sendo solicitada a descricao da cena. Nas questdes subjetivas, ndo ha como testar a validade das
respostas, ja que elas estdo condicionadas ao ponto de vista do educando e dependem mais da
sua experiéncia que do proprio texto. Perguntas como “O que mais chama a sua aten¢do?” e
“Que sensacao as cores usadas provocam em vocé?” se enquadram bem nesse perfil de questdes
subjetivas. Por fim, as questdes inferenciais exigem uma gama de conhecimentos textuais e

outros de cunho pessoal, contextual e enciclopédico, além de regras inferenciais e analises



105

criticas. E o que se observa, pela altima pergunta, em que é solicitado o estabelecimento de
relagdo entre a imagem e o titulo da tela.

Nao queremos dizer que tais questdes ndo tenham a sua importancia € nao estejam
adequadas as demandas de ensino e aprendizagem. Enfatizamos, contudo, que sem analisarmos
como ¢ a aula e a atividade ¢é, de fato, conduzida, o conjunto dessas questdes e as provaveis
respostas dadas a elas ndo sdo suficientes para o despertar de uma consciéncia critica condizente
com as necessidades do publico da EJA. Se o objetivo ¢ propor uma reflexao sobre diversidade,
qual o motivo da escolha de uma imagem que descreve exclusivamente uma regido? A tela, por
si, dialogaria com outras realidades, paisagens urbanas ¢ naturais do pais? Mas, qual a
possibilidade de os jovens que nasceram nas periferias dos centros urbanos se virem
representados na tela? Como elemento desencadeador de novas aprendizagens que favorecem
a aquisicao de um letramento critico, ¢ de se esperar que a atividade inicial ja conduza a reflexao
para esse fim. Passaremos a seguir a descri¢cdo e analise do conteudo constante do Tépico 2:

Carteira de identidade passa a ser emitida, conforme Figura 7, a seguir:

Figura 7 - Carteira de identidade na Paraiba

/2012 D9h20 - Atualizado em 21/07/2012 09n20 - -

Carteira de identidade passa a ser
emitida gratuitamente na Paraiba

eﬁeﬂcio vale apenas para a primeira via do documento. "
tes o cidaddo pagava R$ 10,11 para retirar a carteira de identidade.

Na Paraiba, a primeira via da carteira de identidade, valida em todo o territério nacio—
al, esté sendo emitida gratuitamente, a partir da sexta-feira (20). Os locais que realizam
o servico, por meio do Instituto de Policia Cientifica, comegaram a expedir o documento
‘sern custos, em cumprimento a lei sancionada pela presidente Dilma Rousseff.
Antes da lel, a primeira via do documento custava R$ 10,11. A segunda via con
ua sendo cobrada no valor de R$ 16,85. Até junho deste ano, as Casas da Cidadania
emitiram 10.930 carteiras de identidade.

Para retirar a carteira de identidade & preciso apresentar certidao de nascimento ou
de casamento. Brasilsiros natos, naturalizados ou portugueses beneficiados pelo Esta-
tuto da Igualdade podem obter o documento. A lei sancionada pela presidentse Dilma
e pdia ministra da Secretaria de Direitos Humanos, Maria do Rosario, modifica a Lei n=
7171 6, de 29 de agosto de 1983, que nao trazia expresso o direito & gratuidade..

A Casa da Cidadania de Campina Grande fol a que mais emitiu carteiras de ide
dade, comn 2.883 expedicdes. Em seguida, a Casa da Cidadania de Patos, com 1.74
documentos; e as de Jaguaribe (1.474), Tambia (1.444), Manalra (1.277) e Mangabei
(1.081), em .Joio Pessoa. Em Guarabira foram 664 e em Cabedelo, 367.

. : == ¥ - ] ; =
a de identidade passa a ser emitida gratuimmente na Paraiba_ Portal
isp erm: //gl.globo_com/pb/paraiba/moticia’/2012/07/cartel

‘ - itida-g na-paraiba - T

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 17)

O topico 2 traz uma noticia sobre a emissdo gratuita da primeira via da carteira de
identidade na Paraiba, o que constitui um direito previsto em lei. Considerando que a unidade
visa discutir questoes relacionadas a identidade e pluralidade, o tema parece adequado,
entretanto, o texto limita-se a transmitir uma informacao, sem trazer qualquer analise sobre o

assunto em pauta, que verse, por exemplo, sobre cidadania. Por ser um texto meramente
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informativo, ndo apresenta nenhuma abordagem critica. A proposta ndo conta com nenhum
outro texto motivador que possa alimentar uma discussdo a respeito do tema pelo proprio
educador.

As atividades apresentadas mantém os padrdes de questdes globais, inferenciais
objetivas e subjetivas relacionadas por Marcuschi (2008, p. 271). Nao exploram nenhuma
questdo que verse sobre invisibilidade da cidadania e como isso afeta o acesso aos bens e
servicos publicos por parte de muitos brasileiros. Nao apresentam, por exemplo, nenhuma
problematizagdo a respeito daqueles que ndo possuem a carteira de identidade, como os
moradores de rua. Perde-se também a oportunidade de refletir sobre quais outras
documentagdes portadoras de direitos que as pessoas tém ou deveriam ter para que sejam
consideradas cidadas, diante de algumas institui¢des.

A proposta didatico-pedagdgica de reunir os alunos em pequenos grupos para discussao
¢ interessante, mas se esvazia, uma vez que, como resultado das discussdes feitas, eles apenas
deverdo conversar com o restante da turma sobre as conclusdes a que chegaram, nenhuma
proposta de solucionar a questdo ¢ apresentada. A questdo 3, por exemplo, se fosse bem
explorada no proprio material didatico, poderia constituir-se em um importante ponto de
reflexdo sobre como a certiddo de nascimento e o registro de identidade sdo documentos
importantes para o exercicio da cidadania, a exemplo, o voto A busca por um emprego formal,
bem como, a abertura de conta corrente em um banco, direitos aos vales-transportes e refeicao;
e, 0 acesso a um atendimento médico pelo SUS, por exemplo. Um assunto tdo importante
quanto esse mereceria um trabalho pedagogico mais significativo com a exploragcdo de
diferentes géneros textuais orais (debate, exposicdo oral, seminarios) ou escritos (manifesto,
carta do leitor, panfletos, meios de divulgacdo, cronica argumentativa) por meio dos quais os
alunos pudessem expressar seus argumentos sobre o tema em pauta e suas experiéncias
individuais e coletivas. Este seria um importante caminho para a apropriacdo do letramento
critico e exercicio da cidadania.

Passemos, a seguir, a descricao e andlise do Topico 3 — “Morte e vida severina (Para ler
e aprender)”, conforme Figura 8. Esta secdo traz, como texto principal, um trecho do poema de
Jodo Cabral de Melo Neto, interpretacdo do texto e curta biografia do autor, conforme

apresentaremos a seguir.



107

Figura 8 - Morte e vida Severina e interpretaciao do texto

' Para lere aprender)

Vocé ja ouviu falar de Jodo Cabral de Melo Neto? O que vocé conhece
sobre sua vida e sua obra? Converse com os colegas e com o professor a
respeito das informagdes que vocé tem. Aproveite e leia também o quadro da

péagina ao lado.

Em seguida, preste atencfio ac titulo do texto abaixo e & llustragio que
© acompanha. Vocé Ja conhecla a express3o morte e vida severina? Sabe o
que ela significa? Que cena a ilustragdo retrata? Que sensac¢éo ela provoca em
vocé? Em que ambiente deve se passar a histéria contada no texto?

Apresente suas ideias aos colegas e ao professor sobre o texto que sera
lido e cucga a opinido deles. Depois, faga a leitura deste trecho da obra do es-

critor pernambucano.

Morte e vida severina

O retirante explica ao leitor
quem & a que vai

— O meu nome é Severino,
ndao tenho outro de pia.
Como hd muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entio de me chamar
Severino de Maria;

como h4 muitos Severinos
com mies chamadas Maria,
fiquei séndo o da Maria
do finado Zacarias.

Mais isso ainda diz pouco:
h4 muitos na freguesia,
por causa de um coronel
que se chamou Zacarias
€ que foi 0 mais antigo
senhor desta sesmaria.
Como entiic dizer quem fala
ora a Vossag Senhorias?
Vejamos: é 0 Severino

da Maria do Zacarias,

14 da serra da Costela,
limites da Parafba.

Mas isso ainda diz pouco:
€ a0 menos mais cinco havia

com nome de Severino
filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,
jé finados, Zacarias,
vivendo na mesma serra F
magra e ossuda em que eu vivia.'
Somos muitos Severinos
igudis em tudo na vida:
na mesma cabeca grande
que a custo € que se equilibra,
‘no mesmo ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas,
e igmais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta,
E se somos Severinos
iguais em tudo na vida.
amorremos de morte igual,
Imesma morte severina:
que ¢ a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,
de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia
(de fraqueza e de doenca
€ que a morte severina
ataca em qualquer idade.
- @ até gente nfio nascida)..-
Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:
‘a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,.
a de tentar despertar "
‘terra sempre mais extinta, -
a de querer arrancar
algum rogado da cinza.
Mas, para que me conhegam.
melhor Vossas Senhorias
e melhor possam seguir
a histédria de minha vida,
passo a ser o Severino
gue em vossa presenca emigra.
MELO NETO, Jo&o Cabral de. Morte e vida severine e

‘Oulros poemas em vorz alta.
24. ad. Rio de Janeiro: José Dlympio, 1988. p. 60-72.

‘ Para compreender |

¥ Sente-se comum colega, releiam o texto e observem a ilustracgo. Conversem sobre o
que eles provocaram em vocés e sobre suas impressoes. Verifiquem se as hipdteses que
levaniaram antes da leitura se confirmararn. Qual & a relagao entre o textn e a imagem?

B3 Copic as palavras do texto que vocé niio entendeu. Procure-as no dicionsrio e
escreva seus significados. P

- Wossa Senhoria: fonna de bratarmersto

- Sesmarias ote de terra ow bermerso
abarschorachko

CortEs usada para So referir &2 akgussSrr.

Para conbeces o contesxito l

n Relein este verso: “O meu nome é Severino, nde tenho cutro de pia”. O que significa a
expressfio de pia7

n Esse texto conta uma historia. Escreva-a com suas palavras,

H Com quem o personagem Severino fala quando usa a expressio Vosses Serhorias?

A Releia estes versos e responda 3s perguntas a seguir.
Somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida:
na mesma cabega grande
que a custo & que se equilibra,
O Mesmo Ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas
€ iguais fambém porque o sangue,
que usamos tem pouca tinta.
a) Nesse trecho, sfo descritos 08 severines. Como sao eles?

b} O que vocé entende por “o sangue / que usamos tem pouca tinta™?

JoSo Cabral de Melo Meto

JodSo Cabral de Melo Meto nasceu
o Recife (PE). erm 1920. Autodidata.
mnunca fez cwrso superior. Em 19495,
fol mromeado diplomata. o gue o Le—
wou a trabalbhar e diversos parses
da BEuropa. Anos depois. em 1976, Foi
promowido a embalxador e passow a
representar o Brasil. por exe [g==1
Sensgal. pais do continente africanmno.

E considerado wum dos grandes
poetas da literatura brasileira. Publi-
cowu muitos L entre eles. Pedro
do saro (19452). O engenfeiro (1394%5)
Dwros dguos, walurme gue redne warios.
textos, cormo AMorte & wido sewverino.
Foil eleito por unanimidade para a Aca—
dermia Brasileira de Letras em 1968.
Faleceu erm 1999, na cidade do Rio de
Janeiro {(RI).

g
£
g
=
g

b JoSo Caberal de Mealo NMeaeto, erm 129998,

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 18-19-20).
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Esta secdo, em linhas gerais, subdivide-se em trés etapas importantes, com propostas de
atividades para antes, durante ¢ apos a leitura, conforme nos ensina Solé¢ (1988). Em seu
interior, had também um pequeno glossario, um quadro intitulado “Para conhecer o contexto”,
que apresenta uma foto e os dados biograficos do autor bem como algumas de suas obras,
destacando a importancia dele no panorama da literatura brasileira. Ganha relevo ainda, na
secdo, a exploracdo de aspectos multimodais, ja que as atividades correlacionam elementos
textuais e imagéticos que ajudam a despertar o interesse dos educandos e sua motivacao para a
aprendizagem.

Nas propostas de atividades para antes da leitura, os educandos sdo estimulados a
conhecer a obra e o autor do texto por meio de perguntas como “Vocé ja ouviu falar de Jodo
Cabral de Melo Neto?” e “Vocé ja conhecia a expressao morte e vida severina?”. Também ha
uma chamada para o quadro e a ilustragcdo que acompanham o texto. As perguntas motivadoras
sdo da mesma tipologia ja citada, apresentada por Marcuschi (2008, p. 271).

Nas atividades previstas para durante a leitura, temos a compreensao do texto. A questao
1 retoma, de forma interessante, o que foi abordado nas atividades que antecedem a leitura.
Nela, os estudantes sdo instigados a verificar se as hipoteses levantadas anteriormente foram
confirmadas no transcorrer da leitura do texto. Também necessitam estabelecer a relagao entre
0 poema e a imagem, de modo a perceber as caracteristicas tematicas comuns entre os dois. No
restante da atividade, podemos encontrar questdes copia, com transcri¢do de palavras e frases
(MARCUSCHI, 2008, p. 271), tal como o que se pede na questdo 2; questdes objetivas,
questdes inferenciais, como 3, 5 e 6b; e questdes globais, como a questao 4.

Analisemos, a seguir, as atividades denominadas “Para além do texto”. Enfatizamos a
importancia desse tipo de proposta, uma vez que, se bem trabalhada, ela possibilita aos alunos,
entre outros aspectos, estabelecer correlagdes com outros textos; explorar novos contetidos;
apreciar recursos expressivos; compreender relacdes intertextuais, interdiscursivas e
interdisciplinares; debater temas relacionados as questdes contemporaneas e voltados para o
seu interesse e realidade; bem como produzir textos de diferentes géneros e desenvolver
atividades criativas. Os alunos terdo, portanto, a oportunidade de desenvolver seu repertorio
cognitivo e sociocultural, que constitui o pilar para a formagao de um sujeito autbnomo, critico
e criativo.

Passemos a descri¢do e andlise da proposta apresentada no livro:
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Figura 9 - Os retirantes e interpretacio

Releia o texto anteriorr Em seguida,
obseerve com atencio a reproducio da
tela Os retirantes, produzida pelo ar-
tista brasileirco Gontran Guanaes Netto
em 1982. Leia tambérm a biografia do
artista e discuta com os colegas as
questSes a seguir.

Gontran Guanaes Netto,
Os retirantes (1982). Acrillco sobre tela,
200,5 > 200.5 om. Museu de Arta
Contemporanea de Val-de-Maine, Franca.

‘ Para conhecer o contexto )

Gontran Guanaes Netto
Gontran Guanaes Netto nasceu erm Vera Cruz (SP). erm 1933, Fol uma crianca humilde da
Zona rural. com pouco acesso aos estudos. Tormou-se pintor, desenhista e professor.
fovern. nicdou um curso Na escola de Belas Artes ermnm S3o0 Paulo (SP). mas nSo finallzou os
Em 1968. fol para a Franca., onde atuou como professor universitario e fundou, em
T980. o Espaco Cultural Latinc—americano em Paris. Voltou ao Brasil erm 1984,

Suas pinturas retratam principalmente o povo brasileiro. os latino-americanos e os
mesticos. Entre seus principals trabalhos. destacam—se Os retiraontes (1982). O povo e o
berdode (1989) e Declarocdo Universol dos Direitos Hurmanos (1989).

n O gue voc@& achou dessa tela? O gque mais chamou sua atencio?

B Em sua opinifio, por que essas pessoas foram retratadas de costas? O que elas est3o
carregando?

B Que relacsio & possivel estabelecer entre essa tela e o trecho de Morte e vida severineda
que vocé leu anteriornmente?

_B Leia este trecho de um texto de Patativa do Assaré (1909-2002) e responda ao que
A triste partida

Setembro passou, com oitubro e novembro,

Ja tamo em dezembro,

Meu Deus gque & de nés?

Assim fala o pobre do séco Nordeste

Com medo da peste,

Da fome feroz.

SH.VA,AntﬁnhGongalmd-[PamdoMWem&m
ed. Fortaleza: [S.n.l 2001. p-

a) O gue vocol V& em comum entre esse texto e a tela Os retirantes?

b) Voce deve ter percebido que algumas palavras desse texto foram registradas de«
forma diferente. Por gue o autor as registrou dessa maneira?

El ©Os textos de Jodio Cabral e Patativa do Assaré tém formato e modo de dizer as
coisas diferentes dos da noticia do inicio do capitulo. Vocés veerm textos como
esses no dia a dia? Onde eles s&o publicados?

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 21)

A proposta pedagdgica explora uma reprodugdo da tela Os retirantes (1982), do artista
Gontran Guanaes Netto, que pode ser considerada uma releitura da obra Os retirantes (1944),
de Candido Portinari. Em seguida, os autores apresentam a subsecdo ‘“Para conhecer o
Contexto”, em que exploram a biografia do artista em pauta. Uma percepgao global da tela em

destaque ja nos possibilita inferir o carater politico e humanitario da obra.
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O livro apresenta cinco questdes a serem respondidas: a primeira busca explorar a
percepgao global dos alunos sobre a obra; a segunda, também centrada na tela, de carater
inferencial, estimula os alunos a emitir uma opinido a imagem descrita; a terceira explora
possiveis relagdes entre a tela e o trecho do poema “Morte e Vida Severina”, de Jodo Cabral de
Melo Neto; a quarta questdo traz um pequeno trecho do poema de Patativa do Assaré e se
desdobra em a - com indicagdes para que os alunos levantem caracteristicas comuns entre este
texto e a tela ‘Os retirantes’; e b — que versa sobre registros de linguagem; por fim, a quinta
questdo solicita que os alunos apresentem caracteristicas dos textos de Jodo Cabral de Melo
Neto e de Patativa do Assaré, como forma de preparagdo para a proxima se¢ao.

Ressaltamos que, as questdes tais como foram formuladas, podem contribuir para a
formagdo leitora dos educandos. Entretanto, aspectos sociopoliticos da obra poderiam ser
explorados e relacionados a condi¢do de vida do publico da EJA. Importante destacar que
muitos desses jovens ou de seus familiares foram e ainda sdo retirantes. Para sobreviver, muitos
sdo ou foram obrigados a fugir da miséria, da seca, da tempestade que destruiu sua moradia, da
opressdo, da injustica, em busca de emprego etc. Os alunos poderiam ser orientados, por
exemplo, a criar fotomontagens em que explorassem algum aspecto da situag¢do social em que
se encontram, correlacionando-a com a tela em estudo e/ou ainda com a tela original.

O proximo topico — Para estudar o género — tem carater metalinguistico e explora as
caracteristicas centrais do género poema. E importante ressaltar que os documentos oficiais —
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1996, 1998) e Base Nacional Curricular Comum —
BNCC (2018) orientam para a ado¢do de uma metodologia de ensino centrada nos géneros
textuais. Os documentos ressaltam a importancia de que sejam desenvolvidas atividades com
foco no desenvolvimento de habilidades que evidenciem uma postura reflexiva diante dos usos
linguisticos essenciais a constru¢do de um repertério amplo e diversificado de géneros que
constituem o repertorio dos educandos em suas interagdes sociais. Assim, numa abordagem
tedrico-pratica, os alunos sdo convidados a estudar os aspectos tematicos € composicionais
desse género, bem como diferencia-los de acordo com a sua natureza.

Passemos a um exemplar que foi explorado no livro didatico em analise.
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Figura 10 - Para estudar o género poesia /Poeminha do Contra de (Mario Quintana)

q Para estudar o género )

Leia o titulo do poema a seguir e converse com os colegas sobre o que
vocé& acha que ele vai tratar. Depois, leia o texto e responda as questdes com
um colega.

Poeminha do contra

Todos esses que ai estdo
Atravancando o meu caminho,
Eles passarao...

Eu passarinho!

QUINTAMNA, Mario. Antologia poética.
6. ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 1998. p. 61.

Para conhecer o contexto )

Mario Quintana

Mario de Miranda Quintana nasceu em 1906, na cidade de Alegrete (RS). Seus pais Lhe ensinaram
a escrever por meio da leitura de jornais. Aos 13 anos, publicou seus primeiros trabalhos na revista
de alunos do colégio militar onde estudava e, aos 17, teve sua primeira publicagao em um [ornal: um
soneta assinado com pseuddnimo.

Ermn 1926. recebeu seu primeiro prémio literdrio. Trabalhou como colunista em jornais e como tradu-
tor. Publicou seu primeiro livro, A rua dos Catavenitos, em 1940. Entre sua vasta obra, estdo O dprendiz de
feiticeiro (1950) e Esconderijos do termpa (19B0). Faleceu em 1234, na cidade de Porto Alegre (RS).

[:l] As suas hipéteses sobre o poema se confirmaram apés a leitura? Qual € a relacio
entre o titulo dado pelo autor e o poema?

Eﬁ Releia a primeira e a terceira linhas do poerna, observando os sons produzidos
pelas palavras caminho e passarinhio. Vocé sabe que nome se da a esse recurso?

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 22)

Seguem-se, a esse exemplar, textos tedricos e praticos com abordagens
sociocomunicativas do género poema. A se¢do estd assim organizada: Para estudar o género;
Poema; Caracteristicas do poema. Foram propostas atividades com poemas de Manoel de
Barros, Luis de Camdes e Carlos Drummond de Andrade. A maior parte delas exploram o
mesmo padrao de questdes analisadas por Marcuschi (2008), além de outras voltadas para o
aspecto composicional do poema, tais como as estrofes, os versos e as rimas.

E importante ressaltar que o trabalho pedagdgico com a poesia visa a estimular a
oralidade, a criatividade e a reflexdo sobre questdes de carater humanisticos e sociais voltadas
para fatos da vida dos educandos ou ndo. Os alunos devem ser estimulados a perceber e explorar
0s aspectos sonoro-musicais € composicionais dos poemas, bem como os efeitos de sentido
decorrentes dos aspectos formais e conceituais; a participar de saraus de poesias; a trocar
poemas entre si; a refletir sobre poemas que despertam seus interesses € a escrever poemas
segundo seus anseios interiores.

Uma abordagem com vistas a formacgao para as praticas de letramento critico e literario

deve contemplar, além dos mencionados, textos como os de mulheres negras, que sem espago,
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lutaram muito para ter direito de escrever e publicar seus textos e poemas Lélia Gonzalez, os
poemas potentes de Conceicao Evaristo, trechos do Quarto de Despejo de Carolina Maria de
Jesus. Letras dos sambistas originais do Brasil que contam a nossa historia através da poesia.
Ha também que se questionar: onde estdo os representantes das juventudes, os lindos poemas
do rapper, cantor, letrista e compositor premiado brasileiro Emicida, que representam de
maneira tdo profunda e atual as juventudes e os ‘Raps’ que traduzem a dor do universo das
periferias? No que respeita ao aspecto social, € necessario que sejam desenvolvidas atividades
pedagogicas a partir de temas, enquanto eixos estruturantes, como feminicidio, desigualdades
sociais, meio ambiente, racismo e violéncia, geolocalizagdo ¢ homofobia, entre tantos, que
coloquem os jovens face a face com problemas vivenciados em seu cotidiano e nas escolas.

O topico 4 - Para refletir sobre a lingua, o tema introduzido ¢ a retomada do poema “A
triste partida”, de Patativa do Assaré. Em seguida, um breve comentario, os autores do livro,
chamam a atencdo para as diferentes formas de utilizar uma mesma lingua, as quais sao

designadas como “variacdo linguistica”. Esse tema sera desenvolvido a seguir.

Figura 11 - Variedades linguisticas

wvarieagaues nnguisticas
Diferentes variedades do portugués sfo faladas de Norte a Sul do Brasil.

Para entender essa grande diversidade no modo de falar a mesma lingua, & pre-
ciso olhar para a nossa histéria, para a maneira como nosso idioma se formou.

O portugués utilizado no Brasil recebeu influéncia de varias outras linguas
e culturas. O idioma trazido pelos colonizadores portugueses conviveu, desde
o inicio, com dialetos e linguas de povos indigenas e africanos. Mais tarde,
a lingua foi influenciada também pelo idioma falado
por italianos, japoneses, alemaes e arabes, entre ou-
tros povos. O portugués que falamos hoje em dia,
portanto, & resultado do contato com todas essas
linguas e seus falantes.

Variedades regionais

Encontramos nas regides brasileiras diversos
modos de falar: as chamadas variedades regio-
nais. Podemos perceber, quando viajamos pelo
pais, diferentes modos de pronunciar as palavras
e até mesmo de nomear as coisas. Mandioca, por
exemplo, & chamada macaxeira no Norte e no Nor- dmz}f;:;:i‘ies
deste; no Sul, tangerina € chamada bergarmota. vocabulério.

A Exemplos

Eﬁ Vocé conhece palavras tipicas de determinada regido do Brasil? Quais?

Variedades sociais

Além das variedades regionais, ha as variedades sociais, que podem ocorrer
quando pessoas de uma mesma regido, mas de diferentes idades, sexo ou classe
social apresentam diferencas no modo de falar. Por exemplo, os jovens criam for-
mas para se comunicar qgue Nao sao as que seus pais, avos ou professores utilizam.

As formas de falar especificas de um grupo social sdo chamadas de girias.
As vezes, algumas girias acabam fazendo parte do vocabuléario da lingua. Isso
mostra como a lingua pode ir se modificando com o tempo, em fungao das es-
colhas dos falantes de cada época.

m Vocé costuma usar girias? Quais? Pessoas de idades diferentes da sua usam essas
mesmas girias ou outras?
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Continuagao da Figura 11 — Variedades linguisticas

Variedades situacionails

Os usos de uma lingua também podem variar de acordo com a situacao em
que estamos. Dependendo da circunstancia ou da pessoa com quem falamos,
por exemplo, empregamos um registro de maior ou menor formalidade. A esse
tipo de variagio na linguagem chamamos variedade situacional.

QBTG LA Ty e e

A E preciso adequar a linguagem a situagéfio em que estamos.

El Em sua opinido, quando € possivel usar uma linguagem mais informal? E em que
momentos € importante usar um registro mais formal? Por qué&?

Situagbes de formalidade exigem o uso da linguagem formal. Portanto, &
importante aprendermos algumas das regras de uso dessa linguagem, que
devemos utilizar em entrevistas de emprego e em provas de concursos publi-
cos, entre outras situacgdes.

Norma culta ou variedade padrao

A variacao linguistica € um fendmeno natural que ocorre em todas as linguas.
Norma culta ou variedade padrdo é como se chama a variedade linguistica de
maior prestigio em determinada comunidade.

E comum que os falantes de uma comunidade linguistica tenham a ideia de
que o seu proprio modo de falar seja o “correto™ e que as outras formas sejam
“erradas”. E importante ter cuidado para nao fazer julgamentos negativos das
variedades diferentes da que utilizamos. Debochar ou fazer gozagdes com as
pessoas pelo modo como elas falam €& uma forma de preconceito. Trata-se de
preconceito linguistico, que ocorre quando alguém julga uma pessoa pela va-

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 27-28)

O tema central da unidade “Identidade e Pluralidade cultural” e o capitulo “diferentes
falares e versos” nos oferecem para leitura a analise da diversidade linguistica brasileira, o que
vem ao encontro da nossa pesquisa acerca das diversas identidades juvenis representadas nos
livros da EJA.

Para refletir sobre a lingua, o tema “Variedades linguisticas” deve responder pela
pluralidade das linguas faladas no Brasil, portanto é o que esperamos, sem negar as nossas
diferentes linguas, inclusive dos povos originarios. Depois das paginas acima em que se
desenvolve uma explicacdo, seguem-se 02 (dois) poemas ilustrativos em ‘Para praticar’: “Vicio
de Fala (Oswald de Andrade)” e “Saudosa Maloca (Adoniram Barbosa)”.

Segundo o PNLD/EJA a oralidade ¢ abordada a partir de estratégias didaticas. Desse
modo, “existe uma preocupacao com a questdo da variacao linguistica. As normas urbanas de
prestigio sdo situadas no contexto sociolinguistico e, a0 mesmo tempo, as variedades regionais
e sociais da lingua sdo respeitadas” (PNLD, 2014, p. 185). Observamos que o livro em andlise

aceita as normas urbanas de prestigio sem questionar quem sao os prestigiados e quem nao sao,
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dessa forma um determinado grupo € considerado privilegiado e outro ndo. E, ainda, ndo se
questiona o porqué desta divisdo politico-linguistica e social entre o povo falante do portugués
brasileiro. Nesse viés, o objetivo do livro ndo ¢ o de trabalhar criticamente os textos
apresentados, mas apenas reproduzir este conteido, como os livros didaticos fazem com o
passar dos anos. Nosso objetivo, como ja exposto, ¢ verificar qual visdo politica e ideologica
de lingua o livro apresenta e, aproveitando, queremos saber também sobre como o livro se
posiciona sobre o ensino da Lingua Portuguesa.

Os autores do PNLD (2014) propdem uma reflexdo sobre a lingua com o tema da
variagdo linguistica e iniciam o texto explicando que ‘Variedades Linguisticas’ ¢ o nome dado
as distintas formas de utilizar uma mesma lingua. E ainda que o portugués foi trazido pelos
colonizadores portugueses. Nessa afirmacao € perceptivel o tom apaziguador que os autores do
livro pretendem reproduzir. Pela forma como o assunto foi abordado, da-se a entender que nao
houve resisténcias, nenhuma dificuldade e que os povos originarios aceitaram passivamente a
Lingua Portuguesa do colonizador. Também ndo ha nenhuma referéncia sobre como as mais de
milhares de linguas faladas no Brasil pelos povos originarios e todas as outras linguas dos povos
africanos que formam a Lingua Portuguesa plurilingue falada no Brasil. Se precisamos olhar
para a nossa histéria para compreendermos a formag¢dao do nosso idioma como pregam os
autores (p. 27), a questdo ndo pode ser tratada de maneira tdo superficial. E importante atentar-
se para o fato de que muitos preconceitos linguisticos foram sofridos pela populacdo,
principalmente as populagdes negras, indigenas e os pobres imigrantes vindos da Europa e
América.

Os autores do LD apresentam trés formas de variedades linguisticas do portugués: a
variedade regional (de cada regido); as variedades sociais (que indicam idade, sexo e classe
social; dentro dessas, ainda hé variedades sociais de grupos especificos, como as girias); e, por
ultimo, as variedades situacionais (que dizem respeito ao modo de falar em diferentes situagdes
institucionais em que € exigida a maior ou menor formalidade). Por fim, indicam que a “Norma
Culta ou Variedade Padriao ¢ como se chama a variedade linguistica de maior prestigio em
determinada comunidade” (PNLD, 2014, p. 28). Chamamos a ateng¢do para a inconsisténcia
teorica dessas duas ultimas defini¢des. A norma padrdo ou culta, conforme aponta Bagno
(2012), nao ¢ um modo de falar, mas um modelo de lingua, um ideal a ser alcancado.

Esse referencial tedrico vem entrecortado com algumas questdes norteadoras de
reflexdo sobre o tema abordado. A maior parte delas possui carater global e subjetivo e nao

contribui fortemente para o despertar de uma consciéncia critica sobre o assunto em pauta.
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Segue, desse modo, o mesmo modelo superficial de propor reflexdo dos topicos anteriores.
Nenhuma discussao sobre a expressao linguistica que usam no dia a dia no trabalho ou no lugar
onde vivem nem mesmo sobre de que modo a forma como se usa a lingua pode representar
fator de hegemonia ou de discriminagdo, (BAGNO, 2012).

Apds apresentacdo do referencial tedrico, vem a secdo “Para praticar”, em que
encontramos o poema “Vicios na fala”, de Oswald de Andrade, e a proposi¢ao de algumas

questoes para reflexao.

Figura 12 - Vicios na fala

" P praticar'_j

E¥l Leia este poema = faca o gue se pede a seguir.

wicio mna fala
Fara dizerem millho dizerm mio
Para melhor dizem mids
Fara pior pid
FPara telha dizem tela
Fara telhado dizem teiado

E vio farendo telhados
ATNDRADE, Oswvwald de. Obras completas: poesias reunidas.
Rico de Janciro: Clvillzacho brasileira,. 19874, p. B9

a) Encontre nesse texto duas caracteristicas que estudamos sobre os poemas,

) A gquermnm © poeta se refere nesse poerma? O gue ele descreve?

<) Por que o autor utilizou no texto urma variedade diferente da norma-padrac’?

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 29)

Infelizmente, ndo ha nenhum texto introdutdrio apresentando o poema, o seu autor € o
contexto historico-literario em que ele foi produzido. O poema apresentado para andlise €
caracteristico da primeira fase do modernismo. Essa corrente literaria caracterizou-se pelo
rompimento com a estética tradicional, principalmente europeia, com vistas a expressao de sua
propria identidade artistica, representagdo da realidade brasileira por meio da arte, exploragao
de tematicas do cotidiano e uso de linguagem simples. Oswald de Andrade (1890-1954),
escritor e dramaturgo brasileiro, foi um dos principais responsdveis pela inauguracdo e
consolidacdo da literatura modernista no Brasil. Escreveu manifestos, poemas, romances, pecas
teatrais, cronicas e ensaios. Entre as principais caracteristicas de sua obra, podemos destacar a
valorizacdo do nosso passado historico-cultural, a predilegdo por temas que abordavam fatos
do cotidiano e o progresso, bem como a utilizagdo de uma linguagem simples, telegrafica e
parodistica. Essa contextualizagdo torna-se fundamental para que os educandos e educadores
possam apreciar o poema, analisar os seus elementos estéticos e construir as devidas

inferéncias.
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Figura 13 - Saudosa Maloca

—— = =

EJ Leia eate texto e responda 43 questdes a seguin

Saudosn maloca

51 o senhor num td lembrado Cada tnubao gue caln

D licongn do cantd Duia no coragio

Quo aqui onde agora ostd Mato Gronro quis gritd

Esse adlficio arto MMuas de clma o Falol;

Era uma casn véin Ox homi ta cd raxi6o

Um palacete asscbhradado Mals arranja outro lugar

Fol aqul, seu mogo 56 6o conformoemo quando o Joco folowu:
DQue cu, Mato Grosso ¢ o Joon “Dous di o frio conformo o cobortds™
Construlmos nossa maloca E hoje ndis pego o paln nas graoma do
Maols um din [jardim
M&is nem pode se alembrd E pra osguecer ndls cantemos assim:
Voelo o homi cas ferramenta Snudoso maloco, malaen gqueriadan,

O donao mandd derrubd Dim dim donde ndls passemo os dias
Poguemos todoas nosans colaa (feliz de nossos vidn
E fumos pro meio do rua Soudosn maloca, maloca querida,
Aprocid a demolicio Dim dim donde ndéls passemao on dias
Qug TrIEtozn ue ndala gontia [Feliz de noesras vida,

BARBOSA, Adoniran. Saudoss maloocs, 580 Pauloy Sontinental. 1981,

a) Que histdria & contada neass texio?

b) Busque on nignificados das palavras saudosa e maloca no diclonario. Como vocd
entende o tiulo da texto?

o) O registro deasa taxts & da linguagem formal ou informal? Justifigue sua resposta.

d) Encontre no taxts palaveas ou expressdes que representern a variedade social.

a) Vocé teve alguma dificuldads da compreender o texto? Por qua?

Fonte: EJA MODERNA 6 (2013, p. 30).

Como se pode observar, os autores mantém o repertorio de questdes copia, globais,
inferenciais, objetivas e subjetivas no processo de compreensdo textual, sem nenhuma
preocupacdo de promover uma reflexdo de natureza critica voltada para a realidade dos
estudantes. As atividades apresentadas nao propdem uma reflexdao que considere a historicidade
dos sujeitos, de modo a contribuir para a sua transforma¢do em pessoas conscientes de sua
identidade e capazes de colaborar com os outros para a construcdo de uma racionalidade do
universo que os envolve. Mas, a sua rebeldia esta, justamente, na letra e linguagem da musica,
feita apenas por letristas consagrados da Lingua Portuguesa. Adoniram Barbosa rebelou-se ao
mostrar a beleza das diversas linguas faladas neste pais, que nao precisam de pronomes iniciais
ou finais. E conta uma das passagens mais tristes do cotidiano de SP, em que varios moradores

de casas vazias foram obrigados a se amontoarem em favelas, em favor da modernidade.




Figura 14 — Para escrever e apresentar em piblico
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Para escrever

mamomwmm.ilmmawmmm
bma vocd gostaria de escrever: amar, Infincia, solldio ou outro? O professor
Inotard os temas escothidos no quadro, Faga uma pesquisa na biblioteca, bus-
lando informagdes @ observando mais poemas sobre esses assuntos.
Converse com o professor & Com 08 cokegas sobre como organizar e publi-
lar 08 posmas produzidos, Vocss podem montar um varal ou criar um painel
lom os poemas em cariazes, entre outras opgdes.

A. Planejamento

A0 produzir um texto, primeiro, & necessério planejar 0 que escrever. Reto-

Ine as principals caracteristicas dos poemas no estudo que fizemaos.

. Pensa sobre 0 conteido de seu poema: sob que perspectiva voch ird tratar o
tema sobre o qual pesquisou? O que diré a respeito dele?

B Defina as car ls que pretends seguir: a divisio em
& quantidade de versos @ 0 emprego de rimas.

Observe as anotagdes que fez na etapa anterior @ produza seu texto.

Lembre-se de que & inguagem poética & fivre. Sefa criativo na escolha das
palavras, utilize girias ou qualquer outra vasiedade que considere adequada.

o

C. Avaliac5o @ reescrita

1. Relela seu poema como se fosse O leltor. Seu texto prende a atenclo?

2 Reuna-se com UM colega @ troquem seus textos. Vocd lerd o poema dele @
el Jord 0 seu. Observe se as palavras estio eacritas conretaments ¢ se 0 texto
exprime as idelas de maneina adequada. Se for preciso, consulte o diciondrio.

3. Faga sugestdes para meihorar o texto do colega @ ouga as sugesties dele.

4. Rescacrava ssu texto para methorar o que for preciso.

Para falar em plblico

Adm de aprender a ler o a escrever, § importante aprender a se expres-
sar em pu Quantas p séo o eap mas
quando precisam falar em pablico, mesmo que seja para responder & uma
porgunta em voz alta, ficam nervosas, ansiosas ou falam muito baixo? Para

a expreasividade ¢ aprender a falar em plblico, vamos realizar

Vimos, neste capitulo, que hé vérios modos de
falar. As situacdes de informalidade do dia a dia nos
permitem usar uma linguagem mais descontraida.
Por outro lado, em situagBes mals formais, & neces-
sério dar mais ateng8o ndo somente a0 modo de se
portar, mas também na forma de falar. Nesta ativida-
e, vamos treinar modos formais de falar em pblico.

Vocé e seus colegas vao montar um jogral. Na épo-
ca medieval, o jogral entretinha o plblico com apre-
sentagdes que englobavam misica & poesia ou jogos,
acrobacia e mimicas. Hoje, acontece com um grupo
de pessoas dispostas uma ao lado da outra, cada uma
lendo um trecho de um texto de forma attemada.

1. Redina-se com os colegas e com o professor para
definir quantos integrantes fardo parte de cada
grupo & que poemas seréo apresentados.

2, Converse com 0s colegas do seu grupo. Definam
quern val ler cada verso e em que ordem,

3. Ensaiem antes da apresentacéo. Trainem a leitura
dos versos individualmente ¢ em grupo. Prestem
atencho aos colegas enquanto eles falam para au-
xilig-los no que for necessério. Caprichem!

Para organizar o que aprendemos J

(Dicas .

19 Fiquem atentos 4 expressio fa-
cial. Ao ler o texto, € importante
Que 0 rosto demanstre as emo-
(Bes comespondentes a0 que
estd sendo dito.

2 Caprichem na entonagio € na
maneira como pronunciam as
palavras. A pantuacio marca
ne escrita a entonagdo que se
deve utilizar no momento da
leitura. Procurem pronunciar a5
palavras com clareza.

3 A fluéncia entre a fala de cada
pessaa o grupo também & im-
portante. Tentem se conectar
com & eitura dos colegas e com
aemoggo transmitida por les,

4 fo ler os versos, procurem o
contata com o piblice, olhando
Para as pessoas que estao assis-
tinda. Depois de lerseu trecho,

levante o olhar para a platela.
\ /

Neste capitulo, estudamos o género poema e suas caracteristicas. Os poemas trazem uma
maneira original de ver o mundo e de dizer as coisas. A voz que fala erm um poema & chamada eu
Poetico ou eu lirico; cada uma de suas linhas € chamada verso; e cada conjunto de versos separa-

dos por um espaco €@ chamado estrofe.

A rima € arepeticio de sons no final de dois ou mais versos. O poema composto de dois quarte-
tos e dois tercetos € um soneto. As rimas e o modo de organizar os versos imprimem ritmo aoc Poema.

As variedades linguisticas sSo formas distintas de utilizar urma mesma lingua.

As variedades regionais s3o os diversos modos de falar caracteristicos das diferentes re-
EiSes. As variedades sociais ocorrem entre diferentes grupos sociais, e as variedades situacio-
Nnais ocorrem quando adequamos a linguagem a pessoa com quem falamos ou & circunstancia
em que falamos, empregando um registro de maior ou menor formalidade.

Norma culta ou variedade padr3o € como se chama a variedade linguistica de maior

prestigio em determinada comunidade.

O preconceito linguistico € o julgamento negativo das pessoas devido a variedade Linguis-

tica que elas utilizam.

Fonte: EJA MODERNA 6, (2013, p. 31-32)

Este ¢ um exercicio interativo com temas que podem ser pré-definidos ou ndo. Os
estudantes poderdao escolher um tema analisado no LD, tal como amor, infancia, soliddao ou
outro. A proposta consiste em planejamento do texto, elaboragdo, avaliacdo e reescrita. Trata-
se de uma oportunidade rica entre jovens e adultos em sala de aula, para que possam interagir

J4

e se conhecer melhor. Curiosamente o titulo do capitulo ¢ “Diferentes falares e versos”, mas a
proposta de producao textual ndo se atém a isso. Como os temas solicitados sdo genéricos, ndo

ha textos motivadores que possam orientar as produgdes dos alunos.
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Na se¢@o “Para falar em publico”, os alunos sdo estimulados a organizarem um jogral
com o objetivo de “desenvolver a expressividade e aprender a falar em publico” (p. 31). Na
atividade, os alunos deverao “treinar modos formais de falar em publico” (p. 32). Interessante
observar que, embora tenham explorado vérios textos que privilegiam a linguagem regional e
oral urbana, o jogral deve contemplar a linguagem culta.

O quadro rosa com o titulo “Para organizar o que aprendemos” € o novo reforgo ao
prestigio de quem usa a norma culta ou Variedade Padrao, que avaliamos ser um apontamento
do LD focado na falta de prestigio das outras variedades. O ultimo paragrafo real¢a, “o
preconceito linguistico ¢ o julgamento negativo das pessoas, devido a variedade linguistica
que elas utilizam”. Ao ndo explicar a origem preconceito linguistico € a sua fun¢do nesta
sociedade, o livro intensifica o desprestigio do estudante da EJA que ¢ um nao-falante da norma

padrdo. Seguimos entdo, com o ultimo texto da unidade, adjetivado como complementar.

Figura 15 - Texto complementar e questdes de interpretacao

Culturas africanas influenciaram nosso idioma

|

| O portugués que falamos no Brasil tem muitas palavras de origem africana, vocé

| sabia? Isso acontece porque — principalmente durante o periodo colonial — os negros
| foram trazidos da Africa como escravos, para trabalhar na lavoura.

Os africanos trouxeram consigo sua religido — o candomblé — e sua cultura, que
| inclui as comidas, a musica, o modo de ver a vida e muitos dos seus mitos e lendas.
Trouxeram ainda — é claro — as linguas e os dialetos que falavam.

Os povos bantos, que habitavam o litoral da Africa, falavam diversas linguas (como o

quicongo, © quimbundo e o umbundo). Muitos vocabulos que nés usamos frequen-

i temente vieram desses idiomas. Quer exemplos? “Bagunga”, “curinga”, “moleque”,

| “dengo”, “gangorra”, “cachimbo”, “fuba”, “macaco”, “quitanda”...

Outras palavras do portugués falado no Brasil também tém raizes africanas. Muitas

delas vém de diferentes povos do continente, como os jejes e os nagds (que falavam i

linguas como o fon e o ioruba). Palavras como “acarajé”, “gogd”, “jaba” e muitas ou- j

tras passaram a fazer parte do nosso vocabulario e foram incorporadas a nossa cul- |
|
I
|

tura. Em geral, trata-se de nomes ligados a religidao, a familia, a brincadeiras, a musica
e a vida cotidiana. [...]

Dizem que a lingua banta tem uma estrutura parecida com o portugués, devido ao uso !
de muitas vogais e silabas nasais ou abertas. Deve ser verdade, observe os sons da |
palavra “moleque” e de “gangorra”. Parece também que o jeito malemolente (isto &, {
devagar e cheio de ginga) de falar facilitou a integragao entre o banto e o portugués.

| A verdade € que hoje a gente usa tantas palavras africanas que nem repara em sua

| origem. Quer ver? O que seria do Brasil sem o “samba”? E tem mais: “cachacga”,
“dendé”, “fuxico”, “berimbau”, “quitute”, “cuica”, “cangago”, “quiabo”, “senzala”,

| “corcunda”, “batucada”, “zabumba”, “bafafa” e “axé”. Para quem néo sabe, “bafafa”
. significa confuséao. E “axé” é uma saudagao com votos de paz e felicidade.

STRECKER, Heidi. Culturas africanas influenciaram nosso idioma. Portal UOL Educacgédo.

Disponivel em: <http://educacao.uol.com.br/cultura-brasileira/vocabulario-brasileiro-culturas-africanas-
influenciaram-nosso-idioma.jhtm>

Acesso em: 6 fev. 2012

(QUESTOES

E¥ Qual é a importancia da relagio com os povos africanos para a cultura brasileira?

B Que praticas dos povos africanos estdo vivas na regiio em que vocé vive?

Fonte: EJA MODERNA (2013, p. 33)
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O texto complementar, que fecha a unidade, foi publicado em 06/02/12, por Heidi
Strecker, no Portal UOL, com o titulo “Culturas africanas influenciam nosso idioma”. Trata-se
de um material informativo, de carater pedagogico, composto por cinco paragrafos. Ele ndo traz
dados nem citagdes, o que demonstra que as informagdes partem da experiéncia e
responsabilidade do proprio autor. Strecker afirma, no primeiro paragrafo, que, no portugués
que falamos, muitas palavras sdo de origem africana e que foram trazidas por escravos que
vieram trabalhar nas lavouras do Brasil, uma visdo bastante pacifica em que se isenta de citar o
processo escravocrata brasileiro; e, os 388 anos de escravidao, sob fortes resisténcias e guerras
entre colonizadores e colonizados. Nos demais paragrafos, a autora refere-se aos vocabulos
oriundos da religido trazida pelos africanos, influentes também nas musicas, comidas, além de
trazerem seus mitos e lendas. No entanto, ndo relata os conhecimentos, os saberes valiosos, a
importancia da relagdo dos povos originarios, africanos, de todos os povos e da diaspora para
formagao da lingua que falamos, restringindo a aspectos culturais. E, diante disso, a lingua que
falamos, em sua posicao linguistica ¢ a de uma lingua unica, que, as vezes, sofre influéncias e
que pode variar. Portanto, o livro perde a oportunidade de discutir o preconceito linguistico que
¢ antes de tudo um preconceito social, ja que, também, o texto ¢ complementar e adjetivado
como complementar, coloca-se como um compondo uma reflexao que ndo sera renomada, em
que € proposto como atividade complementar de interpretagdo, durante as aulas, se convier.

Assim, nesta unidade ‘Para falar em publico’ chamamos a atencdo para o fato de que o
publico leitor deste livro didatico €, justamente, aquele que usa a lingua desvalorizada pela elite
privilegiada, sdo eles, todas e todos alunos e alunas da EJA. Assim, esses estudantes, sao
também ignorados, invisibilizados, deslocados e postos como desiguais, ou desonrados de seu
lugar de detentor da lingua que fala, da histéria construida por ela e de suas memorias. O livro
perde a chance de problematizar o porqué de uma lingua ter valor e outra ndo, em nossa
sociedade colonializada; do mesmo modo, o LD perdeu a chance, em “Morte e vida Severina”
de provocar uma reflexao sobre porque a morte dos nordestinos possui motivo igual ou porque
tém sangue de pouca tinta. O LD naturaliza a ideia ao ndo apontar as questdes sociais tao sérias
ao Brasil, a ndo apontar o discurso para o outro eixo desta situa¢do da seca no Nordeste: como
esta poderia mudar? Seriam questdes a serem problematizadas, como sugere Freire (2015)
“quanto mais assumem os homens uma postura ativa na investiga¢ao das suas tematicas tanto
mais assumem sua tomada de consciéncia em torno da realidade” (FREIRE, 2015, p. 137).

Parece-nos que este ndo ¢ o interesse do livro e os exercicios de interpretacdo

praticamente se atém ao conteudo do texto, a perguntas-copias, as questdes subjetivas e aquelas
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onde vale-tudo, havendo qualquer resposta com possibilidade de se equivocar (MARCUSCHI,
2008). Por meio destas ingénuas interpretacdes, as formagdes ideologicas sustentam os
discursos de neutralizagdo de questdes sociais, politicas e um pouco mais criticas, O LD
assume, assim, uma tendéncia ao favorecimento a ideologizacgao de alunos nao criticos e a favor
da ordem social imposta e exploradora.
5.1.1 Analise de propostas didaticas dos livros do 7°, 8° e 9° anos

Em sequéncia a descri¢ao e analise dos livros, apresentaremos nesta subse¢do algumas
propostas didaticas dos livros do 7°, 8° e 9° anos. Desde ja, argumentamos que, tal como se
encontram planejadas, as propostas ndo contribuem de forma significativa para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita condizentes com a formacao de um sujeito
autonomo, critico e criativo. Deixam também entrever um olhar que nao considera as

expectativas e motivagdes dos estudantes da EJA. Assim, teremos:

LIVRO 7. UNIDADE 2. INFORMAR-SE PARA A CONQUISTA DE UM DIREITO (Trocando Ideias)

2. Dos direitos sociais- constituicdo (Para refletir)

3. Pais tem 11 milhdes de favelas (Para compreender)

Figura 16 - Informar-se para a conquista de direitos

MUTIFAO da cana Propria em Socorro (S, em 1990,

A moradia & considerada um direito fundamental desde a Declaragfio Uni-
versal dos Direitos Humanos, em 1948,

Observe a fotografia.

- Que cena ola rotrata?

- Vood ja viu alguma situagfio como essa ou participou de uma?
- Onde?

Converae com o=a colegas @ com © profeasacr. Ouca-oa atentamente & taumn-
béarm dé a sua opinido.

Fonte: EJA MODERNA 7 (2013, p.33)

Nessa unidade, o tema gerador € ‘Informar-se para a garantia de um direito’, em que a
imagem inicial traz constru¢do de uma casa. A fotografia retrata um grupo de adultos, homens
e mulheres empenhados na construcao de uma casa, e real¢a na primeira linha, abaixo da foto,

“A moradia ¢ considerada um direito fundamental desde a Declaracao Universal dos Direitos
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Humanos em 1948”. Em seguida, fazem perguntas desnecessarias ao trabalhador, morador de
vilas e favelas, que, naturalmente, reconhecem a realidade da fotografia, que reforga a ideia
liberal de que quem trabalha consegue. Nao discutindo, o LD, a realidade do povo brasileiro, o
valor do saldrio-minimo, o trabalho precarizado no Brasil, a dificuldade para se obter uma
moradia digna e a propria Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que foi escrita
onde? Por quem? Para quem? Nos perguntamos em que sentido estas questdes afetam o ensino
e a aprendizagem da lingua? Podemos afirmar que ao discutir a propria realidade, a
ressignificamos, incluindo-se nela, tomando consciéncia de sua funcdo social (FREIRE, 2015),
o educador e educando tornam-se capazes de tomar estas palavras do seu mundo e fazer com
elas, os usos que dela se fazem necessarios, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(FREIRE, 1989, p. 9). O educador atento, por sua vez, encontraria espago para envolver os
alunos em atividades sistematizadas de leitura e escrita condizentes com a sua formagao para o
letramento critico.

Refor¢cando, as questdes apresentadas pelo livro se encaixam na tipologia proposta por
Marcuschi (2008, p. 271), podendo ser classificadas como questdes globais e questdes
subjetivas, ja que se limitam a pedir aos estudantes que procedam a descri¢ao da imagem e que
compartilhem suas experiéncias na participagcdo de uma cena como a retratada. Nao ha nenhuma
reflex@o critica sobre o trabalho coletivo, o direito e o papel do Estado na proposi¢do de
politicas. Tais questdes, entre outras, podem ser exploradas pelo professor em sala de aula, mas
nao ha nenhuma garantia que isso ocorra, ja que nao ha nenhum direcionamento para essa
abordagem. Consideramos, ainda, que titulo e imagem nao se correspondem. Como o titulo ¢
“Informar-se para a garantia de direitos”, entendemos que a resposta ao titulo da imagem nao ¢

apresentada no desenrolar do capitulo.

Figura 17 - Dos direitos sociais, Constituicdo Federativa do Brasil de 1988

Dos direitos sociais

Art. 62 Sao direitos sociais a educacio, a satide, a alimentacio, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegio a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao. (Redacio

dada pela Emenda Constitucional n2 64, de 2010.) 5
Disponivel em: <wwaww.planalto.gow. br/ccivil_03/constituicaos/constituicaoc. htm=—.
Acesso em: 30 jul. 2012,
Reluna-se com um ou dois colegas. Conversem sobre o que diz a lei e sobre
a experiéncia de cada um de vocés em relacao ao que afirma o texto. Discutam
as questoes a seguir e compartilhem com o restante da turma suas conclusdes.

El vocés acham que esse direito ja foi conquistado por todos?

B3 Oue relacses & possivel estabelecer entre a imagemn da pagina anterior e o texto da lei?

Fonte: EJA MODERNA 7 (2013, p. 34)
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Embora o texto que corresponde ao artigo 6° da Constitui¢do do Brasil, sobre os direitos
sociais, venha logo apos a imagem do eixo ‘Para refletir’ e a segunda questao de interpretagao
sugira que o estudante faca um /ink entre texto e a imagem, ¢ dada muito pouca atengao ao tema
e arelagdo produtiva que poderia advir da jungdo imagem/titulo, com a proposi¢ao de multiplos
sentidos. Além disso, ainda que seja um texto sobre um direito garantido na Constitui¢do
brasileira e que se apresenta como sendo umas das proposi¢des de lei, como sendo dever do
Estado, este ndo atinge a maior parte dos brasileiros adultos ou jovens, criancas ou idosos,
sendo, como ja vimos, a realidade de estudantes da EJA. Todos os estudantes reclamam moradia
digna, em localizacdo que facilite a mobilidade, como vimos nas questdes levantadas pelos
jovens no texto de Da Silva (2007). As juventudes reclamam mobilidade social, o direito a
cultura, bem como o porqué da sua geolocalizacdo em relagdo ao trabalho e a escola, porém
nao ha no livro didatico nenhuma referéncia a essa necessidade juvenil.

A fim de captar o leitor, percebemos que a estratégia € pouco convidativa, pois os dois
textos, o imagético e o escrito, ndo discutem o porqué da carestia e da atuagcdo das minorias na
busca de seus direitos. O autor poderia citar os movimentos sociais de relevancia no pais, que
congregam milhares de cidadados, trabalhadores brasileiros que ndo conseguem adquirir a
moradia. O objetivo seria o de conduzir o debate para uma criticidade ampla, em que os alunos
refletissem sobre o proprio pais e sobre as suas proprias condicdes. E possivel questionar: Por
que alguns conseguem comprar a propria casa, a propria terra e outros ndo? Para Freire (2015),
“ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”
(FREIRE, 2015, p. 52). A EJA deve ser implicada no mundo real e, de acordo com Freire
(2015), a Educacao tem essa funcdo: conduzir a criticidade para a transformagao social. Nao
seria 0 momento de relacionar o tema a politicas de habitagao, a organizagao coletiva, ao debate
politico sobre estrutura social e luta de classes?

O topico seguinte “Para compreender”, constante na Figura 18, também segue a mesma

direcao de pouca problematizacao sobre o tema, conforme veremos.
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Figura 18 - Brasil tem 11 milhdes de favelas

Palafita: habitacdo construida sobre a aqgua.

Obra em casa na favela
Rio das Pedras (RJ), a
terceira maior do pais,

Pais tem 11 milhﬁe de pesoas em

Censo de 2010 localizou 6.239 direas irregulares e precdrias em 323 cidades; juntas, elas equivalern & populagédo da Grécia

Dez anos atras, IBGE havia
contado cerca de 6,5 milhdes
de pessoas morando em
favelas no pais

ONIO GOIS
DENISE MENCHEN
DO RIO

Dados do censo 2010 re-
velam que 11,4 milhdes de
brasileiros, o equivalente a
populacéo da Grécia, vivem
em areas ocupadas irregular-
mente e com caréncia de ser-
vigos publicos ou urbaniza-
ciao, como favelas, palafitas,
grotas e vilas. Sao 6% dos
habitantes do pais.

E o retrato mais preciso ja
feito dessas areas, e mostra
que o problema & concentra-
do nas regides metropolita-
Nnas, mas espalhado por to-
dos os Estados. Dez= favelas
tém populagdo maior que 40
mil pessoas, superior a 86%%
dos municipios brasileiros.

Em 2000, o IBGE identifi-
cou 6,5 milhdes de pessoas,

As imagens também trazem mui-
tas informacoes. Observe a fotografia
ao lado. Reuna-se com um colega e
conversem sobre os tipos de mora-
dia existentes na cidade ou regido em
que vocés vivem. Ha casas em locais
que oferecem riscos aos moradores?
Que sugesides vocés dariam para

melhorar essa condigao?

Construgéo em area de risco em b
Belo Horizonte (MG), em 2011.

Il Registrem suas ideias, depois compartilhem as sugestSes de vocés com os outros colegas e

oucgam as propostas deles.

BTy P

ou 4% do total, em “aglome-
rados subnormais”, denomi-
nagao usada pelo instituto.

Metodologia d

N&o & possivel saber quan-
1o do aumento na década se
deve a expansao das areas
irregulares e quanto se deve
ao aprimoramento da metodo-
logia de pesquisa, como o uso
de imagens de satélite.

Em 2010, foram localizadas
6.239 favelas em 323 munici-
pios. Ficam de fora do levan-
tamento areas precarias, mas
regularizadas, ou irregulares,
mas sem precariedade.

CQuadro grave

A pesquisa revelou tam-
bém que o quadro mais gra-
ve de moradia esta na regido
metropolitana de Beléem (PA),
onde 549 da populacio vive
em favelas e similares.

No caso de servigos basi-
cos, o que mais diferencia as
favelas das areas de ocupa-
céao regular das cidades & a

ey R A B o

Foiha de

favelas

proporgao de casas com co-
leta adequada de esgoto.

“*O fato de existir um alto
percentual de pessoas vi-
vendo nessas areas decorre
de o Estadd brasileiro ter se
omitido por décadas em rela-
ca&o a politicas habitacionais,
concomitantemente a um
dos processos de urbaniza-
¢&o mais intensos da historia
da humanidade”, diz Sérgio
Besserman, ex-presidente
do IBGE.

Para a relatora especial da
ONU para o direito a moradia
adequada, Raquel Rolnik,
novos assentamentos pre-
carios irdo surgir no pais nos
proximos anos. Ela aponta
como motivos a elevagao dos
precos dos terrenos e as re-
mogoes malconduzidas para
a realizac&o de obras, como
as da Copa de 2014.

“A maquina de produgao
de favelas esta em
operacgao”, diz a urbanista.

ST g O

S.Paulo, 22 dez. 2011. Cotidiano, p. ¢

IEB Procurem em jornais, revistas ou na internet fotografias de diferentes tipos de moradia,
semelhantes aos da regifo ondem vivem. Caso tenham camera fotografica ou aparelho celular
com esse dispositivo, seria interessante vocés tirarem as fotografias. No momento oportuno,
combinem com o professor e organizem o material em uma exposicédo na sala de aula.

Fonte: EJA MODERNA 7 (2013, p. 35)

O eixo “Para compreender” apresenta um texto sobre o crescimento de favelas. O texto

de Antdnio Gois e Denise Menchen foi publicado na Folha de Sao Paulo em 22/12/11. Este
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gera uma boa reflexdo sobre os tipos de moradias urbanas e faz uma critica, dizendo que o
Estado se omitiu em relagao aos problemas das moradias por varias décadas. Nesse sentido, a
proposta do livro na mesma medida multimodal relaciona imagens a textos escritos. Mas as
questdes do eixo ‘Para compreender’ caem nas mesmas tipologias de perguntas abordadas por
Marcuschi (2008), pois focalizam questoes do tipo vale-tudo “a ligagdo com o texto tem a ver
com a tematica, mas as questdes mediadoras percorrem o caminho da inexatiddao”
(MARCUSCHI, 2008, p. 271). Assim, o capitulo do livro busca envolver-se com a tematica
das ideias principais, da localizagao textual da questdo, relagdo titulo-subtitulo; no entanto, nao
aborda o porqué de o estudante que esta assistindo essa aula morar ali no lugar apreciado pela
aula: as favelas.

O livro ndo reconhece que os alunos da EJA, que moram nas periferias, buscam
justamente as respostas para essa situagcdo. Eles ndo querem ver, comparar a imagem com o
texto, mas querem saber como eles podem melhorar a condicdo social, os adultos mais
conformados persistem; j& os adolescentes, em plena rebeldia, ainda ndo transformada em graus
de conscientizagao e transformacgao, vao embora da escola ou até ficam para “zoar” com a cara
do educador. O texto critica o Estado brasileiro e a falta de politicas habitacionais, mas nao
problematiza a questdo. Ao invés disso, discorre, como sugere Freire (2015), sobre os temas
programaticos, figuras de lugares onde ha conforto e seguranga e rede de esgoto para forjar um
debate critico. Ao refletirmos sobre as contradi¢des, constituiremos a tematica significativa da
area (FREIRE, 2015). Além disso, o livro ndo discute a falta de seguranca das pessoas que estao
em situagdo de rua, o que ¢ um elemento alarmante e naturalizado pelos brasileiros com
moradias. Omitir a situacionalidade dos homens e mulheres moradores das periferias do lugar
onde moram ¢ 0 mesmo que ser conivente com essa situagdo. Negar a situacionalidade € negar
a condigdo histdrica. Para Paulo Freire (2015, p. 141), “a situacionalidade ¢ um pensar a propria
condi¢do de existir. Um pensar critico através do qual os homens se descobrem em situacao”.

A seguir, passaremos a discussdo sobre o material constante da Unidade 1, do 8° ano.
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ENCARANDO O BRASIL: ANALISE DE DADOS 8° ANO - UNIDADE 1- O PAIS

1. Trocando ideias: Encarando o Brasil

2. Todos tém direitos a ter direitos sociais - Conselho Estadual de DH do Mato Grosso

Figura 3 - Encarando o Brasil

Fonte: EJA MODERNA 8 (2013, p.16)

As atividades correlacionam elementos textuais e imagéticos que ajudam a despertar o
interesse dos educandos e a motivagao deles para a aprendizagem. A imagem acima nos oferece
uma paisagem real do Brasil. Entretanto o texto inicial do eixo “Trocando ideias” inicia com
um distanciamento do leitor da realidade apresentada, como se ele fosse um espectador dela, o
que ndo ¢ real, pois a maioria dos estudantes da EJA fazem parte da periferia que esta
representada do lado esquerdo da imagem. A propria imagem ja basta por si.

O titulo “Encarando o Brasil” indica, a nosso ver, uma relagdo perfeita entre o texto
imagético e o texto titulo: uma simbiose contraditéria como € o pais em que vivemos. No
entanto, a mediacao interpretativa (que estd nos apresentando como um problema a ser pensado)
ndo levanta problematizagdes que encaminhem a conscientizagdo. O livro deixa a margem
respostas sobre a responsabilizacao do cenario mesmo diante das questdes propostas. Oferece

perguntas obvias sobre a paradoxal diferenca econdmica, refor¢ando mitos, conforme Freire
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(2018), “o mito do heroismo das classes opressoras, o mito da propriedade privada como
fundamento do desenvolvimento da pessoa humana” (FREIRE, 2018, p. 335).

Além disso, a imagem revela a desumanizagdo na qual se encontra o lado esquerdo da
imagem. Nao se discutem as relagdes sociais entre moradores advindas dessas moradias que os
estudantes retratam muito bem no texto de Da Silva (2007), onde estdo os olhares
preconceituosos e cheios de superioridade da classe média sobre os periféricos inferiorizados?
E, ainda, os inferiorizados carregando a culpa de ndo fazer parte do outro grupo da classe média,
do outro lado da imagem onde habita a classe média. Periféricos assumindo o seu fracasso,
porque nao compreendem que a culpa ndo ¢é sua e sim do sistema capitalista que s6 existe em
fun¢do da pobreza, dos trabalhos precarios e da exploragdo do trabalhador. Por que o LD nao
traz esse debate para a imagem? Embora a imagem retrate o Brasil, a falta de uma mediagao
atenta a problematizagdo acaba por reproduzir inferiorizagdes ¢ apagamento dos sujeitos que
sobrevivem do lado esquerdo da linha, 8 margem social dos modelos também estereotipados da
vida moderna da classe média, reproduzindo a ideia de mérito, heroismo e competicao.

Mais uma vez, perguntamo-nos: onde estdo as juventudes periféricas que produzem o
funk que a classe média também ouve? Onde estdo os saraus que as periferias tém produzido,
o rap, a danga? Onde estdo as batalhas de Rappers, insatisfeitos e politizados que fazem da
periferia um lugar de cultura moderna e critica? Seria 0 momento, a nosso ver, de apresentar as
potencialidades produzidas nas periferias e nos coletivos juvenis que se apresentam em saraus
contra-hegemonicos, antirracistas, anti-homofobicos, antimachistas entre outros; aproveitando
para valorizar seu pensamento potente, critico e revolucionario (que nao sao representados nas
midias), que sdo apresentados nas musicas de rap e nas batalhas de danga e poesia (também de
rappers) dos poetas jovens. Potencialidades das periferias que ndo escondem as desigualdades
brutais e se perguntam sobre o caminho a tragar neste pais, que ndo ¢ exposto no LD analisado.

Observemos o segundo texto, que trata sobre os direitos humanos: Todos t€m direitos a
ter direitos (Cartilha do Conselho Estadual de DH do Mato Grosso) e as questoes de

interpretagdo apresentadas a seguir.

Figura 20 - Para Refletir: Texto e interpretacio
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Figura 20 - Para Refletir:Texto e interpretacio (continuacio)

Para refletir _4] SR ———

Leia as perguntas e respostas a seguir. Elas sao trechos de uma cartilha so-
e os direitos dos cidadaos brasileiros garantidos pela Constituicao.

Todos tém direito a ter direitos

1) O gue € Constituicao?

Constituigdao &€ o conjunto de normas bésicas de um pais. Estas normas basi-
cas estabelecem a forma de governo, a forma de Estado, como os representantes
do povo sdo eleitos, as pessoas que podem votar e ser votadas, assim como os
direitos das pessoas e da sociedade. Tratam também dos deveres do poder pu-
blico e da maneira como ele se relaciona com a populagcao. A atual Constituicao
Brasileira foi promulgada em 1988.

2) O gue sao direitos humanos?

Conjunto minimo de direitos necessarios para assegurar a vida digna do ser
humano. O rol de direitos humanos € vasto e abrange, entre outros. o direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a educacao, a saude, a moradia, entre outros.
Tais direitos sao universais (sao de todos, nao importando a nacionalidade. cre-
do, etnia, opinido politica etc.), indivisiveis (nao € possivel proteger um direito
e vulnerar outro) e interdependentes (os direitos se inter-relacionam). Direitos
humanos sao todos aqueles gue precisam ser reconhecidos pelo Estado. ne-
cessariamente, para que as pessoas vivam com dignidade. O ser humano tem
direito a vida, a saldde., a liberdade, a igualdade, a privacidade, a educacao, a
informacao, a alimentacao adequada. Esses direitos precisam ser respeitados e
é imprescindivel gque a sociedade os reconhecga por meio de seus representantes,
gue devem estabelecer politicas que os concretizem.

6) O gque ¢é sociedade livre, justa e solidaria?

Sociedade livre é agquela em gque os seus membros estabelecem livremente
as regras a gue guerern se sujeitar, através de seus representantes, € necessarias
a convivéncia social. Justa € a sociedade em gue essas normas nao estabelecem
discriminaciao entre seus membros, em razio de origem, raca, sexo, convicgcao
religiosa ou filosofica etc. mas a todos asseguram oportunidades e meios para
se realizarem. conforme seus desejos e aptiddes. Solidaria € uma sociedade em
gue seus membros nao apenas buscam sua realizacao pessoal, mas também con-
tribuem para a realizacio dos outros, especialmente dagueles que apresentem
maior fragilidade individual.

13) O gue & direito a igualdade?

A Constituicao afirma gue todos os homens nascem livres e sao iguais. As
leis valem para todos e & proibido discriminar as pessoas. que devem ser trata-
das de maneira igual pelo Estado e por todos. Direito a igualdade
€ o direito de ser diferente também. Todos tém o poder de exigir
igual tratamento e, se isso nao acontecer,. podem procurar o Poder m
Judiciario. = Rol: lista, relagao.

Conselho Estadual dos Dircitos FHlumanos — Mato Grosso. Todos (8rm direito = Vulnerar: prejudicsy

a ter direitos: cartilha sobre os direitos do cidadao. Disponivel em: <http://pfdc. afetar negativarmen
= Convicgao: crencs

ragr.mpfl.gov.br/atuacaoco-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/direitos-humanos/
Cartilha L0 T dYirei 2O iclac of oI o o Tov s

Sente-se com trés colegas e releiam o texto. Discutam seu conteddo, consi-
derando a realidade vivida por vocés no que diz respeito aos direitos e a igual-
dade. Depois, apresentem as reflexdes que fizeram aos demais colegas da clas-

se e oucgam as opinides deles.

n O que € e para que serve a Constituicdo Brasileira?
E Em sua opini&o, os direitos assegurados por nossa Constitui¢édo sido cumpridos? Por qué?
Justifique com exemplos de sua propria experiéncia.

53 Observem novamente a imagem da abertura do capitulo. H4 alguma incoeréncia entre
o que mostra a imagem e o texto lido sobre a Constituicdo? Explique.

Fonte: EJA MODERNA 8 (2013, p. 17)

Reconhecemos a necessidade de discutir direitos humanos na EJA, em todas as
circunstancias, atravessando todos os discursos. O discurso sobre direitos deveria enviesar
todos os temas propostos no livro didatico da EJA, pois o pouco acesso ao conhecimento sobre
os proprios direitos e a ndo garantia destes sdo as principais queixas que os estudantes
apresentaram, quando aplicamos a metodologia da Roleta Interseccional. Podemos ver como a
falta de direitos reconhecidos penaliza as juventudes da EJA; e mais, os jovens querem saber
como usufruir e assegurar-se dos seus direitos.

As questdes propostas pelo texto sdo subjetivas e inferenciais, pois pedem uma inser¢ao
no contexto brasileiro e uma relagao entre o texto escrito com o texto imagético, a partir de uma

boa estratégia pedagogica, a construgdo das respostas em grupos. No entanto, a proposta
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termina ai, ndo havendo nenhuma relagdo com o proximo topico ‘Para Ler e Aprender’, que
apresenta uma cronica de Moacir Scliar, chamada ‘Zap’; na sequéncia, ha uma tirinha, ambas
nada tém a ver com o tema inicial e, por ultimo, uma introdugdo ao género textual Conto.

O LD analisado ndo propde uma reflexao sobre como os sujeitos sdo afetados por essa
via de opressao, a incoerente desigualdade social e o ndo cumprimento dos direitos garantidos
em lei aos cidaddos. Nao ha nenhuma questdo que proponha discutir e problematizar a
compreensdo da realidade social e a do lugar social que o estudante ocupa, enquanto sujeitos
das periferias e enquanto cidaddos no Brasil. O tema se perde diante das propostas
subsequentes, o que demonstra uma certa conivéncia do texto em reforcar esse desconforto
social que ¢ o de lidar diariamente com essa paisagem desigual. Entendemos que os textos
imagético e escrito sobre as desigualdades sociais e os direitos do cidaddo apresentados tanto
poderiam conduzir o interlocutor a submissao e aceitagdo da realidade injusta quanto a rebeldia
que nos preserva vivos € nos engaja no processo de transformac¢do do mundo, como nos ensina
Freire (1996) em sua ‘Pedagogia da Autonomia’.

Ademais, como podemos atestar, ha um silenciamento no LD EJA MODERNA com
vistas a um debate mais critico, social e politico como também um apagamento das vozes
periféricas e representacdo das juventudes. Embora o tema da unidade seja “encarando o
Brasil”, houve muito pouca dedicacdo ao tema e as atividades mediadoras que conduzam a
conscientizacdo dos problemas sociais brasileiros. Vejamos, a seguir, no LD n® 09, a

possibilidade para amplia¢do do debate conscientizador, ja que o tema da unidade ¢ ‘Trabalho’.

ANALISE DE DADOS/ 9° ANO - Capitulo 2: O TRABALHO

1. O trabalho em debate — trocando ideias

2. Primeira pagina do jornal Correio Brasiliense- Para Refletir

Figura 21 — O Trabalho em debate
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O trabalho serve de inspiracéio a diversos artistas. Trabalhadores de diferen-
tes épocas e lugares foram retratados por pintores, musicos e poetas. Algumas
obras denunciam a realidade por meio do belo @ ac mesmo tempo expressam
a importancia do trabalho.

Observe essa reprodugiio de tela com atenciio.

= Qua cena ala mostra?

= Por que o autor do quadro teria registrado essas mulheres mineradoras

carregando sacos de carviio dessa manaira?
Que sentimentos ou reflexSes essa imagem provoca em vocé&?

= A cena retratada pelo pintor Vincent van Gogh remete a algum tipo de

trabalho que vocé conhega? Qual?

Converse com os colegas & o professor sobre as possiveis Interpreta-
cHes dessa imagem, relacionando-a com os significados que o trabalho tem
am sua vida.

Fonte: EJA MODERNA 9 (2013, p. 34)

No ultimo livro da série, o trabalho vem representado de uma forma distante da realidade
das juventudes. Na tela, o pintor utilizou a técnica aquarela sobre papel - “Mulheres
mineradoras carregando carvao de Vicent van Gogh (1882)”. O LD explica logo abaixo da tela
que o trabalho serve de inspiragdo a diversos artistas. Trabalhadores de diferentes épocas sao
retratados por pintores, musicos e poetas, denunciando a realidade por meio do belo. As
questdes (primeira e ultima) sdo mais objetivas e requerem respostas precisas centradas no
texto; ja as questdes 02 e 04 sdo subjetivas, sendo que as respostas ficam por conta das
perspectivacdes dos alunos.

No universo da EJA, vemos, cada vez mais os adolescentes serem empurrados para o
trabalho desde muito cedo. Percebemos que a intencdo do LD, inicialmente, é provocar a
reflexdo sobre o trabalho forgado, sacrificante para as mulheres. A imagem representa uma
realidade do século XIX, e pode servir a duas interpretagdes paradoxais: a primeira de que o
trabalho sempre foi assim, que as pessoas sdo exploradas ha milhares de anos, sendo melhor,
entdo, resignar-se. A segunda interpretacdo seria a de pensar quais caminhos percorreram as
mulheres que se organizaram para possuir hoje maior qualidade e dignidade. Nenhuma dessas
interpretagdes foi levada em consideragdao. O que observamos nas questdes propostas foi o de
chamar atencdo para a tela e pouco deu-se énfase a exploragdo do trabalho feminino. Vejamos

em que medida o texto seguinte, que propde reflexdo semelhante, dialoga com o tema.
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Figura 42 - Correio brasiliense

Observe esta primeira pagina de um jornal. Preste atengio a manchete
principal, destacada em letras maiores.

T S Non SR B
__CORREIO BRAZILIENSE

Brasil ap'rovai", enﬁ,
~asegunda abolicao

par T Prevista para a proxima berca-teirs. G

i | Correio Braziliense, Brasilia, 27
4 | mar. 2013. Primeira pagina.

i_ ieto do M;né & ]

Forme um grupo com trés ou quatro colegas e conversem sobre essa
manchete. Procurem refletir sobre o tema que ela aborda, relacionando-o ao
contexto de produgéo da noticia. Também discutam entre vocés as questbes
a seguir e, depois, apresentem suas opinides aos demais alunos da sala.

Lembrem-se de ouvir com atengé@o o que o colega diz e de esperar a sua
vez de falar. Caso sintam necessidade, anotemn no caderno a sua opinido e a
dos colegas.

ﬂ A manchete se refere a uma segunda abolicdo. Qual teria sido a primeira?

ﬂ Essa manchete foi produzida em margo de 2013, dia em que foi aprovada pelo
Senado_brasileiro a proposta de emenda a Constituicdo que garante ao empregados
domésticos os mesmos direitos dos demais trabalhadores. Por que essa decisio
seria comparada a uma segunda aboligdo da escravidio?

EJ Qualéasua opinido sobre o fato de a igualdade de direitos aos trabalhadores
domeésticos ter sido aprovada apenas em 20137

Fonte: EJA MODERNA 9 (2013, p. 35)

A manchete destacada € sobre trabalho feminino e condiz com o texto imagético, mas
essa relagdo nao foi pedida nas questdes de interpretacdo. As questdes sobre o texto circulam
em torno da manchete. Podemos inferir que tanto a pergunta sobre a manchete como a prépria
manchete “Brasil aprova, enfim, a segunda aboli¢cdo” tende a ser manipuladora por ndo permitir
outra resposta e for¢ar o estudante a concordar com a manchete. Primeiramente, chamamos a
atencdo para o fato de que ndo houve uma verdadeira politica de abolicdo no pais. O povo
africano foi explorado aqui no Brasil por 388 anos, e, até os dias atuais, o povo negro e brancos
pobres descendentes de imigrantes sofrem toda a sorte de discriminagdo e preconceito,

resquicios desse passado colonial. Em segundo lugar, porque diante das condigdes de trabalho
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feminino, sabemos que ndo apenas a carteira de trabalho ¢ a garantia do fim da exploragao
trabalhista.

Mais uma vez, as juventudes ndo sao lembradas e, nesse caso especifico, poderiam ser
retratadas, ja que na EJA as mulheres comegam a trabalhar na profissdo de doméstica muito
cedo e muitas alunas adolescentes ja estdo trabalhando nesta profissdo. Entendemos que o livro
levanta algumas questdes caras ao povo brasileiro e ndo discute com a clareza especifica o real
sentido da exploracao ao trabalho, mantendo-se na superficialidade da abordagem ao tema. O
que percebemos nos textos da cole¢do é que nenhuma das propostas de texto nem mesmo as
atividades propostas apontam um dialogo para as juventudes presentes na EJA. Sendo o tema
‘trabalho’, por que ndo abordar a falta de oportunidades de trabalho para os jovens brasileiros?

Passamos, a seguir, a analisar o que o livro chama de “Para refletir sobre a lingua”.
Decidimos por analisar em conjunto os eixos sobre refletir a lingua, apresentados nos livros do
7°, 8° e 9° anos. Deixamos o ensino da gramatica por ultimo, porque, apesar dos temas
explorados, a abordagem passa por uma andlise de frases pretextuais e incentiva a memorizagao
de normas e regras como qualquer Gramatica Geral da Lingua Portuguesa. Sabemos que o tipo
de ensino de gramatica, como veremos, nesta cole¢do, ja esta ultrapassado, pois ndo dialoga
com as vivéncias do publico-alvo, ou seja, o estudante que retoma os estudos ou que pela
primeira vez que chega a escola percebe que sua fala, sua histdria com a lingua, sua maneira de
se comunicar ¢ considerada completamente errada e por isso sente-se inferiorizado. Porém, na
verdade ¢ a gramadtica tradicional que € preconceituosa ao eleger um Uinico modo ‘correto’ de
usar a lingua. Dai que o primeiro contato do estudante que volta a escola, neste caso, pode se

tornar excludente. Observemos as propostas de ensino gramatical nos LDs a seguir:
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ANALISE DE DADOS PARA REFLETIR SOBRE A LINGUA

7° ANO /CONCORDANCIA VERBAL E NOMINAL

Figura 23 - 7 ° ano - Concordéncia nominal e concordéincia verbal com exercicios — Tema:
Moradia

Concordancia nominal e concordancia verbal

Normalmente, escolhemos a roupa que vamos vestir de acordo com o lugar
aonde vamos. Em casa, ficamos a vontade, mas quando vamos ao trabalho, a
uma formatura ou a um casamento, Nnos vestimos de outras Mmaneiras. Ou seja,
adequamos a roupa que vestimos a situacao.

Como as roupas, a linguagem também precisa ser adequada a situacao em
que & utilizada. Por exemplo, em casa, usamos a linguagem informal com os fa-
miliares, mas, quando vemos o jornal na televisao, observamos que os jornalistas
escolhem as palavras de maneira adequada. Isso ocorre porque a imprensa
deve utilizar a linguagem formal, procurando exprimir a chamada norma culta
ou norma-padriao.

Leln ostem a<armolos.

Claricoons Sncia s s o ool oa Capninhonoiros pararn: a roclovia FPresiotoer bes [ orbra
Fopulacier Sai s ruas e praocle P FProtesio para rocaovia Presicdente Towutea

Ouais sAo as palavras gue charmanm rmais a atencio om ocada un desses titulos
eder Fresticiaa™?

Amora. localize os subsatantivos e os verbhos Mmos exernprlos.

Sukrstarr bt

Weriaos: - = PRI IR S R SR

i €3 gue oocorre na relacfioc entre cles?

Cormo voocd® pade = Tiltulo= de mnolicia, os substantivos & os
werkEras CGOormiimant entre =si. Se os substantivos estac Nno singular os verbobo= fi-
cRmrm ne singularn Se o= SubsStantivos estaco Mo plural, os verocos tarmbarm deverm
esmtamar N plural. Ou seja,. as paloaveras tTarmibaerm deverr adecuusir-Se Urmass &S outras.
Erv o situacdSes dde formalidadese,. com o =M entrevistoans cde eamprego. erm Textos as
Critos o erm palestras, por oxormplo, precisanios combinar as palaveas. A esm=a
comMmbbinaciico de palavras, da-se © mnormmie de comoorcdarsciaa.

D Para recovdar., complets o espacos destes trava-linguas da cradigiio popraalac
T prato doa trigo para urm tigre, IDols - ot . - e trigzos praraa
Acris S SV —_— Tres . B e trigo
Para Lros timres.

ArraAs da pis terza uIm pprste, S

R smato, Pinga 0 Pia. apara
prato. Pia . . L pimiter = raaia
SR . maco.
- Agzoara, teerite ler @ssSas teXtos boermn rapicdo,

Ne primeire texto, snocontrarmos wrr orafce (Mo singular) e ools pratos (no
PlurabD. No segundo., encontramos S ok (Mo Fermiinino) e o orafce (Mo rmascuatimnoa).
LA do | concordfAncia oo entre SUbsStantives e artioos, nurmerais Qo e
nNomes, ela se charna concorcdamocis rmorrirv=mi.

El Escreva mais dois exemplos de concordancia nominal.

ET] Agora, complete estes titulos de noticias utilizando os verbos entre parénteses.

a) Desmatamentos em 15%6 erm dois m C ar)
) Mayra Aguiar o - holandesa e
o bronze. (derrotar/cornguistar)
<) Numero de assaltos em relagio aco primeiro semestre
do ano passado. (cair)
d) Dolar em alta. (fechar)
e) Turistas o litoral para a virada do ano. (procurar)

Como voce ve, os verbos também deverm concordar com as palavras com
que se relacionam. A essa combinacao, da-se o nome de concordancia verbal.

Quando escrevemos ou falamos com todas as concordancias,. estamos fa-
zendo uso da linguagem de acordo corm a norma-padrao. Em circunstancias
de formalidade, como em cartas de solicitagcio de emprego ou erm concursos
puUublicos., & importante saber fazer as concordancias adequadas.

‘ Para pratlcarj

Use a criatividade e pratique a concordancia entre as palavras.

E¥ Com um colega. leiam os titulos de noticia a seguir e escrevam um subtitulo para
cada um deles.

a) Enchente invade casas e deixa centenas de desabrigados

Fonte: EJA MODERNA 7, 2013, p.43-45




Figura 24 — 8° Ano -Tipos de sujeito Tema: o Pais

Fonte: EJA MODERNA 8 (2013, p.32)
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| 9° ANO/ OPERADORES ARGUMENTATIVOS - TEXTO E EXERCICIOS - TEMA: TRABALHO |

Figura 25 - Operadores argumentativos

‘ Para refletir sobre a lingua)

Outro aspecto importante dos debates sdo os recursos de linguagem utiliza-
dos para realizar e organizar a argumentagao.

Operadores argumentativos

Determinadas palavras e expressdes, como advérbios e conjungdes, aju-
dam a mostrar a forga argumentativa dos enunciados, a fazer a ligacao entre as
ideias e a dar progress&o a fala. Aos termos que desempenham esse papel na
argumentagcio, chamamos operadores argumentativos.

E¥ Reuna-se com trés colegas. Leiam as noticias e fagam o que se pede a seguir.

Trabalho informal para de cair

Pela primeira vez desde 2001, processo de inclusio social em massa estancou
neste ano j ‘

Foi interrompido o processo de inclusio social 16,9%, um avango de apenas 0,1 ponto porcentu-
em massa que proporcionou o surgimento de uma | al em relagio ao ano anterior, considerado uma
nova classe média, o acesso ao crédito e a aquisi- | diferenca residual. ¢
c¢iio de bens duriveis, marcas da economia brasi- Segundo o Indice de Economia Subterrinea
leira na iltima década. Neste ano, pela primeira | 1pg) claborado pelo Instituto Brasileiro de Eco-
vez desde 2001, a informalidade no mercado de | ... 4, Fundag¢io Getilio Vargas (Ibre/FGV) em
trabalho nio caiu. Ficou inalterada. parceria com o Instituto Brasileiro de Etica Con-

Em 2012. os trabalhadores sem carteira as- | correncial (Etco) desde 2003, a informalidade apre-
sinada, que tradicionalmente recebem saldrios | sentava quedas de 0,7 ponto porcentual a cada ano
menores do que os formais, permaneceram pra- | desde 2007, tendo alcangado retragio de 1,2% na
ticamente com a mesma participagido no PIB, de | passagem de 2009 para 2010.

(RSP

“Ha um Brasil paralelo que contribui para a eco- Barreiras. A limitagdo do processo de retragio
nomia, mas por fora. Ocorre mais no universo das | da informalidade, segundo o economista, estd di-
mICro € pequenas empresas, porém, compromete | retamente relacionada a barreiras educacionais e a

© equilibrio do ambiente de negdcios”, destacou o | rigidez das leis trabalhistas, segundo Barbosa. Ele

presidente do Etco, Roberto Abdenur. se baseia nas estatfsticas da Pesquisa Nacional por
Como economia subterrinea, a pesquisa entende Amostra de Domicilios (Pnad). do IBGE, para con-
toda atividade nfio reportada ao governo. que nio gera cluir que o crescimento do nimero de empregados
imposto, tampouco garantias trabalhistas ao empre- com carteira assinada de 10 pontos porcentuais, no
gado. A informalidade € uma febre, um sintoma da perfodo de 2002 a 201 1, esteve diretamente relacio-
doenga, nfio a doenga em si. Por isso, a solugfio nio nado ao avango da escolaridade da populagfio. t
estd relacionada ao endurecimento da fiscalizagfo, a 0O acréscimo das 22 milhdes de pessoas que se
extingao da informalidade. porgue o seu avesso nio € educaram, segundo a Pnad, responde por 64% dessa
a formalizac#io. E preciso atacar as causas™, analisou queda (da informalidade)’’, observou Barbosa Fi-
© pesquisador do Ibre/FGYV, responsdvel pela elabo- | 1h,  acrescentando que um avangs ‘ainda maior do
ragdo do IES. Fernando Barbosa Filho. grau de instrucfio da populagio brasileira teria efeito
também no setor de servigo, atualmente, o principal
- responsdvel pelo crescimento do mercado de traba-
7 Tho e reconhecido por ter um grau de informalidade
O 7 L E superior ao da inddstria.
> 2 Apesar de estacionada, a economia subterrinea
ponto percentual é a gqueda gque a informalida- no Brasil ainda € inferior & dos paises vizinhos, po-
de apresentava a cada ano desde 2007, sendo rém supera, com distincia. a de paises desenvolvi-
gue de 2009 para 2010 houve retracio de 1,2% dos. como os Estados Unidos.

Retrospecto

NUNES, Fernanda. Trabalho informal para de cair. @ Estado de S. Paulo, 27 nov. 2012. Economia, p. Bs.l

Agora, reescrevam no caderno os argumentos da atividade anterior, encadeando-os

em um paragrafo e utilizando operadores argumentativos.

a) Comecem o paragrafo com a expressao Erm primeiro lugar, seguida do argumento
que vocés consideram mais importante. Essa expressao mostra a relevancia
desse argumento inicial.

b) Deem continuidade aoc paragrafo utilizando a expressao Aldm Jdisso, seguida de
um argumento gue seja urm acréscimo ao anterior.

<) Finalizerm o paragrafo corm o altimo argumento que vocés levantararm.
Empreguerm a expressaoc Esfirn para concluir a argumentaciao.
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Como vocé pdde perceber, na lingua ha diversas palavras e expressdes
hue podem funcionar como operadores argumentativos e expressar diferentes
deias. Entre elas, estdao as conjungdes e os adveérbios.

Observe neste quadro alguns exemplos de operadores argumentativos.

Introduzir argumentos que Se SoMmam a outro, tendo @, nem, também, Nao s6... mas ambdém, Nnao so...
em vista wma mesma conchusao. mas ainda, akém disso, e, tambam etc.

Exgprimir conciustes em relacao ao gue foi dito logo, portanto, entao, em decormancia de.,
antericrmente. conseqgueanternante efc.

Introduziryr angumentos que se contrapdem a outros, mas, pordmm, todavia, embora, ainda Que, mesmo
visando a uma ConciusS0 Contraria. que, apesar de efc.

Introduzir angumentos afternativos. OUl, OU... OU, GIEY... e, Seja... seja elfc.
Estabelecer nelagdes de comparacao. mais Que, menos gue, 1§o... quanto, t&0... como etc.
Estabelecer relaches de justificativa ou de explicacio - s

aem relacio a enunciado anterior. f F. e

argumento. principalimeante, primordiaimente, sobrefudo etc.
Introduzir enunciados pressupostos pelo ouvinte. agora, ainda, jb, até efc.

Introduzir esclarecimentos sobre ideias antericres. isto &, em oulras palavras, vale dizer, ou seja etc.
Orientar conclusdes para uma afirmacio ou Nnegacao. | Quase, apenas, sd, somente efc.

O recho a seguir traz argumentos sobre o trabalho informmal o Brasil. Complete—-o

Ccom oS operadores argurmentativos indicados. Observe a relagio de sentido entre o
argsumento e o termmo escolhido.

S r———

| porque

O trabalho informal no Brasil dewve ser combatido.

atividades gue Nao sSHo reportadas ao gowverno nao geram impostos © nao trazerr

garantias trabalhistas aos empregados. _ —a

mwrm estudo puabli-
cado pelo Centro Internacional de Pobreza aponta gue o emprego informal tira

mais pessoas da pobreza do gue o emprego Fformal. = irra—

Prortante lembrar gue a econormia inf’orrr:.al o Brasil ainda € inferior a de outrmos
Ppaises da America Latina. . =

. 3 o iy O 35 p P v

Com base mno gue foli estudado ate agui e nos exerrlp‘los apresentados, discuta corm
wrm colega Como os operadores argumentativos podem colaborar corn a fala
woces durante urm debate? - s S Wik * B = > &

Agora, vocd& vail praticar alguns dos recursos de linguagem utilizados na argu—-
mentacao. Caso tenha duvidas, pergunte ao professor ou converse corm urm colega.

ES 1dentifique os operadores argumentativos e explique a funcéio de cada um deles
nestas oragdes.

a) Embora muitos trabalhadores domeésticos frequentern a escola. poucos
concluem os estudos.

b) Os efeitos do trabalho escravo sfio sentidos nfio s na industria téxtil, mas
tambeérm na agricultura.

<) O trabalho informal prejudica a economia do pais, portanto, deve ser combatido.

d) Ou sensibilizamos a sociedade sobre os efeitos danosos do trabalho escravo, ou
© problema persistira.

e) O trabalho informal € tao nocivo ao pais como a exploracio de miéio de obra escrava.

IEN complete as lacunas deste texto com os operadores argumentativos, de modo qgue
ele faca sentido.

existam discussdes em torno da emenda constitucional
gque amplion os direitos dos trabalhadores domésticos, essa &, sem divida, uma con-
quista gue deve sor celebrada,

Provocarda uma mudanca cul-
tural em nossa sociedade.

dos trabalhadores,

mais igualitdrios forem os direitos

mais justo e desenvolvido serda nosso palis.

Vocé e um colega vao simular a venda de um produto inutil: um fésforo usado, um
TNOrcego Mmorto, urm par de ¢dculos quebrado ou uma caneta sern rinta. entre outras

opcdes. Definam o produto, pensem erm argumentos para defender sua venda e
escrevarm no cadermno o qgue diriam a ele.

Levante trés argumentos a favor da Proposta de Emenda a Constituicfio 6672012,
Utilize alguns dos operadores argumentativos do quadro e elabore no cadernc urn
Paragrafo para expor seu posicionamento.

além disso enfim 7 da mesma forma desde que

‘pelo contrario . =
de acordo corn’ < provavel emn primeiro lugar

porque  Tnas conf

Fonte: EJA MODERNA 9 (2013, p. 43-47)

Comecamos com a avaliagdo, a partir da figura 23, no topico “Para Refletir sobre a
lingua” presente nos LD EJA MODERNA. No mesmo sentido, avaliamos os exercicios

gramaticais presentes no livro do 7° ano, cujo tema ¢ “moradia” (concordancia nominal e
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verbal), do 8° ano, com o tema “pais” (tipos de sujeitos) e do 9° ano, em que o tema € “trabalho”
(operadores argumentativos). Entendemos que o modelo de explicagdo dos conceitos da
gramatica tradicional sdo os mesmos nos trés livros, decidimos, entao, por manté-los em uma
mesma analise, recuperando o que pode haver de diferenciador em cada um dos anos avaliados.

Antes de comegarmos a analise, consideramos rever a posi¢do de Antunes (2009),
quando a autora sustenta que “a compreensao deturpada que se mantém da gramatica da lingua
e de seu estudo tem funcionado como um imenso entrave a ampliacdo da competéncia dos
alunos para a fala, a escuta, a leitura e a escrita de textos adequados e relevantes” (ANTUNES,
2009, p. 30). A mesma autora advoga que se a gramatica ¢ descontextualizada, fragmentada (de
frases inventadas), irrelevante, voltada para a nomenclatura, inflexivel, fixada num conjunto de
regras e prescritiva a ditar o certo e o errado; nada tem de valor, a ndo ser o de delimitar quem
fala certo e quem fala errado, com o objetivo de subclassificar o outro (ANTUNES, 2009).

Ao comecarmos pelo livro do 7° ano, em que a proposta do livro é concordancia
nominal, logo no texto introdutorio, podemos inferir que hd uma avaliagdo um pouco deturpada
do uso da linguagem na midia, pois o texto do livro EJA MODERNA (2013), diz que quando
assistimos ao jornal de televisdo, “observamos que os jornalistas escolhem as palavras de
maneira adequada. Isso ocorre porque a imprensa deve utilizar a linguagem formal”. Esta
consideracdo além de reforgar que a maneira adequada de falar ¢ a linguagem formal, ndo ¢
plenamente verdadeira, pois sabemos que os jornalistas leem quando apresentam o jornal
televisionado. Perguntamo-nos, qual o motivo de sustentar que ha uma maneira adequada de
falar e para tal divulgar falsas verdades aos estudantes da EJA? Como vimos acima, os
exercicios de concordancia propdem frases soltas e desconectadas do tema da unidade, sdo
frases aleatorias; e essas nao vao fazer dos estudantes bons leitores ou bom produtores de textos,
porque ndo dialogam com o coma estrutura textual como um todo. Esse tipo de exercicio fecha
as possiblidades de construgdes da criatividade da lingua e sua visdo textual e social.

Marcos Bagno (2003, p. 21), nos explica que “as regras de concordancia sdo a
demonstragdo nitida que se pode oferecer do carater eminentemente social do preconceito
linguistico”, Bagno (p. 21). O autor explica que o erro de concordancia funciona como uma
ofensa de quem pensa que usa a norma (camada favorecida socialmente) a quem ndo usa
(camada desfavorecida). O que ndo usa, geralmente, ¢ aquele que nao teve acesso as regras e,
para o autor, o erro varia e flutua de acordo com quem usa e contra quem.

Vemos que o tipo de exercicio ¢ 0 mesmo no proximo ano da série desta Cole¢do. Sao

exercicios estruturais que se repetem exaustivamente, fora que sao os mesmos que o estudante
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fez hé anos, quando frequentou a escola em outros tempos, no caso das juventudes, em séries
anteriores. Sao dadas as regras; e o trabalho do estudante ¢ reescrevé-las em ordem,
preenchendo os espagos (acredita-se que nesta estruturacao e repeti¢ao o estudante aprenda ou
memorize as regras), o que significa refletir sobre a lingua, como ¢ proposto pelo livro.
Podemos entender que a exigéncia curricular da Gramatica Tradicional, com exemplos de
exercicios soltos, sem relagdo com o uso da lingua em variadas situacdes da vida cotidiana,
jamais atingird o que se espera de um estudante, ou seja, proficiéncia discursiva e produgao
textual qualificada.

Textos propostos com esse fim ndo sdo relevantes, muito menos interessantes e
funcionais nestes e em outros contextos. Além disso, considerando-se o contexto do estudante
que trabalhou o dia inteiro e vai para a escola a noite, repetir ordens e preencher espagos vazios,
podemos dizer que ¢ uma atividade pouco motivadora. Nossa consideragdo dialoga com o
exposto por Bagno (2015, p. 96), que diz: “a gramatica normativa ndo tem relacdo aos usos
linguisticos, realmente, representa um modelo anacronico de lingua certa, uma norma ficticia
que inspira um mundo linguistico ideal e inatingivel”.

Para o autor, essa metodologia de ensino permite quando muito apreender alguma coisa
sobre lingua, mas ndo permite aprender a usar a lingua, que deve ser pura tarefa pedagdgica de

Lingua Materna, ou seja,

A grande tarefa da educacgdo linguistica contemporanea ¢ permitir e incentivar e
desenvolver o letramento dos alunos, isto ¢, a plena inser¢ao desses sujeitos na cultura
letrada em que eles vivem. Esse ¢ um dever da escola e um direito do cidadio, de toda
cidada. E para que isso acontega, para que as pessoas possam ler e escrever bem, elas
tém que ler e escrever, ler e escrever, ler e escrever, reler e reescrever, reler e
reescrever (BAGNO, 2015, p. 97).

Bagno (2015, p.100) também explica que “A escola ndo € para ensinar gramatica”. Ela
precisa ensinar a diversificar os recursos expressivos com que falam e escrevem e opinam sobre
a sua propria linguagem.

Nessa dire¢ao, encontramos uma boa iniciativa no livro 9, da colecao EJA MODERNA.
Nesta, o autor inicia o tema “operadores argumentativos” com o texto “Trabalho informal pode
cair” e as questoes pedidas posteriormente propdem-se a refletir sobre a lingua, ou seja, sem
falar de denominagdes gramaticais, o estudante ¢ convidado a prestar atencao no texto e trocar
os operadores iniciais por outros. Assim, o estudante passa a ter a visao do texto como um todo
e dos termos que o operam logicamente entre si; este ¢ o tipo de exercicio epilinguistico que
Bagno (2014, p. 215) defende, pois “E perfeitamente possivel, por meio da reflexdo

epilinguistica, levar um aprendiz a conhecer e a usar com eficiéncia comunicativa, beleza e
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criatividade todos os recursos que a lingua lhe oferece. E isso pode ser feito sem dar nome aos
bois”.

No entanto, o livro do 9° ano perde essa caracteristica quando apresenta o quadro de
operadores e suas funcdes e volta novamente para a estruturacdo de respostas, retomando
nitidamente a cépia e cola. De outro modo, para os autores da EJA MODERNA, a cultura
letrada na contemporaneidade nao deve permitir e incentivar que sujeitos vivam a cultura
letrada a partir da cultura que eles vivem (em acordo com Street, e seu letramento ideoldgico)
de outro modo, marcas e pistas de seus didlogos cotidianos e asser¢des sobre um tema local ou
outro, levando-as para a escola. S6 depois de muita leitura, o estudante percebera como se usa
a lingua. E preciso descontinuar o circulo vicioso do preconceito linguistico, com o faz o livro
didatico pesquisado: “Gramadtica tradicional, Metodologia tradicional e LDs” (BAGNO, 2015,
p. 110). Do ponto de vista da colonialidade do poder, esta dinamica ¢ alienante, maltrata o ser

que se sente incapaz de guardar tantas regras desnecessarias e tantos nomes sem funcionalidade.
5.2 Dinamicas da Colonialidade (Poder, Saber e Poder)

Ao analisar os livros da Editora Moderna, sendo uma analise que focaliza a disciplina
Lingua Portuguesa e suas representagdes discursivas, estamos posicionados e
metodologicamente alicer¢ados pela ACD e, nesse caso, ndo apenas o material linguistico €
avaliado, mas as redes discursivas estruturadas em uma pratica social. Consideramos a lingua,
os discursos e as formas de linguagem como um instrumento social, autoidentitirio e
ideologicamente investido por interesses de poder hegemonicos. Assim, quando nos filiamos
aos estudos do Grupo ‘Modernidade/colonialidade’ que nos convoca a repensar o modelo de
civilizagdo sob o qual nosso pais foi fundado, ganhamos forca para buscar paradigmas
emancipatdrios, como propde Paulo Freire em “Pedagogia do Oprimido”, e ainda fortalecemos
0s proprios principios da Analise Critica do Discurso que sdo os de desvelar discursos de ordem
ideoldgica e poder hegemonicos, principalmente ligados a injustica, opressao € manipulagao,
justamente em paises latinos.

Nesse sentido, percebemos dinamicas muito potentes de colonialidades nos discursos e
seus géneros textuais escolhidos para compor os livros didaticos e quase nenhuma mencao as
juventudes, que sdo os estudantes da EJA, em sua maioria. O que foi possivel avaliar ¢ que as
escolhas tematicas sdo interessantes ao publico destinado, como: ‘Identidades e pluralidades’,
‘Encarando o Pais’, ‘Moradia’ e ‘Trabalho’. Mas, entendemos que ndo bastam temas

interessantes, conforme Ramalho e Resende (2011) “sabemos que uma analise discursiva critica
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nao se confunde com simples leitura e interpretagdo” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 113).
A analise critica conduzira os estudantes a perceberem as amarras culturais a que se veiculam.
O que nos faz olhar os textos pensando em todo o seu potencial discursivo e social. No entanto,
a mediacdo encaminhada pelo livro através da interpretacdo de textos ¢ utilizada como
elementos que reforcam estruturas ideoldgicas, mantendo o ensino de uma lingua privilegiada,
que fazem circular sentidos ndo emancipatdrios, sentidos que alimentam mitos do direito de
todos, da igualdade de todos e, também, os mitos da inferioridade destes (estudantes) e
superioridade daqueles que elaboram normas, livros e saberes (FREIRE, 2018). Ademais, ao
analisarmos a maneira como os conteudos gramaticais sdo desenvolvidos, observamos com
inquietude como sdo apresentadas as reflexdes sobre a lingua, sendo tratadas como um padrao
para a nacao multiplural em que vivemos. Mesmo citando as variedades linguisticas, os livros
continuam apresentando a lingua culta-padrao como superior e privilegiada pelas culturas que
podemos chamar de hegemonicas, lingua a qual todos os estudantes devem espelhar-se.

As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que nao
dispdem de poder e frequentam escolas da EJA, lendo seus livros; ¢ o que Thompson (2011, p.
81) tracou como “expurgo do outro”. Essas vozes ndo aparecem, como também nao sao
presentes as juventudes: estas ndo sdao apresentadas em seu estilo, tragos, corpos, imagens que
caracterizariam, uma forte categoria de analise textual necessaria, que seria a ‘identificacdo’
(RAMALHO; RESENDE, 2011). No eixo “identidades e pluralidades”, a lingua popular
brasileira ¢ apresentada através de quatro poesias, mas em momento algum se realca a beleza
daquela estrutura poética construida em linguagem ndo padrao. Os discursos desse eixo também
ndo mencionam a lingua dos povos originarios e, ao levantar a hipotese das varidveis
linguisticas, reduzem a participacdo desses na constru¢do da lingua nacional, traduzem a
imposi¢do da lingua do colonizador como um processo pacifico, em que houve certa
colaboragdo com a injuncao de repertorios; algumas palavras da culturas indigenas e africanas,
que se localizam no campo da alimentacdo e das artes. E assim, fala-se, superficialmente, em
trabalho escravo, mas ndo em 388 anos de escravizagdo, a maior dos mundos, que nos permitiria
uma vasta dimensao do que representa a lingua de um povo para o colonizador. Em relagdo ao
ensino de lingua, a lingua popular falada no Brasil ¢, quando ndo estereotipada, deformada nas
questdes de interpretagdo e anula-se no processo interpretativo qualquer forma de reagdo dos
estudantes a respeito da lingua que usam.

Ainda em relacdo a diversidade linguistica do nosso pais, as juventudes sdo

completamente ignoradas, ndo abrem espaco para os jovens € mencionam as girias como falares
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que indiciam determinados grupos sociais. De quais grupos sociais estdo falando? Os grupos
sao os periféricos, os enclausurados, os favelados entre tantos outros. Nao ha nos textos do LD
nenhuma carta enderecada aos jovens, nenhuma letra de musica com os falares juvenis,
nenhuma imagem que os identifique, nenhum texto sobre o mundo feminino, sobre as
sexualidades, géneros, ragas, deficiéncias fisicas e psiquicas, culturas juvenis, suas expressoes
e emogoes, nada que se destine ao estudante jovem e adolescente e suas questdes. A nosso ver,
trata-se de uma estratégia ideoldgica que nao inclui, nem referencia em qualquer aspecto estes
estudantes jovens; todos os textos e imagens sdo remetidas ao mundo adulto e, mesmo assim,
nenhuma critica ou denuncia sobre qualquer abuso ao mundo adulto ou ao mundo juvenil ¢
apresentada, muito menos sobre a organizacdo das classes trabalhadoras oprimidas. Nao ha
reflexdes sobre emancipacao e o mundo das pessoas pobres, também nao ha referéncias sobre
outras culturas, ou outros modos de vida que possam ser apresentadas nos livros didaticos.

E dessa forma que agem as praticas coloniais de poder, através da linguagem nos
discursos escolares, nas midias, nas religides, no trabalho. E, assim, mantém o controle da
economia, autoridade, da natureza e seus recursos, do controle do género e da sexualidade, da
subjetividade e do conhecimento. O grande objetivo € manter o sistema capitalista intacto, sob
controle, para legitimar a hegemonia dos grandes grupos econdmicos que monopolizam a
nacdo, (BALLESTRIN, 2013). Conforme Freire (2015, p. 32), “o sistema capitalista paralisa,
entrava, captura a existéncia cidada”; enquanto os homens ndo tomarem para si mesmos a
consciéncia do sistema opressivo, a libertagdo ndo acontecera.

Os estudos sobre a modernidade/colonialidade, segundo Ballestrin (2013), indicam que
a colonialidade do poder engloba toda a forma de controle para se reproduzir em uma tripla
dimensao: as colonialidades do poder, do saber e do ser. J4 no caso da colonialidade e controle
do saber, podemos inferir que o livro nos apresentou na primeira andlise a visdo monolinguistica
da lingua, ou seja, nao existe outra lingua brasileira; existe apenas a Lingua Portuguesa e ¢ esta
que deve ser usada, pois ela ¢ a lingua prestigiada por um grupo elitista que discrimina a lingua
falada pelo povo. H4 um silenciamento sobre a chegada dos colonizadores, a imposi¢do da
Lingua Portuguesa e a relagdo desta com os povos origindrios brasileiros.

Para finalizar, podemos afirmar que a partir das unidades analisadas em cada ano do LD
EJA Moderna, hd praticas colonizadoras de poder ao negar o reconhecimento das
potencialidades juvenis através da omissdo das problematiza¢des levantadas por elas, bem
como as denuncias sobre a falta de direitos e os deveres do Estado a que as juventudes recorrem,

conforme demonstrado através da roleta interseccional. Ao se omitir, o LD refor¢a padroes
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capitalistas sustentados por uma elite hegemonica controladora dos ideais racistas, sexistas,
classistas, homofobicas e misdginas. Também, ao se omitir, aceitam que a ordem capitalista
neoliberal controle as sociedades periféricas, silenciando-se sobre as vulnerabilidades das
juventudes periféricas, a violéncia e demais desigualdades sociais.

Em relacdo ao saber, ao ndo apresentar por meio de seus textos a diversidade e a
heterogeneidade da formacao dos estudantes da EJA, o LD silencia a criticidade desses sujeitos.
Além disso, ao valorizar a linguagem padrao-culta, discrimina a lingua falada pelo povo
brasileiro, especialmente pelas juventudes, provocando um ‘epistemicidio’, “forma pela qual a
colonialidade sequestra, apaga os saberes e as praticas dos povos periféricos e originarios”
(NASCIMENTO, 2019, p. 23).

Como dissemos, as juventudes ndo estdo representadas no LD EJA MODERNA, mas
este silenciamento tem a voz da colonialidade do ser que apaga a identificagdo das pessoas,
limitando e neutralizando as suas ag¢des (RESENDE, 2019, p. 36). Na verdade, ha um
apagamento do corpo das juventudes que ndo sdo representadas nas imagens, sobretudo na sua
cultura e linguagens. Como se ndo existissem, inferiorizam a eles no processo educativo,
produzindo identidades subalternas, infelizmente, perdendo a oportunidade de desenvolver nas
juventudes a sua consciéncia emancipatéria e sua capacidade de resisténcia coletiva. No
entanto, o livro preserva sua identidade colonizadora e reproduz colonialidades, a supremacia
do capital e reforgam discriminagdes, sustentando estudantes e Educacdo como um todo

submissos e subalternizados.

5.3 Consideragdes parciais

Apo6s a andlise do livro EJA Moderna dos anos 6°, 7°, 8° e 9°, resta-nos uma anélise
parcial do que o livro pode representar para formacao autoidentitaria dos adolescentes e jovens,
que ocupam as escolas da EJA de uma maneira geral.

Primeiro, ¢ preciso salientar que todos os livros passaram por uma avaliacdo de
profissionais capacitados que compuseram as suas andlises conforme critério propostos pelas
institui¢des de avaliagdo do pais e o PNLD; e, observamos que os temas destinados a EJA sao
todos bastante coerentes com a historia de vida dos estudantes que retomam os estudos. Por
exemplo, o livro 6 traz o tema da ‘diversidade’; o livro 7 propde que se debatam as ‘moradias’;
o livro 8, ‘o pais’; e o livro 9, ‘o trabalho’. Temas atuais que atingem diretamente o aluno

trabalhador da EJA. Apesar disso, a vida do estudante jovem nao esta representada em nenhum
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momento, através de sua cultura e projetos para o futuro, profissionalidades, oportunidades de
cultura e lazer. Por outro lado, consideramos que as mediagdes das perguntas-interpretativas
em torno dos textos e imagens, que deveriam ser reflexivas, perdem por nao creditarem ao
estudante o poder de inclusao e interagdo com a questdo apresentada. Um exemplo esta no livro
6 que, ao propor o tema identidades e diversidades, apresenta apenas textos e imagens ligadas
aos problemas dos retirantes vivenciados no nordeste do Brasil; mas nao revela a multiplicidade
de diversidades socioculturais que encontramos na regido, principalmente entre as juventudes
do mundo urbano e periférico. Portanto, consideramos essa uma das primeiras marcas de uma
pratica ideoldgica de silenciamento e omissdo da cultura das juventudes.

Compreendemos também que, diante de tanta diversidade dentro do Brasil, ndo vamos
encontrar livros perfeitos, que se adequem a essa multiplicidade, e que se adequem a todas as
multiplas realidades brasileiras. No entanto, entendemos que, mesmo o PNLD/2014 incluindo
em seus protocolos demonstragdes de adverténcias quanto ao compromisso com as juventudes,
estas ndo aparecem representadas no livro em analise no conteudo Lingua Portuguesa, suas
questoes, duvidas particulares, anseios pelas emogoes proprias da idade, violéncias a que sdo
submetidas, entre tantas outras que nao sao sequer lembradas. Como vimos aqui na tese de Da
Silva (2007), sao estas questdes como género, classe, idade, sexualidade, raca, geolocalizacao,
que tanto os afetam e que ndo sdo reconhecidas em textos escritos ou imagéticos, ou através
das musicas, da sua relagdo com o corpo: a danga, sua expressdo cultural ou com a poesia,
através dos outros discursos, como os Slams, animes € os grafites, entre tantos outros.

Também ndo podemos deixar de considerar que esses autores de livros didaticos sofrem
as intervenc¢des de um mercado de midias e o liviro EJA MODERNA apresenta a sua posi¢ao
sobre a lingua Portuguesa padrao conservadora, como em muitas das escolas do Brasil. Nao ha
como os livros didaticos, conforme pesquisa de Bagno (2003) preocupar-se com os falares do
povo em todas as situagdes corriqueiras do dia a dia. Mas, a nosso ver € preciso apresentar a
lingua plural brasileira sem hierarquias e valoriza¢des, sem considerar em nenhum momento
que, nos termos de Bagno (2003) “a lingua nao ¢ um meio de comunicagdo, mas um instrumento
de controle social, de manutengdo ou ruptura dos vinculos sociais ou destrogamento das
identidades individuais” (BAGNO, 2003, p. 176). Para Bagno (2003), a lingua ¢ o lugar do
conflito, da interposi¢ao de classes, do julgamento e da discriminagdo. Nao devemos nos render
a logica ingénua de que ela ¢ apenas um instrumento de comunicacdo, pois quem fala, fala
muito mais do que pretende; fala do seu lugar social, sua classe, sua raca, seu género; de sua

posi¢cdo em relagdao ao outro, que sera julgado por esse outro; do lugar de subalternidade ou de
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superioridade e privilégios. A lingua ¢ o lugar da discriminagdo e inferiorizagdo e € justamente
contra esse movimento de poder linguistico e preconceito que escritores de livros didaticos e
professores da EJA devem se posicionar e contestar.

A propria maneira como a Gramatica Tradicional ¢ apresentada nos livros da EJA
MODERNA deixa-nos explicita a maneira de se referir aos usudrios da lingua, que ja possuem
uma gramatica internalizada e que precisam apenas sentir-se confortaveis diante do uso, estando
conscientes dos estigmas que carregam as variedades. Tal gramatica impde uma unica forma
de falar, a qual ¢ privilegiada, ndo oferecendo lugar a outras formas de expressdo que ndo a
norma padrao do portugués brasileiro. Como exemplo, o livro do 6° ano, nas paginas 26 e 27,
a questdo 3 faz a seguinte pergunta: “Em sua opinido, quando ¢ possivel usar uma linguagem
mais informal? E, em que momento importante, usar a linguagem mais formal?” (EJA
MODERNA, 2013, p. 27-28). As perguntas nao deixam escolhas para o estudante, ndo se trata
de uma reflex@o sobre o uso da lingua. H4 uma indugdo sobre o certo e o errado. E a lingua
que o estudante fala? Aquela que ele usa cotidianamente e que nao tem nada a ver com a formal
ou informal falada nas institui¢des. Nao serve? Nao presta? E justamente nesse momento que
a lingua € usada par interpor classes, julgar e da discriminar.

Diante disso, o ensino da Gramatica tradicional tal como € apresentado nao tem utilidade
no contexto da EJA, servindo apenas para dizer que a lingua padrdo, ndo utilizada por ninguém
do pais, ou por alguns poucos (BAGNO, 2003), ¢ a unica maneira de se atingir a tdo sonhada
ascensdo social, uma falacia. A imposicao leva os estudantes a pensarem que ndo sabem falar
portugués e que nunca conseguirao e, assim, nao vao ascender-se socialmente. Propositalmente,
os LDs indiciam essas formacdes ideoldgicas.

Da mesma maneira, a proposta do livro do 7° ano toma seu rumo na analise do eixo
“Para refletir sobre a lingua”. Notamos que, apesar do titulo, a atividade nada tem de reflexiva
e em nada se mostra produtiva, pois os conceitos de substantivo e verbo sdo apresentados
através de frases isoladas, descaracterizadas dos textos; e ndo ha nenhuma reflexdo sobre a
importancia dessas categorias gramaticais no texto/discurso em debate. Em seguida, apresenta-
se também uma atividade deslocada com suas frases soltas em que a estudante completa espagos
a partir de uma listagem de palavras predeterminadas e explicitadas. Nos livros do 8° ano,
estudam-se da mesma maneira sujeitos e predicados, com o proposito de que tais defini¢des e
as classificagdes correspondentes sejam decoradas para exames seculares, mas que pouco
contribuem para a formacao critica dos educandos. Por fim, as atividades do 9° ano trazem um

texto para analise e a observacao dos operadores argumentativos, atividade recursiva, critica



144

em que se escolhe um bom texto para analise, e a partir dai segue-se a observagdo de cada uso.
Infelizmente, ndo ¢ devotada a necessaria interagado e, rapidamente, lhes sdo apresentadas uma
lista de conjuncdes a serem decoradas com suas func¢des em destaque, seguindo a mesma
proposta do 7° ano.

Bagno (2015), como ja dissemos, apresenta-nos uma alternativa que ele vai chamar de
“epilinguagem”, que nada tem a ver com bilinguismo, corre¢ao ou substituicdo de um modo de
falar por outro. Tem a ver com levar o estudante “a conhecer e a usar com eficiéncia
comunicativa, beleza e criatividade todos os recursos que a lingua lhe oferece” (BAGNO, 2015,
p. 215), inclusive os seus. Isto significa que, a partir dos seus modelos de comunicagao e cultura,
a escola pode oferecer outros multiplos modelos de se dizer algo, brincando, conversando,
fingindo e explorando os mais variados recursos que uma lingua pode oferecer-lhe. Essa
abordagem devera ser colocada em pratica, nunca como imposi¢do, nunca também sem
reflex@o, nunca sem consideragdo ao que o outro produz; ao contrario, ela reverencia o que se
pode produzir e reverenciar, sem julgamentos, sem certo nem errados, com o objetivo de
construir aprendizados.

Por fim, acreditamos que podemos caminhar para as conclusdes finais em que se espera
que o educador, como diz Paulo Freire (1996, p. 38) “ensine, exigindo reflexdo critica sobre a
pratica”; e, ainda em Freire (1996, p. 41), “ensine exigindo o reconhecimento e a assun¢do da
identidade social”. O que Bagno (2015) nos propde com a epilinguagem € que tenhamos um
espago cosmico, nos termos de Menezes de Souza (2020), ndo no sentido de proceder de uma
pratica altamente religiosa e colonizante, mas no sentido de liberdade; de abrir-se dentro de um
espago liminar em que ndo se considera o erro; em ndo propor a igualdade, mas a diferenca.
Vamos descobrir juntos, uma vez que ainda precisamos da lingua do colonizador. Para finalizar,
sigo com esta quase conclusdo de Gabriel Nascimento (2019, s/p), que escreveu o livro
“Racismo linguistico”, “Eu ndo falo aqui a minha lingua/ Eu falo a lingua que me deram/ Mas

essa lingua ¢ minha agora/ Da forma que eu sei falar.”
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Onde estdo as juventudes da EJA? Esta ¢ a questdo que fizemos ao longo de toda a
pesquisa: representa-se discursivamente as juventudes da EJA nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa? Esta, também, foi a categoria analitica aplicada sistematicamente: a busca pela
identificacdo e a representacao (RAMALHO, RESENDE, 2011).

Ao iniciar a pesquisa, tinhamos a hipotese de que iriamos encontrar de maneira escrita
ou imagética representacdes das juventudes, que a cada ano, vém se matriculando nas escolas
da EJA, como vimos, através do IDEB; e, através de estudiosos da EJA. Mostramos que essa
juvenilizacdo impactou as escolas e as maneiras de aprender e ensinar. As escolas reagiram, a
Secretaria de Educacao defendeu a presenga das juventudes na escola. Educadores reclamaram,
as juventudes, também. A EJA precisava encontrar saidas para o ensino/aprendizagem; e,
assim, durante o primeiro capitulo dessa pesquisa, buscamos compreender esta realidade,
justificando o porqué e a necessidade desta reflexdo. Entdo, apresentamos a escolha pela analise
do Livro Didatico, como um possivel auxiliar neste processo. E, nesse processo percebemos
que havia um imaginario sobre as juventudes que extrapolavam os muros da escola, os
denominados favelados, os incapazes, os tatuados, as adolescentes gravidas, as adolescentes
maes e todos aqueles que por algum motivo se distanciaram da escola, faziam parte de um
fantastico mundo de fracassos que encobria, ideologicamente, verdades abissais sobre a
Educagdo e as juventudes. Nesta busca pela representacdo e identificacdo, recorremos aos
teoricos das juventudes, Dayrell (2003), Carrano e Martins (2011), entre outros, com a inten¢ao
de entender o processo autoidentitario pelo qual passam as juventudes, bem como a sua relacao
com as escolas nesse processo. Dessa forma, foram importantissimos os estudos de DA SILVA
(2007); FRANCA Jr (2018); SILVA (2019) ¢ ARRROYO (2018, 2019, 2020), durante a
contextualizagdao da EJA em BH, que apontaram, como dissemos, as muitas insatisfacdes dentro
da EJA, tanto por parte das juventudes como dos educadores. J&4 em relagdo as identidades
juvenis, relacionamos identidades e letramentos. E, nessa busca, descobrimos que o letramento
¢ identitario, ha uma relagdo intrinseca entre o ato de letrar-se e o ato de identificar-se; ja que o
letramento e a identidade sdo socialmente construidos. Entdo, depreendemos que todo letrar €
identificar-se ideologicamente, conforme Street (2018); sendo, a partir da diversidade das
praticas de letramento, o despertar para o senso critico.

Nesse sentido, precisdvamos buscar no LD da EJA uma referéncia ao trabalho do
letramento ideologico, a diversidade e as diferengas. A partir das pesquisas sobre letramento e

as pedagogias de Paulo Freire, percebemos que precisdvamos encontrar no LD algo além de
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técnica, cujo foco seriam as praticas de letramentos criticos, multimodais, multissemioticos,
abrindo-se a diversidade e as inclusdes. Os estudos sobre os letramentos nos fizeram reconhecer
o poder autoidentitario das juventudes em sua relacao discursiva-linguistica e textual. E, para
tal, seria necessario que o ato de letrar dos LD’s invertesse as perguntas, bem como as escolas
necessitavam inverter praticas de ensino/aprendizagem. Paulo Freire (1980, 1996, 2015) ja nos
ensinava, a nos professores, sobre a importancia de ouvir os estudantes, de ter predisposicao ao
dialogo e de nos deslocar do lugar de quem sabe tudo. Esta ¢ a inversdo necessaria a construgao
de autoidentidades transformadoras, através do processo de ensino/aprendizagem.

A Analise Critica do Discurso, teoria que sustentou esta pesquisa, mostrou-nos que a
sala de aula ¢ uma pratica social e o livro didatico ¢ um evento potencial, materializado para
manter, reproduzir ou desconstruir estruturas; entendemos, assim, que os discursos presentes
nos livros poderiam contribuir para uma formagao reflexiva e critica, para a autoidentificagao
e o ‘autoletrar-se’, que faz com que o sujeito se torne capaz de conscientizar-se e transformar a
si e ao meio ao seu redor. A ACD, na mesma linha de reconhecimento do outro, congregou
valorosos subsidios para uma analise critica com vistas a transformacao social, proposta por
Fairclough (2001). Do mesmo modo, a ACD proposta por Resende (2019), em dialogo com o
giro decolonial, por meio do Mapa Ontologico do Funcionamento Social da Linguagem, criado
pela propria autora, trouxe para esta andlise as interseccionalidades que demarcam os seres
como estruturantes. E o objetivo da autora de “refinar a teorizagdo da linguagem na sociedade,
definindo com mais clareza como as estruturas e o pertencimento identitdrio limitam a
capacidade de acdo transformadora” (RESENDE, 2011b, p.7), ajudou-nos a nortear as
especificidades dos dizeres dos adolescentes e jovens, que gostariamos de ver representadas
nos LD’s.

A respeito das interseccionalidades que para a ACD estruturam o ser, conseguimos nos
orientar, através da Roleta Interseccional (CARRERA, 2020), sobre como as
interseccionalidades se apresentam estruturando e forjando a revelagdo de poténcias.
Interseccionalidades que s3o auto identitérias, através do auto letrar-se. Mais impressionante
foi descobrir que ¢ muito facil potencializar discursos, partindo do principio ontoldgico da
escuta, como o fez Da Silva (2007), ouvindo os estudantes, como sugeriu Freire (2015), uma
pedagogia dialdgica até que se exteriorize o opressor. Resende (2019), entdo, introduziu na
ACD uma nova maneira de reconhecer o pertencimento identitario; colocou-nos diante da
diversidade das estruturas interseccionadas, em que o giro decolonial nos permitiu reconhecer

a necessdaria resisténcia as opressdes. Assim, analisamos as aspiracdes das juventudes (DA
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SILVA, 2017), utilizando o Mapa Ontoldégico e a Roleta Interseccional criada por Carrera
(2020), que nos forneceu a abertura para entender as avenidas de opressdo, tdo radicais e
limitadoras que nos constituem, a todos, como seres sociais. E, foi a partir dai, através do Mapa
Ontolégico, que conseguirmos chegar a necessidade dos estudos sobre a decolonizagao.

O debate decolonial na educacdo vem sendo pensado no pais, pelo que conseguimos
alcancar nas literaturas, desde 1965, com Paulo Freire, para quem era necessario fazer a “opg¢ao
por uma sociedade parcialmente independente ou opgdo por uma sociedade que se
‘descolonizasse’ cada vez mais. E que cada vez mais cortasse as correntes que a faziam e fazem
permanecer como objeto de outras” (FREIRE, 1980, p. 36). E, esse seria o dilema
absolutamente fundamental que enfrentariamos na educagao, pois seria necessario desvestir-se
da roupagem alienada e alienante para se atingir a consciéncia da educagdo para a liberdade
(FREIRE, 1980). Assim, os estudos decoloniais nos apontaram para o caminho das possiveis
respostas que viemos tragando ao longo do trabalho. Antes de concluir sobre o que encontramos
nos LDs, € preciso ressaltar que conseguimos criar, a partir da pesquisa de DA SILVA (2007)
e as aspiracdes dos jovens, temas geradores para as juventudes baseados em Paulo Freire e
Miguel Arroyo, o que significa: partir da ontologia para a epistemologia. Este quadro n° 3 (pag.
90), também nos ajudou muito a pensar no que se esperava encontrar representado em um livro
para a EJA.

O livro didatico analisado seguiu conforme Thompson (2011) e Street(2015) sugeriram,
constituiu-se através de uma pratica ideologica textual de naturalizagao, eufemismo e ensino da
norma culta como uma lingua monolingue, o que contribui para um letramento auténomo,
pregando a legitimacao através de uma razao naturalizante da logica: leitura-escrita-oralidade,
universalizada nos LD’s. Neste mesmo seguimento de avalia¢do do livro, para Bagno e Rangel
(2005), a educagao linguistica ndo ¢ apreendida na escola, como muitos entendem. Isto significa
que cada ser, ao comegar a dizer suas palavras, a fazer uso do signo, seus significados e
ideologias nao se depreende delas. E, voltamos a inversdo das perguntas. As criangas,
adolescentes e adultos adquirem sua linguagem em seu mundo cultural e partem para a escola
onde vao encontrar muitas outras criangas que compartilham seu universo cultural. Apesar da
escola, crescem usando as suas palavras e suas linguagens. Por que o livro didético pretende
substitui-la? Quais interesses sao atendidos? Trouxemos, entdo, essas questdes compreender o
LD. Exatamente aqui, a resposta poderia vir dos estudos da decolonialidade. Isso porque, uma
forma de a¢@o da colonizagdo ¢ silenciar o colonizado. Os livros ja estdo prontos e existe um

plano (PNLD) que dita suas normas, sendo exatamente isso que as escolas vao reproduzindo,
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quando se fixam neste modelo. E, desta maneira, através do ndo dar voz, do silenciar, do ndo
reconhecer o ser ali presente e, principalmente, ndo reconhecer o sentido das suas ideias e do
seu saber, que constatamos que a escravidao e a colonizagdo nao acabaram. Ou seja, praticas
colonizadoras de controle do que deve ser estudado, constitui-se em uma colonialidade do
poder, saber e do ser.

Como pensa o movimento Colonialidade/ Modernidade, Boaventura de Souza Santos
(1996) insiste na pedagogia do conflito, na pedagogia critica, em que todo o conhecimento ¢
pratica social: como poderiamos pensar que os livros trabalham, dessa forma, com criancinhas,
jovens e adultos? A educagdo do inconformismo tem que ser ela propria inconformista e niao
pode esconder a diversidade, mas explicitd-la para ampliar o espago da comunicagdo e
vislumbrar as diversas competéncias, como vimos em Souza Santos (1996). Tanto os
letramentos criticos, como a decolonialidade procuram promover uma reflexao critica a respeito
da visdo dominante, como, também, sustentam Bagno e Rangel (2015). Esse tipo de visao
monolingue se afasta do lugar da diversidade, no nosso caso, das juventudes periféricas, e, ndo
abre espaco para as suas questdes, para a pesquisa, para a reflexdo sobre a lingua e a historia
dos povos negros, origindrios, afrodescendentes periféricos, sem-terra e moradia,
consubstanciando a miséria e a pobreza brasileira. Nao ha lugar para estes nos LD’s.

No entanto, Menezes e Souza (2021) nos diz que ndo basta analisar as demarcagdes
colonializadas, como fizemos, ao analisar as colonialidades presentes no livro didatico. E
necessario construir estruturas programaticas que interroguem e interrompam a colonizagao.
Foi1 o que procuramos fazer no Quadro 5, que permitira aos que lerem a dissertacao, interrogar
sobre a questdo, reconhecer as praticas colonizadoras e encontrar nelas uma maneira de
identificar os sujeitos reprimidos, bem como de analisar o silenciamento ndo apenas das
juventudes, com vistas a expor as inferiorizacdes construidas até¢ agora. Acreditamos, assim,
que através da analise decolonial, respondemos ao primeiro objetivo especifico proposto neste
trabalho. Ademais, entendemos que, ao usar a pesquisa de Da Silva (2007), as aspiragdes
juvenis no interior do Mapa ontologico proposto por Resende (2019), e, por meio da Roleta
Interseccional, de Carrera (2020), tivemos a oportunidade de visualizar as esquinas opressivas
que nossos jovens e adolescentes vém vivenciando, quando nos referimos a raga, classe social,
idade, género, sexualidade, geolocalizacao, falta de oportunidades de trabalho digno, questdes
que os atravessam brutalmente e os dividem abissalmente. E, assim, contemplamos, também,
nosso segundo objetivo que era o de relacionar as questdes existenciais e sociais enfrentadas

pelos adolescentes e jovens da EJA.
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Por meio da proposta de educacdo linguistica o livro analisado, conseguimos
compreender que as representagdes juvenis nao se relacionam com os contetidos apresentados
e propostos no LD/EJA MODERNA. Partindo dos conceitos de Educacao linguistica e dos
Letramentos Criticos autoidentitario, vimos que seria fungdo dos LD’s procurar promover uma
reflex@o a respeito da visdo dominante de lingua hegemonica. Segundo Ferraz, Menezes de
Souza e Duboc (2022, p. 16), a homogeneidade da lingua, tem uma fungdo ‘“suportar toda a
nac¢do com interesses especificos de manutencao da ordem e do poder”. J4, acerca da omissao
das representagdes discursivas das juventudes, respondendo ao terceiro objetivo proposto,
perguntamo-nos quais sdo os tragcos que caracterizam os estilos das juventudes nesse livro?
Perguntamo-nos sobre a linguagem corporal, a pronincia de um jovem, os esportes € 0s
movimentos nos quais se inserem? Nao ha identificacdo, ndo ha representacdo, ndo ha jovens
como atores sociais. Acreditamos, infelizmente, ter respondido o nosso terceiro objetivo.

Para o nosso quarto objetivo, que foi o de estabelecer relagdes entre as identidades
juvenis e os saberes tematicos, podemos nos referir ao quadro 3, em que montamos Temas
Geradores, como ja dito. E, respondendo, ainda mais, Menezes de Souza (2021) nos propde
que ¢ preciso trazer o corpo de volta, como o fizemos na anélise. Mas, que corpo ¢ esse? Para
o autor, atras de cada saber, de cada cultura, ha um corpo do sujeito que produz este saber.
Portanto, o LD, em nossa analise, deveria apresentar o espago historico, social, local por tras de
qualquer teoria, que deveria ser ocupado com o objetivo de recuperar a nossa diversidade tao
silenciada. O saber exige um corpo contextualizado em determinado momento histérico e que
também produz intencionalidades especificas. (MENEZES DE SOUZA, 2021). Entendemos,
entdo, que aspiragdes juvenis constroem as epistemologias que consideramos necessarias a
construc¢do da consciéncia social e politica.

Podemos concluir que, em nossa analise do Livro Didético Eja Moderna, do ponto de
vista da Lingua Portuguesa e sob o olhar da ACD Decolonizadora, que os corpos das juventudes
sdo invisiveis. O livro apresenta e valoriza mais uma cultura colonizadora, cria mais saberes
universalizantes que os valores dos saberes locais. O livro também ndo apresenta as tantas
questdes que os jovens insistem em discutir e s3o banidos dos seus propositos dentro da escola
(como mostramos). Ao se pensar em incluir juventudes, linguagens e saberes e em uma cultura
linguistica para os LDs e para a EJA, em geral, o que fazer entdo? Concordamos com
Boaventura Sousa Santos (2017), que propde o didlogo intercultural; com Menezes de Souza
(2021), que sugere espagos liminares de coalizacdo, ou seja, eu ndo posso entrar no seu espago

porque, diante de tanta opressao, voc€ ndo vai me ouvir com aten¢ao. Vocé nao pode entrar no
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meu espago, porque vou considerar seu discurso sempre com peso de verdade menor, porque
ndo € o meu. A proposta, enfim, seria abrir-se ao cosmos, constituido de diversos mundos
multiplos em contato, a partir do qual a coalizdo pode existir, o que também propde Bagno
(2015), através da proposta de Epilinguagem.

Dessa maneira, acreditamos que o livro se equivoca ao negar espago aqueles que
precisam muito encontrar na escola espagos de coalizdo. Pessoas que precisam se ver
representadas, corpos que precisam frequentar a escola. De que adianta o livro ser publico, mas
com uma ideologia que ignora sujeitos publicos de direitos?

Entendemos que esta dissertacdo carrega um tom denunciante ¢ nos torna mais
convictos de que precisamos ocupar espagos fora da EJA para chamar a atengdo dos outros
sujeitos do mundo da Educacdo. Esta ¢ a contribui¢do desta pesquisa, que a faz transitar pelas
universidades ¢ a levantar a questdo de corpos invisiveis nos livros de EJA. Acreditamos
também que essa pesquisa oferece alguns desdobramentos, contribuigdes e sugestdes para
pesquisas futuras. Como desdobramentos e sugestdes, as reflexdes abrem espaco para que se
discutam as identidades e representagdes discursivas de professores da EJA. A respeito do uso
do LD, como professores e estudantes de EJA o veem em uso durante as aulas. Uma tarefa
ainda maior seria a de interrogar aos produtores do PNLD como sdo pensados esses livros,
como se constroem a imagem do publico, quem define o que deve ser dito, como e por qué? E,
de uma vez por todas, ¢ fundamental refletir, junto aos movimentos sociais MNU, LGBTQIA+,
os movimentos feministas, as juventudes periféricas, entre tantos outros excluidos, sobre o
imperativo de nos comprometer com a educacao publica para todos e todas identifiquem suas
marcas nos textos didaticos e na escola de um modo geral.

Por esses sentidos, pelo que essas questdes apresentadas evocam, torna-se impossivel
colocar um ponto final nesta pesquisa, j4 que se mantém, como apontamos, a necessidade ainda
do muito a pesquisar € a ouvir os outros atores sociais da EJA sobre a relagdo com os
letramentos varios. Mas resta-nos, principalmente, apresenta-las como o fizemos e denuncia-
las, aproveitar os espacos de discussao, as universidades e os foruns de atividades educacionais.
Esperamos que esta pesquisa seja um convite a militdncia na EJA e um refor¢co ao nosso
compromisso profissional com a educagdo publica e de direitos para criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos do Brasil.

Entdo. Sigamos!
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ANEXOS

ANEXO 1. LEI N° 7.543, DE 30 DE JUNHO DE 1998

Institui o Sistema Municipal de Ensino de Belo Horizonte, cria 0 Conselho Municipal
de Educacio e da outras providéncias.

O Povo do Municipio de Belo Horizonte, por seus representantes, decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica instituido o Sistema Municipal de Ensino de Belo Horizonte, composto por:
| - Instituicdes de ensino infantil, fundamental e médio mantidas pelo Executivo;

Il - Instituicdes de educacao infantil criadas e mantidas pela iniciativa privada;

Il - 6rgdos municipais de educagéo.

Art. 2° - Fica criado o Conselho Municipal de Educagdo de Belo Horizonte - CME -, 6rgao de carater
deliberativo, normativo e consultivo sobre os temas de sua competéncia.

Art. 3° - O CME tera como objetivo assegurar aos grupos representativos da comunidade o direito de
participar da definicdo das diretrizes da educagdo no ambito do Municipio, concorrendo para elevar a
qualidade dos servigos educacionais.

Art. 4° - O CME sera composto de 24 (vinte e quatro) membros, assim discriminados:

| - 4 (quatro) representantes dos 6rgaos governamentais do Municipio, indicados pelo Prefeito, sendo pelo
menos 1 (um) da Secretaria Municipal de Educagao;

Il - 2 (dois) representantes das instituicdes de ensino publico superior;

Il - 1 (um) representante das instituigdes privadas de educagéo infantil;

IV - 1 (um) representante das instituicoes filantrépicas, comunitarias ou confessionais de ensino infantil;

V - 3 (trés) representantes dos estudantes das escolas municipais;

VI - 3 (trés) representantes dos pais de alunos das escolas municipais;

VIl - 1 (um) representante do Conselho Municipal da Crian¢a e do Adolescente;

VIII - 1 (um) representante da Camara Municipal indicado por sua Mesa Diretora;

IX - 4 (quatro) representantes dos trabalhadores em Educacéo das escolas publicas municipais;

X - 2 (dois) representantes dos professores de escolas particulares;

Xl -1 (um) representante do Forum Mineiro de Defesa da Educagao;

Xl - 1 (um) representante dos trabalhadores das instituicdes filantropicas, comunitarias ou confessionais
de ensino infantil.

§ 1° - Os conselheiros referidos nos incisos V, VI, IX, X e XIl, bem como os seus suplentes, serao eleitos
por seus pares em plenarias dos respectivos segmentos, durante as conferéncias municipais de Educagao
a que se refere o art. 17 desta Lei.

§ 2° - Os conselheiros referidos nos incisos Il, 1lI, 1V, VIl e XI, bem como seus suplentes, serdo indicados
pelas respectivas instituicdes e entidades.

§ 3° - O suplente substituirda o membro titular do Conselho em seu impedimento, afastamento ou auséncia.
Art. 5° - Os conselheiros titulares e os suplentes terao seus nomes homologados por ato do Executivo.

Paragrafo unico - A fungdo de membro do CME n&o sera remunerada, sendo seu exercicio considerado
relevante servigo prestado a populagao.
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Art. 6° - No caso de vacancia da funcao de conselheiro do CME, adotar-se-do os seguintes critérios para
escolha do novo membro que ira cumprir 0 prazo restante do mandato:

| - Na hipétese de o conselheiro ter sido definido na forma do § 1° do art. 4°, o CME organizara eleigao
para escolha do novo representante, salvo se faltar menos de 180 (cento e oitenta) dias para a realizagao
da Conferéncia Municipal de Educacgao;

Il - Nos demais casos, cabera a entidade ou 6rgéo correspondente indicar novo conselheiro.

Art. 7° - O mandato do conselheiro sera de 2 (dois) anos, permitida a recondug¢ao por uma unica vez.

Art. 8° - Sera exonerado o conselheiro que, sem motivo justificado, deixar de comparecer a 3 (trés) reunides
consecutivas ou a 6 (seis) intercaladas, no periodo de 1 (um) ano.

Art. 9° - Compete ao Executivo indicar e nomear um dos conselheiros para Presidente do CME.
§ 1° - O mandato do Presidente sera de 2 (dois) anos, permitida a recondugao.

§ 2° - Cabe ao Presidente, entre outras atribuicdes dispostas no regimento interno:

| - Deliberar sobre questdes administrativas do CME;

Il - Indicar os servidores municipais que irdo compor a estrutura de apoio do Conselho, nos termos do
paragrafo unico do art. 15 desta Lei;

Il - instituir comissdes especiais para a realizagao de tarefas afetas ao 6rgédo, conforme dispuser o
regimento interno.

Art. 10 - A forma de escolha e as atribuicdes dos demais membros da diretoria do Conselho serao definidas
em seu regimento interno.

Art. 11 - Ao CME compete:

| - Participar da elaboragéo de politica de agéo do poder publico para a Educagéo;

Il - Avaliar e manifestar-se sobre o plano plurianual, as diretrizes orgamentarias e o orgamento anual
relativamente a Educacéo;

Il - fiscalizar a aplicagédo de recursos publicos destinados aos setores publico e privado, incluindo verbas
de fundos federais e estaduais;

IV - Emitir parecer, quando solicitado, sobre propostas de convénios educacionais, suas renovacgdes entre
o Municipio e entidades publicas ou privadas;

V - Emitir parecer, quando solicitado, sobre o interesse e a necessidade de eventual assisténcia do
Municipio as instituicbes particulares, filantrépicas, comunitarias e confessionais, no que se refere a
Educacao;

VI - Normatizar as seguintes matérias:

a) autorizagao de funcionamento, credenciamento e inspegéo de estabelecimentos que integrem o Sistema
Municipal de Ensino;

b) parte diversificada do curriculo escolar;

c) recursos em face de critérios avaliatorios escolares;

d) autonomia e gestdo democratica das escolas publicas municipais;

e) classificagcao e progressao do estudante nas etapas da educagéo basica;

f) outras matérias mediante solicitacdo da Secretaria Municipal de Educacéo;

VIl - assegurar a publicidade de informagdes sobre o Sistema Municipal de Ensino, tais como o nimero de
profissionais e de alunos, bem como as receitas e despesas do setor;

VIII - responder a consulta e emitir parecer em matéria de ensino e educagdo no ambito do Sistema
Municipal de Ensino;

IX - Estabelecer critérios que orientem a elaboragéo da proposta pedagdgica das instituicbes que compdem
o Sistema Municipal de Ensino;

X - Autorizar mudangas na organizagao e no curriculo da educagao regulada por este Conselho, observada
a legislagao federal;

Xl - elaborar seu regimento interno;

XII - funcionar como instancia recursal no ambito de suas atribuicdes;

XIll - diagnosticar evasao, repeténcia e problemas na qualidade do ensino nas escolas, apontando
alternativas de solugao;

XIV - propor agbes educacionais compativeis com programas de outras secretarias, como a de Saude, a
de Desenvolvimento Social, a de Cultura, a de Esportes e a de Meio Ambiente, bem como manter
intercambio com instituicdes de ensino e pesquisa;
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XV - Divulgar, através de publicagdes, as atividades nos veiculos de comunicagéo do Municipio;
XVI - aprovar o regimento, a organizagao, a convocagdo e normas de funcionamento das conferéncias
municipais de Educagéo, bem como as das plenarias municipais de Educacao;

Art. 12 - Compete ao Secretario Municipal de Educagdo homologar as decisées do Conselho referentes
aos incisos VI, VIII, IX e X do artigo anterior desta Lei, no prazo de 30 (trinta) dias.

§ 1° - O Secretario solicitara ao Conselho, no prazo previsto no caput deste artigo, reexame do ato levado
a homologacéo.

§ 2° - O Secretario, quando se negar a homologar a decisdo do Conselho, devolvera a matéria ao CME,
com as razdes de sua recusa.

§ 3° - Na hipotese de o Secretario ndo se manifestar no prazo previsto no caput deste artigo, considerar-
se-a homologado, tacitamente, o ato decisério.

Art. 13 - A organizacao e o funcionamento do CME serao disciplinados em regimento interno elaborado e
aprovado por, no minimo, 2/3 (dois ter¢os) do Conselho.

Art. 14 - O CME reunir-se-a ordinariamente, uma vez por més e, extraordinariamente, nos casos previstos
no regimento interno.

§ 1° - A sessao plenaria do CME instalar-se-a com a presenca da maioria dos seus membros, € suas
deliberagdes serdao tomadas pela maioria dos votos dos presentes.

§ 2° - Na falta de quérum para instalagao do plenario, sera automaticamente convocada nova sesséo, que
acontecera no prazo de 72 (setenta e duas) horas, com qualquer nimero de conselheiros presentes.

§ 3°- Cada membro tera direito a um voto e, ocorrendo o empate, cabera ao Presidente do Conselho, além
do voto ordinario, o voto de qualidade.

Art. 15 - O Executivo, por intermédio da Secretaria Municipal de Educagao, garantira estrutura de apoio de
recursos humanos e materiais para permitir o funcionamento do Conselho.

Paragrafo unico - O numero de servidores que atuardo na estrutura de apoio ndo podera ultrapassar 1/3
(um terco) dos membros do Conselho.

Art. 16 - O CME podera convidar entidades, cientistas e técnicos nacionais ou estrangeiros para
colaborarem em estudos ou participarem de comissoées instituidas no ambito do CME, sob a coordenagao
de um de seus membros.

Art. 17 - Sera realizada uma conferéncia municipal de Educagéo a cada dois anos, ou a qualquer tempo,
extraordinariamente.

§ 1° - O prazo estabelecido no caput podera ser prorrogado para quatro anos, por decisdo de 2/3 (dois
tercos) do plenério de conselheiros do CME.

§ 2° - A conferéncia sera convocada pelo Executivo ou pelo CME, caso aquele ndo o faga dentro do prazo
determinado no caput deste artigo.

§ 3° - A conferéncia sera organizada pelo CME e composta por representagdes dos varios segmentos
sociais para socializagao de experiéncias, avaliagdo da situagdo da Educagao no Municipio e proposi¢ao
de diretrizes da politica municipal.

Art. 18 - O Executivo convocara e organizara a primeira Conferéncia Municipal de Educacgao.
Paragrafo unico - O regimento e as normas de funcionamento da primeira Conferéncia seréao elaborados

pelo Executivo, consultadas as entidades dos demais segmentos representados no Conselho, ad
referendum da plenaria de abertura da Conferéncia.



166

Art. 19 - O Executivo regulamentara esta Lei no prazo de 90 (noventa) dias, a partir da data de sua
promulgacéo.

Art. 20 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo, revogando as disposi¢des em contrario.
Belo Horizonte, 30 de junho de 1998

Célio de Castro
Prefeito de Belo Horizonte

(Originaria do Projeto de Lei n° 38/97, de autoria do Ver. Rogério Correia)
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Dissertagdo de Mestrado Letramento visual critico: leitura, interpretacdo | Xavier, Jodo Paulo. 2015
e apropriacdo das imagens dos livros didaticos
Dissertagdo de Mestrado Estudo sobre o ensino da analise linguistica na | Santos, Carolina 2015
ultima década: panorama do impacto da virada | Ximenes.

pragmatica no livro didatico de portugués
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Dissertagao de Mestrado Exploracdo da multimodalidade em livros | Duarte, Ana Paula 2017
didaticos de portugués lingua adicional e lingua | Andrade.
materna: Lingua adicional e Lingua materna
Dissertagdo de Mestrado Produgdo de textos escritos: a reescrita como | Teixeira,  Fernanda 2019
pratica fundamental Junia Aparecida.
Dissertagdo de Mestrado A ortografia nos livros didaticos do 6° ¢ 7° anos | Couto, Ana Luiza de 2020
do Ensino Fundamental Souza.
Tese de Doutorado Enunciagdo e regularidades gramaticais: | Pena, Elke Beatriz 2015
apontamentos para o ensino de lingua portuguesa | Felix.
para o ensino médio
Tese de Doutorado Representagdes de géneros sociais: analise | Lira, Joseli Ferreira. 2016
multimodal de textos da colecdo de livros
didaticos de lingua portuguesa mais adotada no
Ensino Médio no triénio 2012/2014
Tese de Doutorado Multimodalidade em livros didaticos de lingua | Gualberto, Clarice 2016
portuguesa: uma analise a partir da semiotica | Lage.
social e da gramatica do design visual
Tese de Doutorado Os jogos digitais de livros didaticos de lingua | Soares, Mateus 2019
portuguesa Gilvan.
Tese de Doutorado Experiéncias de uma professora com livros | Pinto, Denise de 2020
didaticos: a emergéncia de uma educadora Souza Silva
. LIVROS DIDATICOS EJA - TODAS AS DISCIPLINAS: 1
TRABALHO ACADEMICO TITULO AUTOR ANO
Dissertagéo de Mestrado Variagdo Linguistica: o enfoque dos livros | Souza, Ires Figueiredo 2019
didaticos de lingua portuguesa da educacdo de | de.
jovens e adultos.
e LIVROS DIDATICOS EJA DE LINGUA PORTUGUESA: 1
TRABALHO ACADEMICO TITULO AUTOR ANO
Dissertagdo de Mestrado Variagdo Linguistica: o enfoque dos livros | Souza, Ires Figueiredo 2019
didaticos de lingua portuguesa da educagdo de | de.
jovens e adultos.
2. PUC MINAS
DISPONIVEL EM: https://web.sistemas.pucminas.br/BDP/PUC%20Minas.Acesso em 03/03/21
. LIVROS DIDADICOS - TODAS AS DISCIPLINAS: 7
TRABALHO ACADEMICO TITULO AUTOR ANO
Dissertagdo de Mestrado A tipologia dos conteudos de Fisica nos Livros | Calais, Carlos Wagner 2016

Didaticos de Ciéncias do PNLD
2014.

Vieira de.
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Dissertagdo de Mestrado Objetos de aprendizagem nos livros didaticos de | Rocha, Luciana De 2016
Fisica: uma analise dos livros Oliveira Silva.
recomendados no PNLD Ensino Médio 2015.
Dissertagdo de Mestrado Como os alunos estudam fisica: um estudo a | Mendes, Carlos 2017
partir do uso do livro didatico Eduardo.
Dissertagdo de Mestrado Equagao/fungdo exponencial em livros didaticos | Queiroz, Rogéria 2018
no Brasil (1930-1980). Teixeira Urzédo.
Dissertagdo de Mestrado Aspecto: categoria verbal relevante nos livros | Campos, Flavia 2019
didaticos Guerra Rocha.
Dissertagdo de Mestrado Ressignificando os Imaginarios nos Livros | Souza, Chrislaine 2020
Didaticos de Historia: da travessia do Atlantico | Aparecida de.
ao grito do Imperador
Dissertagdo de Mestrado Fragoes e seus Diferentes Significados em | Junior, Wander 2020
Alguns Materiais Didaticos de Matematica Moraes da Silva.
e LIVROS DIDADICOS — LINGUA PORTUGUESA: 1
TRABALHO ACADEMICO TITULO AUTOR ANO
Dissertagdo de Mestrado Aspecto: categoria verbal relevante nos livros | Campos, Flavia 2019
didaticos Guerra Rocha.
. LIVROS DIDATICOS EJA - TODAS AS DISCIPLINAS: 2
TRABALHO ACADEMICO TITULO AUTOR ANO
Dissertagdo de Mestrado Genética para a Educagdo de Jovens e Adultos | Novaes, Frederico dos 2017
(EJA): proposta de adequagdo Santos.
didatica.
Dissertagdo de Mestrado Analise de material didatico de Fisica para EJA: | Silva, Leonardo 2017
do telecurso ao PNLD EJA. Cristiano da.
®  LIVROS DIDATICOS EJA DE LINGUA PORTUGUESA: 0
3. ) CEFET/MG
DISPONIVEL EM: http:/www.gematec.cefetmg.br/publicacoes/teses-dissertacoes/Acesso em 03/03/21
DISPONIVEL EM: https://sig.cefetmg.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf?lc=pt BR&id=307
Acesso em 03/03/21
LIVROS DIDADICOS - TODAS AS DISCIPLINAS: 3
Trabalho Académico Titulo Autor ano
DISSERTACAO (Des) Construcdo dos esteredtipos de ensino Fernanda Silva Antonio 2017
em lingua estrangeira: Uma andlise de
aspectos culturais brasileiros em livros
didaticos do inglés.
DISSERTACAO A MULTIMODALIDADE NO ENSINO LUCIANA APARECIDA 2018
DE LINGUA PORTUGUESAPARA GUIMARAES DE
ALUNOS SURDOS NOS ANOS INICIAIS: FREITAS
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