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RESUMO

Esta pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional
e Tecnoldégica — PROFEPT, busca tracar um panorama acerca da Bauhaus — escola
alema de arte, design e arquitetura — e sua pedagogia, e da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio — EPTNM integrada. A meta deste estudo foi investigar
aproximacoes entre a EPTNM integrada e a pedagogia da Bauhaus no que se refere
a integracao curricular e a partir disso pensar como a pedagogia da Bauhaus pode
inspirar praticas docentes de integracéao curricular na EPTNM. Sendo assim, o objetivo
da pesquisa foi compreender principios e praticas da pedagogia da Bauhaus — voltada
para o ensino e a aprendizagem do design — e relaciona-los a EPTNM, particularmente
quanto ao ensino e ao curriculo integrado. A pesquisa demonstrou haver muitas
convergéncias entre as duas tematicas, o que levou a criacdo do produto educacional,
o video interativo Pequeno Dicionario de Verbetes Bauhausianos para a EPTNM
integrada. O video apresenta a pedagogia da Bauhaus conforme suas convergéncias
com as bases conceituais para a EPTNM, como inspiracdo para praticas pedagogicas

integradoras que possam contribuir para a efetivacdo do curriculo integrado.

Palavras-Chave: Pedagogia da Bauhaus. Educacdo profissional técnica de nivel

médio. Curriculo integrado.



ABSTRACT

This research carried out within the scope of the Professional Master's Degree in
Professional and Technological Education - PROFEPT, seeks to outline an overview
of the Bauhaus - German school of art, design and architecture - and its pedagogy,
and the integrated Technical Vocational Education of Middle Level - EPTNM. The aim
of this study was to investigate approximations between the integrated EPTNM and
the Bauhaus pedagogy in terms of curricular integration and, from that, to think about
how the Bauhaus pedagogy can inspire teaching practices of curricular integration in
the EPTNM. Therefore, the objective of the research was to understand the principles
and practices of the Bauhaus pedagogy — focused on teaching and learning about
design — and to relate them to the EPTNM, particularly in terms of teaching and the
integrated curriculum. The research showed that there are many convergences
between the two themes, which led to the creation of the educational product, the
interactive video Small Dictionary of Bauhausian Entries for the integrated EPTNM.
The video presents the Bauhaus pedagogy according to its convergences with the
conceptual bases for the EPTNM, as an inspiration for integrative pedagogical

practices that can contribute to the realization of the integrated curriculum.

Keywords: Bauhaus Pedagogy. Technical vocational education at High School.

Integrated curriculum.



FIGURAS

Fig. 1 - Desigualdade, igualdade, equidade e justica. Desenho de Tony
RULN. e e
Fig. 2 — Escola de Artes e Oficios do Grao-Ducado da Saxo6nia, em
WEIMAT L1907, ..ot e e e e e e e e e e e e e e e aaa e
Fig. 3 — Escola Superior de Artes Plasticas do Grao-Ducado da Saxénia,
€M WeIMaAr L1907, ...ooeoeiiiiiiiiiie et e b s
Fig. 4 —-Bauhaus Weimar: A- Escola de Artes Plasticas, B- Escola de
ANES € OFICIOS. .uvuiiiiiiiiiiiiiiii e
Fig. 5 — Catedral, Xilogravura de Lyonel Feininger para o Manifesto
BAUNAUS. ...
Fig. 6 — Diagrama curricular da Bauhaus, 1922. ...............cccovvvvviviviiinnnnnnns
Fig. 7 — Diagrama curricular da Bauhaus, 1922. ............ccccccccvviiiiiiiieeeeeenen.
Fig. 8 — Bauhaus Dessau, 1925-1926. ViStas. ........cccuvvvrvvmiiiiiniienieeeeeeeenn,
Fig. 9 — Casa dos mestres da Bauhaus Dessau, 1925-1926. ....................
Fig. 10 — Fases do desenvolvimento histérico da Bauhaus. .....................
Fig. 11 — Metodologia classica de pratica projetual do design. ..................
Fig. 12 — Etapas de desenvolvimento do Produto/Processo educacional,
infografico elaborado por Marcella Sarah Filgueiras de Farias e Andréa
Pereira MEeNAONGA. .........coiiiiiiiiiiiei e
Fig. 13 — Eixos articuladores para a analise e construcdo de material
educativo, segundo Kaplln. ...
Fig. 14 — Representacao grafica da rela¢éo entre conceitos como
CONJUNEOS MALEMALICOS. ..eeieiiiiiiiiiieee ettt e ettt e ee e e e e e e e e
Fig. 15 — Organizacao dos conceitos em rede. .........cccceeeeeeeivieeiiiciiicceeeenn.
Fig. 16 — Complementaridade dos aspectos do desenvolvimento histérico
da Bauhaus, €m dUAS VEISOES. ........veveieiieieieeeeeee e e e e e e e e e e e ees

Fig. 17 — Diagrama de desenvolvimento das analises. .............ccccceeeeeiennne

42

54

54

55

56

60

60

62

63

66

73

74

75

79
80

81
97



ABREVIATURAS E SIGLAS

CEFET-MG - Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais
PROFEPT — Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica
ENA — Exame Nacional de Acesso

RFEPCT — Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnologica
EPT — Educacéo Profissional e Tecnologica

EPTNM — Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

DCN — Diretrizes Curriculares Nacionais

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

EMI — Ensino Médio Integrado

MEC — Ministério da Educacéo

CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
IA — Instituicdo Associada

PPP — Projeto Politico Pedagogico



SUMARIO

T INTRODUGAOD .....oveceeeee ettt ettt ettt et e e et eeae e e e e eeeae s 10
2 REFERENCIAL TEORICO ......oovieieeeceeeeeee ettt ane 22
2.1 EPTNM Integrada ao ENSIiNO MEIO0.........ccceeeiieiiiiiiiiiciiiiiieieee e e 22
2.1.1 PrinCipioS NOMEAUOIES. ........uueiiiiieiiiiitiie ettt e e e eae e ee e e 23
P2 B2 @ I @10 [ ¢ To U (o 0 1 (=To | =T o J SRR 36
2.2 A Pedagogia da BauhauS.............oooviiiiiiiiiiii e e e e e 52
2.2. 1 BAURNAUS... .ottt a e e e e e et e 52
2.2.2 Concepcgdes Pedagogicas na Bauhaus............ccuvveeviiiiiiiiieieee e 64
S METODOLOGIA. ...ttt e e e e e e e e s e e e e e e e e s e nnsabaeeeeeaeas 72
4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES).....c..cccooveveeeercene, 78
5 PRODUTO EDUCACIONAL......coi ittt ettt e e e e e e e e ssnnaneeeeee s 98
6 CONSIDERACOES FINAIS ..ottt nae e 105
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt n e n st n s 112

APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL ......ocooviviiiiieietieeeeieeee e 120



1 INTRODUCAO
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Na Asa do Vento

Deu meia noite, a lua faz um claro

Eu assubo nos aro e vou brincar no vento leste
A aranha, tece puxando o fio da teia

A ciéncia da abeia, da aranha e a minha

Muita gente desconhece

Muita gente desconhece, olard, viu?
Muita gente desconhece

Jodo do Vale e Luiz Vieira

Ao comecar a leitura dos textos para o Exame Nacional de Acesso — ENA-2019

do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica — PROFEPT, fui

percebendo nexos entre o sentido ontolégico do trabalho e o fazer e pensar do design,

seus principios conceituais, seus processos criativos e de desenvolvimento de

projetos.

No texto “Educacéo, escola e humanizacdo em Marx, Engels e Lukacs”, de

Liliam Faria Porto Borges (2017), ao discorrer sobre a interacdo do homem com a

natureza, que produz o mundo humano, o mundo cultural, a autora menciona que
Engels (apud BORGES, 2017, p. 103)

expbe como o homem se diferencia dos outros animais ao ter uma
transformacao estrutural de sua méo em determinada condicao histérica e, a
partir dai, o longo caminho até a utiliza¢gdo consciente do gesto — e a
teleologia da a¢do — como trabalho.

O processo de configuracdo do trabalho e, portanto, do homem, se efetiva,

entdo, a partir de uma transformacéo da méo, ou seja, da parte corporal que possibilita

diretamente a materialidade da acdo. Dessa forma,

tal como esta constituido, esse par ndo apenas serviu aos designios do ser
humano, como ainda auxiliou seu nascimento, conferiu-lhe precisao, deu- -
Ihe forma e figura. O homem fez a méo, isto é, destacou-a pouco a pouco do
mundo animal, libertou-a de uma antiga e natural serviddo, mas a mao
também fez o homem. Permitiu-lhe certos contatos com o universo que 0s
outros 6rgaos e partes do corpo nédo facultavam. (FOCILLON, 2012, p. 9)

Além disso, Borges (2017) faz referéncia também ao que diz Lukacs, com base

em Marx e Engels, a respeito da constituicdo desse novo ser que intervém no mundo.
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O ser humano produz realidade e ao interagir com ela, desenvolve a ciéncia, a
tecnologia e a arte. Sendo o Unico ser capaz de desempenhar tal intervencéo
denominada trabalho, o ser humano projeta em pensamento as a¢gfes que ira realizar.
Isto é, suas ideias sdo concretizadas por meio de um projeto que relaciona o plano
ideal ao concreto.

Portanto, nesse sentido, a humanizacdo do homem ocorre tanto no pensar,
qguanto no fazer.

Citando Marx, a autora traz a distincdo entre as operacdes realizadas por
animais - como a aranha, eximia teceld, e a abelha, eximia construtora - e pelo ser
humano, que seria a capacidade da construcdo mental daquilo que se vai construir.
Ou seja, "no fim do processo do trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste
existiu na imaginagcdo do trabalhador, e, portanto, idealmente.” (MARX apud
BORGES, 2017, p. 104).

Tal resultado, decorre da acdo humana, algo ndo mais imediatamente dado
pela natureza, mas algo humanizado, transformado pelo trabalho (ANTUNES, 2016).

Por analogia as ideias contidas no texto de Borges (2017) encontrei
semelhancas com o conceito e 0s processos do design, area da minha formacao e a
gual me dedico profissionalmente. Pois, em minha vivéncia com o design, o percebo
como uma maneira de pensar e fazer, observar e agir, que permeia outras
circunstancias da vida, além de uma profissao — trabalho produtivo, trabalho em seu
sentido histérico —, como por exemplo a forma de se relacionar com as questdes
cotidianas, a busca de solu¢fes para tais, a relacdo do ser humano com o ambiente,
com 0S recursos naturais e artificiais, com o desperdicio, e com 0s outros seres, por
uma perspectiva integrada.

No entanto, a palavra design, nem sempre é bem compreendida em sua
esséncia, sendo frequentemente usada, superficialmente, como sinébnimo de
aparéncia, estilo, beleza, criatividade, de maneira acessoéria e ndo no sentido de um
processo. Bonsiepe (2012) afirma que esta banalizagcdo, com a perda de rigor no
significado original do conceito de design, ocorreu a partir dos anos 1990, quando
houve um grande aumento do uso aligeirado do termo nas midias. Com a
popularizagéo do termo design, ele passou a ser “associado aos aspectos decorativos
e simbdlico-virtuais, retratando o ‘diferente’, exadtico, supérfluo, luxuoso e caro,
motivado apenas pelo consumo e pelo lucro facil (...) ndo correspondendo a sua

verdadeira natureza” (BONSIEPE, 2012, p. 14). Os designers vém h& décadas
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contestando este mal-entendido e se defendendo de criticas que equiparam o design
a um instrumento da economia do lucro, do desperdicio e do consumismo.

Nesse sentido, se faz necessario recorrer as definicdes e sentidos da palavra.
A etimologia recente do termo design esta na lingua inglesa referindo-se tanto a
“plano, designio, intengdo, quanto a configuragao, arranjo, estrutura (e ndo apenas de
objetos de fabricacdo humana, pois € perfeitamente aceitavel, em inglés, falar do

design do universo ou de uma molécula).” (DENIS, 2000, p. 16). E a origem

mais remota da palavra esta no latim designare, verbo que abrange ambos
os sentidos, o de designar e o de desenhar. Percebe-se que, do ponto de
vista etimoldgico, o termo ja contém nas suas origens uma ambiguidade, uma
tensdo dindmica, entre um aspecto abstrato de conceber/projetar/ atribuir e
outro concreto de registrar/configurar/formar. (DENIS, 2000, p. 16)

A tensdo proveniente desta ambiguidade se materializa a medida que,
historicamente, com a mecanizacdo e, principalmente, com a industrializacdo, 0s
modos de producdo passam a separar criacdo e producdo. Isto é, antes, a figura do
artesdo era quem concebia o produto e o materializava, depois, a criagdo e a
execucao passaram a ser realizadas por pessoas diferentes. Fica evidente a
contradicdo quanto ao termo ter em si as dimensoées intelectual e manual e ao mesmo

tempo se caracterizar, na pratica, pela separacédo das duas dimensdes. A

passagem de um tipo de fabricagdo, em que o mesmo individuo concebe e
executa o artefato, para um outro, em que existe uma separac¢ao nitida entre
projetar e fabricar, constitui um dos marcos fundamentais para a
caracterizacdo do design. Segundo a conceituacao tradicional, a diferenca
entre o design e o artesanato reside justamente no fato de que o designer se
limita a projetar o objeto para ser fabricado por outras maos, de preferéncia,
por meios mecanicos. (DENIS, 2000, p.16)

Por outro lado, essa tensao € dinamica, pois se caracteriza por um movimento
de organizacdo de sentidos e materialidades que ndo sdo estaticos ou imoveis e se
transformam no tempo e no espago. Para Denis (2000, p.16), “design, arte e
artesanato tém muito em comum" e em meados dos anos 2000, quando o design ja
havia adquirido certa maturidade institucional, muitos designers ja se interessavam
pelo resgate "das antigas relacdes com o fazer manual.” (DENIS, 2000, p.16).

Logo, pensar em definicbes e contradi¢des, trata-se também de considerar os
termos e significados em perspectiva cronoldgica, histérico e social. Dessa maneira,

€ possivel perceber o uso das palavras e a evolugdo dos contextos em que suas
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concepc¢Oes aparecem, como as palavras design, designer e a expressao ensino de
design.

Nesse sentido, nesta pesquisa, o termo design, adotado em sua acepg¢ao que
contém aproximag8es com o sentido ontoldgico do trabalho, se refere a um significado
antigo, relacionado a algo presente no cotidiano do ser humano, mesmo que o0 uso da
palavra seja mais recente.

J& o termo designer, referente ao profissional, se localiza, na transicédo
mencionada a um processo de producdo em que o mesmo individuo concebe e
executa, para outro, em que um individuo projeta e outro fabrica, processo que se
inicia mesmo antes da industrializacdo. Nesse contexto, apenas quem se propde a

sé-lo, recebe o0 nome de designer profissional, mas de um modo mais geral,

todos os homens séo designers. Tudo o que fazemos, quase o tempo todo, é
design, pois o design é basico para toda atividade humana. O planejamento
e a padronizacao de qualquer ato em direcdo a um fim desejado e previsivel
constitui o processo de design. Qualquer tentativa de separar o design, de
torna-lo uma coisa por si s0, funciona contrério ao valor inerente do design
como a matriz subjacente priméaria da vida. Design é compor um poema
épico, executar um mural, pintar uma obra-prima, escrever um concerto. Mas
o design também é limpar e reorganizar uma gaveta da mesa, arrancar um
dente incluso, assar uma torta de maca, escolher lados para um jogo de
beisebol e educar uma criangca. Design é o esforgo consciente para
estabelecer uma ordem significativa. (PAPANEK,1973, p. 23, traducéo livre)

E possivel, entdo, perceber como o design é importante para a vida humana,
no sentido de se compreender um problema, desenvolver um projeto para resolvé-lo
e realizar o projeto.

Por outro lado, quanto a definicdo do termo design associado a atividade
profissional, ndo ha unanimidade, mas ha uma tendéncia em admitir que o design
opera em dois niveis, da forma material a conceitos intelectuais, unindo teoria e
pratica, sendo, portanto, uma atividade projetual.

Nesse sentido, ao conhecer a concepcéo de trabalho e humanizacgéo formulada
por Marx e Engels e apropriada por Lukacs, apresentada por Borges (2017), percebi
que a ideia de transformacdo consciente da natureza pelo ser humano para a
construgao da sua existéncia muito se assemelha aos sentidos contidos originalmente
na palavra design e ao conceito de design aqui apresentado enquanto um processo
que se refere ao projeto e sua execugdo para a solucdo de questbes humanas. E
assim como as relagbes do ser humano com a natureza evoluem, ndo sem tensoes,

conformidades e contradicbes, o design, no que concerne aos modos de fazer,
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produzir, educar e significar socialmente, também esta engendrado nessa dinamica,
e com isso, inserido em territérios de disputa, na medida em que contém, nas esferas
da producédo material e da educacéo, a possibilidade tanto da multiplicacdo, quanto
da desapropriacdo dos conhecimentos, contribuindo ou n&o, para a manutencao das
dualidades diversas entre os mais e os menos favorecidos.

Nessa perspectiva, penso o design ndo apenas como ferramenta para o ser
humano perceber e encontrar solugdes para suas amarras, mas também para criar
solugdes educativas, pedagogias capazes de proporcionar integracado entre o pensar
e o fazer, entre teoria e pratica. Fazendo aproximac6es com o perfil de designer que
pode criar e construir, um professor e/ou um estudante podem criar uma acéo que
promova a integracao e construir experiéncias que possam integrar de fato.

N&o fazendo parte do quadro de servidores da Rede Federal de Educacéo
Profissional Cientifica e Tecnologica — RFEPCT, e sem uma vivéncia efetiva na area
da educacao profissional, a partir do meu repertério sobre o design e do conteudo lido
no texto aqui citado de inicio e em alguns dos outros textos do ENA, comecei a
formular minha atuacdo no mestrado, pensando em como poderia trazer meu
referencial ao encontro da Educacdo Profissional e Tecnologica — EPT. Na aula
inaugural, quando nos foi solicitada uma breve apresentacdo e exposi¢cdo sobre

nossas intencdes de pesquisa, eu disse:

Penso que a maneira de ver o mundo, a maneira de pensar o seu lugar no
mundo, de atuar no mundo, que é desenvolvida pela pratica e pelo estudo da
arte e do design, tem muito a contribuir na educacdo, em todos os niveis, do
basico ao superior. Tenho lido e pesquisado sobre algumas escolas e
movimentos de arte e design do inicio do século XX — coincidentes com as
vanguardas artisticas desse periodo, como 0 movimento holandés De Stijl, a
escola russa Vkhutemas e especialmente a escola alema Bauhaus — que eu
acho que tém muito a ver com a formagéo profissional, com uma escola que
prepara as pessoas para atuar no trabalho, mas também para pensar o
mundo. Meu interesse é trabalhar as praticas pedagdgicas na perspectiva da
pedagogia dos processos criativos artisticos. (informacgéo verbal)®.

Estas percepcdes se reforcaram no decorrer do primeiro semestre do curso
quando pude me aprofundar nas concep¢des de humanizacdo e trabalho, na
importancia da educacéo no processo de humanizacgao, nos principios da Educacgéao
Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM, seus fundamentos, bases conceituais

e suas questdes. Nesse repertorio estavam a critica a segregacao escolar fundada na

Fala desta autora na aula inaugural do PROFEPT Divinépolis, em 09 ago. 2019.
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dualidade educacional, bem como, a defesa da escola unitaria, politécnica e
omnilateral, da formacdo humana integral, do trabalho como principio educativo, da
pesquisa e extensdo como praticas pedagodgicas e do curriculo integrado. Todos
esses termos, 0s quais tratarei mais adiante, trazem a concepcdo de uma educacao
que se propde a formar os individuos em diversas dimensdes — fisica, intelectual,
social, laboral, cientifica, tecnoldgica, politica e cultural — sem distincdo de classe
social. Esse aprofundamento da minha compreenséo se deu a partir da disciplina
Bases Conceituais da EPT e conforme leituras de autoras e autores de referéncia em
EPT no Brasil, como Marise Ramos, Maria Ciavatta, Gaudéncio Frigotto, Eliezer
Pacheco e Dante Henrique Moura.

Nesse sentido, a medida que avancavam as discussoes, ficava mais evidente
a influéncia do preconceito contra o trabalho manual, ndo apenas nas relagdes sociais,
mas também na educacao e em especial na educacao profissional. Preconceito, cuja
origem, no Brasil, remonta a escravidao e se mantém por meio da dualidade estrutural
que desvaloriza o trabalho manual, enquanto superestima o trabalho intelectual.
Assim sendo, a divisdo entre teoria e pratica — mao e cérebro, fazer e pensar — que
atravessa a vida humana, atravessa também as praticas e os curriculos escolares, ja
gue estes sdo uma manifestacao especifica de um contexto geral.

Para BARATO (2013, p. 34), a

dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual reserva para o primeiro
os dominios do conhecimento, para o segundo, a aquisicdo de habilidades.
Supde que o primeiro exige inteligéncia. Sugere que o segundo requer
apenas aprendizagem de rotinas mecanicas.

Tanto nas aulas, quanto na literatura e em videos e lives — frequentes durante
a pandemia do coronavirus SARS-CoV-2, causador da COVID-19, que ocorreu
durante o desenvolvimento deste trabalho — a falta de integracao curricular entre as
disciplinas cientificas, humanisticas e técnicas na EPTNM é corroborada por
professoras e professores, autoras e autores. Essa falta de integracdo favorece a
perenizacdo da divisdo entre mao e cérebro, fortalecendo uma formacédo do sujeito
ancorada na divisdo social e técnica do trabalho.

Conforme jA mencionei, o conceito de design abrange aspectos intelectuais
relacionados ao conceber, ao projetar e aspectos operacionais, que se referem a dar

forma material ao projetado na mente. Dessa maneira, o design traz em si a integragao
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entre mao e ceérebro, fazer e pensar, teoria e pratica. Tal elaboracéo intelectual
integrada a posterior materializacdo do idealizado € algo inerente ao sentido
ontolégico do trabalho. Nesse sentido, é possivel fazer aproximacdes entre design e
trabalho em seu sentido ontolégico. Todavia, quando se torna profissdo, o design
também contempla o trabalho em seu sentido historico.

Por outro lado, o

trabalho, ao fundar o ser social, ho entanto, ndo esgota toda a potencialidade
humana. Serdo precisos outros complexos sociais para que o devir humano
se desenvolva. A educac¢do vai ser um desses complexos potencializadores
do desenvolvimento humano. (SANTOS, 2017, p. 45)

Assim, entendendo que n&do bastam os processos do trabalho em si para a
conformacao do ser humano, me aproprio desta afirmacao para, em analogia, pensar
gue também néo bastam os processos do design, é necessario 0 seu ensino.

Aqui trata-se, pois, de compreender o0 ensino de design como expressao que
surge com a sistematizacédo pedagdgica que acontece apos a divisao entre projeto e
fabricacéo ocorrida pela mudanca nos modos de producéo, e que busca a formacéo
de um sujeito-profissional que, mesmo inserido num contexto industrial e capitalista —
no qual, majoritariamente, quem concebe ndo é quem executa —, detenha os
conhecimentos do projetar e do fabricar e a consciéncia de seu contexto social,
politico, econdmico, cientifico, tecnoldgico e cultural.

Diante de tais delimitacdes, 0 que me propus a pesquisar se relaciona com o
ensino de design como proposto no inicio do século XX por escolas que procuravam
uma nova unidade, uma integracéo entre o criar e o fazer.

Apesar do processo que envolve esta integracao e a que corresponde o design
nao ser algo novo, a sistematizacdo das bases conceituais e ensino do que hoje se
denomina design, foi elaborada no inicio do século XX em escolas empenhadas em
construir uma nova educacado, dentre elas, a alemd Staatliches Bauhaus Weimar
(Bauhaus Estatal de Weimar), ou simplesmente, Bauhaus.

A pedagogia da Bauhaus teve por premissa integrar em seu curriculo a arte e
a técnica para formar artistas-artesdos capazes de dominar tanto a criacdo, quanto a
execucao do trabalho, tendo compromisso com um amplo alcance social. Segundo
Wick (1989, p. 63), 0

programa da Bauhaus compunha-se, basicamente, de dois objetivos: a
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sintese estética (integracéo de todos os géneros artisticos e de todos os tipos
de artesanato sob a supremacia da arquitetura) e a sintese social (a
orientacao da producao estética segundo as necessidades de uma faixa mais
ampla da populacdo e ndo exclusivamente segundo a demanda de uns
poucos, privilegiados social e economicamente).

Portanto, existem evidéncias de uma proximidade entre os propdésitos da
Bauhaus e os principios da EPTNM integrada no Brasil, nos termos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EPTNM. Com base nesses apontamentos, a proposta
desta pesquisa foi relacionar Bauhaus e EPTNM integrada ao ensino médio com a
intencdo de demonstrar a aproximacao entre as préaticas educativas integradoras da
pedagogia da Bauhaus e as praticas pedagogicas da docéncia na EPTNM.

A opcao pela Bauhaus, dentre outras experiéncias contemporaneas a ela e
convergentes com 0S mesmos principios educativos, politicos e sociais — como a
escola russa Vkhutemas — se deve a minha maior proximidade com sua historia, que
é foco de meus estudos ha mais tempo, o que me trouxe mais subsidios iniciais para
vislumbrar o desenvolvimento da pesquisa. Este repertério me fez perceber, com
muita curiosidade e questionamentos, possiveis contribuicdes que a experiéncia
pedagdgica da Bauhaus, por vezes contraditoria, porém historicamente potente,
poderia trazer para a integracdo na EPTNM.

Em levantamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com o descritor “Bauhaus”,
encontrei 79 resultados de trabalhos defendidos entre 1995 e 2019. Deste total, 58
trabalhos sao dissertacdes de mestrado académico. Nesse universo, 12 trabalhos
tratam da Bauhaus sob variados aspectos, como o trabalho de alguns professores. As
outras 46, somente citam ou relacionam a Bauhaus a seu tema principal. Um dos
trabalhos é uma dissertacdo de mestrado profissional que se inspira em exercicios
realizados por um aluno da Bauhaus em determinada disciplina. Os 20 trabalhos
restantes sdo teses, sendo que apenas quatro tratam da Bauhaus. As demais
somente perpassam pelo tema.

Para os termos “pedagogia da Bauhaus”, foram encontrados dois resultados,
sendo uma dissertacao (2014), que trata da pedagogia da Bauhaus isoladamente, e
uma tese de 2001 que apenas a menciona.

Pesquisando com os descritores “pedagogia da Bauhaus e EPT” e "pedagogia
da Bauhaus e EPTNM", nenhum registro foi encontrado.

Analisando o resultado desta busca, vi que de um total de 79 trabalhos, apenas
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17 tratam da Bauhaus e dentre estes, apenas 1 se refere diretamente a sua pedagogia
— nado somente as praticas pedagogicas de um professor especifico — e nenhum
relaciona a pedagogia da Bauhaus a EPTNM. A maior parte dos resultados, 53
trabalhos, é anterior a 2013 e ndo estd disponivel no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes — CAPES, sendo classificados como “Trabalho anterior a Plataforma
Sucupira”. Dentre estes, muitos ndo estdo acessiveis em nenhuma outra plataforma
virtual, pelo que observei com base em buscas no Google pelos referidos trabalhos.

Esta auséncia de estudos que relacionam as propostas pedagdgicas
abordadas neste trabalho, verificada neste campo de pesquisa, € uma sinalizacao de
gue o assunto ndo tem sido explorado neste meio e, portanto, reforca seu carater
inédito e legitima a busca por novas referéncias de pedagogias integradoras diante
das reconhecidas dificuldades de praticar a integragao curricular.

No ano de 2019, quando iniciei o percurso neste mestrado, comemorou-se 0
primeiro centenario de fundacédo da Bauhaus. A data impulsionou diversas acdes em
varios paises, se estendendo ao ano de 2020. Foram muitas exposicdes, acdes
educativas, pesquisas e publicacdes realizadas por profissionais, estudantes e
professores do campo das artes, design e arquitetura, ressaltando a influéncia da
escola mesmo 100 anos depois da sua fundacéo.

A guestdo central de minha pesquisa foi, portanto, verificar se a pedagogia da
Bauhaus possui aspectos de aproximagdo com as bases conceituais da EPTNM
podendo ser uma referéncia para praticas docentes e para a articulacdo e a
construcdo do curriculo integrado na EPTNM da RFEPCT.

O principal objetivo consistiu em compreender principios e praticas da
pedagogia da Bauhaus — voltada para o ensino do design — e relaciona-los a EPTNM
e suas reconhecidas dificuldades de praticar a integragéo curricular. No horizonte
estava a meta de encontrar na pedagogia da Bauhaus concepc¢des e experiéncias que
pudessem inspirar a EPTNM e sua diretriz relativa ao curriculo integrado.

Nessa perspectiva, procurei examinar/observar e destacar algumas
experiéncias pedagogicas consideradas integradoras, vividas pela escola Bauhaus,
na Alemanha, na primeira metade do século XX, e apontar nelas, elementos que
pudessem contribuir para a efetividade da pedagogia atual da EPTNM no que se
refere a integracao curricular.

Especificamente também busquei situar o design enquanto criacdo e fazer

humano, e a escola Bauhaus, histérica e conceitualmente, sua missdo, bem como
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identificar os elementos constitutivos de sua pedagogia, referentes a formacao
integral.

Em consonancia com esse caminho, relacionei os principios pedagogicos da
escola Bauhaus com a EPTNM, tal qual definida nas diretrizes nacionais de 2012 pelo
Conselho Nacional de Educacéo. A partir destas analises, apontando tensionamentos,
ora de aproximacdo, ora de distanciamento, desenvolvi um produto educacional, no
formato audiovisual, para apresentar a comunidade atuante na EPTNM da RFEPCT
— especialmente aos professores iniciantes — experiéncias da pedagogia vivenciada
pela escola Bauhaus de modo a contribuir na direcdo de praticas pedagodgicas
integradoras que possam tornar efetivo o curriculo integrado.

Com o desenvolvimento do produto educacional a intengdo foi devolver
questdes a comunidade escolar da qual partiram as questdes problema da pesquisa,
procurando estimular reflexdes sobre como podemos nos apropriar de uma
experiéncia que desafiou paradigmas, como a da Bauhaus do inicio do século XX, e
evolui-la para as complexidades do nosso tempo e de nossas especificidades.

Cabe ressaltar o contexto politico no qual este projeto foi desenvolvido,
lembrando que nos trés anos desde sua concepcéo e realizagdo, muitas mudancas
significativas ocorreram, especialmente nas orientacdes conceituais de politicas para
a educacéo no Brasil.

Neste sentido, destaco a revogacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, que é
um dos principais referenciais deste projeto acerca da EPTNM, sendo substituida pela
Resolucdo CNE/CP n° 1/2021. Enquanto a primeira traz orientacdes para se superar
a separacao entre formacéo geral e formacao profissional, buscando uma formacéao
integral, por exemplo, por meio da EPTNM integrada ao Ensino Médio, esta ultima
direciona para uma fragmentacdo do Ensino Médio e para uma tecnicizacdo da
educacao profissional. Apresenta incoeréncias ao usar conceitos e termos de campos
tedricos opostos, dando a ilusdo de que muito pouco foi alterado. Ademais, prioriza a
educacao profissional voltada para o mercado de trabalho e defende parcerias
publico-privadas para a oferta da educacéo publica.

Diante disso, optei por manter a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 como
referencial do projeto, por entender que € a proposta de integracdo entre ensino medio
e educacao profissional técnica de nivel médio com base na formagéo integral, nela
contida, que vai ao encontro do tema escolhido.

Além disso, empiricamente, a partir de relatos diversos de profissionais da area
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da EPTNM e de producdes académicas referentes a legislacdes pertinentes e aos
curriculos prescrito e real, nota-se que ha um distanciamento entre o que estabelece
a lei e o0 que € vivenciado nos espacos formais de educacéo profissional, por isso, ha
uma tendéncia em afirmar, que nenhuma das resolugdes citadas conseguem, de
modo absoluto, moldar as praticas pedagogicas na RFEPCT.

Partindo dessas primeiras consideracdes, 0 objetivo da pesquisa nao foi
apresentar um modelo de curriculo integrado a ser reproduzido, mesmo porque, cada
curriculo integrado deve considerar sua territorialidade, mas sim, observar uma
experiéncia capaz de dialogar com o problema da frequente ndo efetivacdo do
curriculo integrado, e construir aproximacfes entre os conceitos e concepcdes de
integracdo na EPTNM e a préatica pedagdgica da Bauhaus, como referéncias
inspiradoras, como um verbete verbo-visual em movimento para estes conceitos e
concepcoes.

Para isso, no capitulo 2, realizei um levantamento bibliografico e documental
que fundamentou teoricamente a pesquisa e a reflexdo acerca da EPTNM e da
Bauhaus. Na secdo 2.1.1, trazer os principios norteadores da EPTNM presentes na
Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 e aspectos legais presentes em legislagcdes como a
LDB, mostrou que h& a prescricao oficial orientada para a pratica das concepcdes de
EPTNM preconizadas pelo campo teérico dos segmentos sociais que defendem a
efetivacdo do curriculo integrado, mesmo que nao tenham mantido fielmente a
redacdo proposta por esses grupos. Apresento em seguida, a importancia do
entendimento por parte da comunidade escolar acerca do curriculo integrado como
fator preponderante para sua efetivacdo, o que passa pela formacdo docente e pela
acessibilidade seméntica dos conceitos e concepg¢des do curriculo integrado na
EPTNM.

Em 2.1.2, ao trazer os fundamentos das concepcdes de curriculo integrado,
procurei fazé-lo em uma sequéncia organizada de forma a explicitar seus significados
de maneira encadeada, ou seja, um conceito levando ao outro, para com essa logica
tentar percebé-los como a parte na totalidade.

Na secdo 2.2.1, ao tracar o perfil historico da escola Bauhaus considerando
aspectos contextuais, seus antecedentes, sua fundacdo e desenvolvimento, pude
apresenta-la de forma a inseri-la no contexto da pesquisa.

Na secao 2.2.2, procurei expor propriamente as concepc¢des da pedagogia da

Bauhaus, buscando observar as conformidades e contradicbes na proposta
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educacional da escola em correspondéncia com os termos destacados em 2.1.2. Para
isso, me vali da complementaridade entre trés abordagens a respeito da pedagogia
da Bauhaus, o que me trouxe mais elementos de compreensdo da dinamica dos
principios, das praticas, e da formac&o na escola.

No capitulo 3, ao caracterizar a metodologia da pesquisa, relatando os passos
e procedimentos, pude dar significado ao processo, correlacionando sua forma a
propria pesquisa. Nesse sentido, tratei o percurso metodolégico também como um
sistema integrado, em que as etapas se inter-relacionaram néo de forma linear no
tempo do desenvolvimento, uma depois da outra, mas imbricadas em um todo.

No capitulo 4 fiz o entrelacamento do exposto no capitulo 2. Procurei fazer
elaboracdes visuais que representassem minha observacao acerca dos conceitos e
concepgdes da integragdo na EPTNM. O que resultou em uma organizagao e selegéo
desses elementos coerente com a propria integracédo. As categorias que orientaram a
analise dos dados recolhidos por meio da revisdo bibliografica e documental foram
criadas a partir dos conceitos selecionados e direcionaram a busca na pedagogia da
Bauhaus de correspondéncias com a integracdo na EPTNM. As informacdes
categorizadas deram origem aos verbetes que compdem o produto educacional.

A criacédo, a producdao, a aplicacéo e a avaliacdo do produto educacional, foram
tratadas no capitulo 5, no qual apresentei o processo de criagdo do video interativo,
que mesclou minha pratica projetual profissional como designer com as bases tedricas
de producdo de produtos especificamente educativos. Dessa forma, descrevi a
metodologia de criacdo do meu produto, e 0s passos requeridos nos mestrados
profissionais da area de ensino.

Assim, buscarei apresentar, a seguir, o contexto desta pesquisa: a EPTNM
integrada ao ensino médio e a pedagogia da Bauhaus; bem como possiveis

convergéncias, divergéncias e poténcias desse encontro.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa se constroi a partir de revisdo sistematica de literatura com o
intuito de explicitar as concep¢des de EPTNM, curriculo integrado e sua realidade e o
percurso historico, o conceito e a pedagogia da escola Bauhaus.

Como referéncias para a EPTNM e curriculo integrado, foram pesquisados:

- As legislacdes pertinentes, como a Resolugdo CNE/CEB n°® 6 de 20 de
setembro de 2012, o Parecer CNE/CEB n° 11 de 9 de maio de 2012; e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB — Lei n°® 9.394/96;

- Producbes académicas e artigos de referéncia da EPT no Brasil, que versam
sobre integracéo curricular na EPTNM da RFEPCT.

- Autores como Ciavatta (2012; 2009), Frigotto (2016), Lottermann e Silva
(2021), Moura (2012; 2013; 2021), Pacheco (2011; 2019; 2020), Ramos (2008; 2009;
2014; 2016; 2017; 2020), Rummert (2021), Santomé (1998), Silva, F. T. (2020), Souza
Junior (2009).

Para o assunto Bauhaus, foram citados dois tipos de fontes bibliograficas:

- As obras de referéncia da area, como “A pedagogia da Bauhaus”, de Rainer
Wick (1998); “Bauhaus 1919-1933”, de Magdalena Droste (1994); “ABC da Bauhaus”,
de Ellen Lupton e J. Abbott Miller (2008); “Bauhaus”, de Karl-Georg Bitterberg (1974).

- Publicacdes académicas relevantes sobre o tema.

2.1 EPTNM integrada ao Ensino Médio

Fabrica

Nosso dia vai chegar
Teremos nossa vez

N&o é pedir demais

Quero justica

Quero trabalhar em paz
N&o é muito o que lhe peco
Eu quero o trabalho honesto
Em vez de escravidao

Deve haver algum lugar
Onde o mais forte ndo
Consegue escravizar
Quem nao tem chance

De onde vem a indiferencga
Temperada a ferro e fogo?
Quem guarda os portdes da fabrica?
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O céu ja foi azul, mas agora é cinza

E o que era verde aqui ja nao existe mais
Quem me dera acreditar

Que nao acontece nada

De tanto brincar com fogo

Que venha o fogo entéo

Esse ar deixou minha vista cansada
Nada demais

Renato Russo

2.1.1 Principios Norteadores

A legislacdo brasileira, ndo obstante as idas e vindas que expressaram por
vezes a valorizacdo da relacdo trabalho-educacao, outras vezes sua ruptura, traz em
seu principal instrumento de regulamentacéo, a LDB — Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996,
Art. 1° § 2°), que “a educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social”, preparando para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996, Art. 2°). Deixa claro, dessa forma, que a condicdo de viver em
sociedade e de produzir a existéncia deve ser garantida pela educacédo nacional.

Ao estabelecer os niveis e modalidades de educagdo e ensino, a LDB
determina o ensino médio como etapa final da educacdo basica (BRASIL, 1996),
atribuindo a esta etapa da educacédo associar o conhecimento e a pratica do trabalho.
Como consta na LDB (BRASIL, 1996, Art. 35),

O ensino médio, etapa final da educacgéo bésica, com duracdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Nesse sentido, a Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008,
Ementa), alterou dispositivos da LDB "para redimensionar, institucionalizar e integrar
as acdes da educacédo profissional técnica de nivel médio, da educagéo de jovens e
adultos e da educacao profissional e tecnoldgica”, estabelecendo que “o ensino

meédio, atendida a formacé&o geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
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profissdes técnicas.” (BRASIL, 2008, Art. 36-A).

Em sintese, a LDB passa a conter em linhas gerais, as orientacfes para a
EPTNM, que serdo mais elaboradas e detalhadas na Resolucdo CNE/CEB n° 6, de
20 de setembro de 2012, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 11, de 9 de maio de
2012, que definiu

orientacdes para as instituicdes educacionais e sistemas de ensino, a luz das
alteracdes introduzidas na LDB pela Lei n°® 11.741/2008, no tocante a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, com foco na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. (BRASIL, 2012a, p. 2)

Essas orientacbes visaram adequar as disposi¢cdes legais aos debates
realizados durante a década de 1980 e que nas décadas de 2000 e 2010 buscou
superar as disposi¢coes desintegradoras e tecnicistas dadas pelo Decreto n° 2.208/97.

Para tanto, a

atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, ultrapassando os limites do campo estritamente
educacional, considera o papel da Educacao Profissional e Tecnoldgica no
desenvolvimento do mundo do trabalho, na perspectiva da formacao integral
do cidadéo trabalhador. Portanto, devera conduzir & superacgdo da classica
divisdo historicamente consagrada pela divisdo social do trabalho entre os
trabalhadores comprometidos com a acdo de executar e aqueles
comprometidos com a acdo de pensar e dirigir ou planejar e controlar a
gualidade dos produtos e servigos oferecidos a sociedade. (BRASIL, 2012a,

p. 8)

Nesse contexto € que foi publicada a Resolucdo CNE/CEB n° 6 de 2012 que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio, ou seja, principios e critérios para organizacdo, planejamento,
desenvolvimento e avaliacado desta modalidade educacional pelos sistemas de ensino
e instituicbes de ensino publicas e privadas (BRASIL, 2012b).

A Resolugao CNE/CEB n° 6/2012 estabelece a Educacgédo Profissional e
Tecnoldgica, desenvolvida “nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio,
podendo a primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educagao Basica”
(BRASIL, 2012b, Art. 3°), sendo estas formas, assim definidas:

| — a articulada, por sua vez, € desenvolvida nas seguintes formas:

a) integrada, ofertada somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental, com matricula Gnica na mesma instituicao, de modo a conduzir
o estudante a habilitagdo profissional técnica de nivel médio ao mesmo tempo
em que conclui a dltima etapa da Educacgéo Basica;
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b) concomitante, ofertada a quem ingressa no Ensino Médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, aproveitando
oportunidades educacionais disponiveis, seja em unidades de ensino da
mesma instituigdo ou em distintas instituicbes de ensino;

¢) concomitante na forma, uma vez que é desenvolvida simultaneamente em
distintas instituigbes educacionais, mas integrada no conteddo, mediante a
acdo de convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execug¢do de
projeto pedagdgico unificado;

Il — a subsequente, desenvolvida em cursos destinados exclusivamente a
guem ja tenha concluido o Ensino Médio. (BRASIL, 2012b, Art. 7° Incisos | e

)

Estas formas de oferta permitem a construcao de propostas pedagdgicas sobre
uma base unitaria, que correspondam a identidade do ensino médio e aos contextos
da realidade dos jovens brasileiros.

As instituicbes de Educacéao Profissional e Tecnoldgica devem oferecer cursos
organizados por eixos tecnoldgicos que estabelecam relacdes com o desenvolvimento
local e componham um conjunto de etapas diversificadas e atualizadas, baseadas no
Catélogo Nacional de Cursos Técnicos e na Classificacdo Brasileira de Ocupacfes
(BRASIL, 2012b). Esta estruturacédo deve considerar:

| - a matriz tecnoldgica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e
outros elementos das tecnologias relativas aos cursos;

Il - o nacleo politécnico comum correspondente a cada eixo tecnolégico em
gue se situa o curso, que compreende os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, politicos, culturais, ambientais, estéticos
e éticos que alicercam as tecnologias e a contextualizacdo do mesmo no
sistema de producao social;

Il - os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e cédigos,
ciéncias humanas, matemaética e ciéncias da natureza, vinculados a
Educacao Bésica deverdo permear o curriculo dos cursos técnicos de nivel
médio, de acordo com as especificidades dos mesmos, como elementos
essenciais para a formacédo e o desenvolvimento profissional do cidadéo;

IV - a pertinéncia, a coeréncia, a coesdo e a consisténcia de conteudos,
articulados do ponto de vista do trabalho assumido como principio
educativo, contemplando as necessarias bases conceituais e
metodoldégicas;

V - a atualizagdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla
base de dados, pesquisas e outras fontes de informacdo pertinentes.
(BRASIL, 2012b, Art. 13)

Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CEB n°6/2012 institui, em seu Capitulo Il, do
Titulo 1, os Principios Norteadores da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio,
dos quais destacamos:

‘I — relacéo e articulacao entre a formacgéao desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagéo integral do

estudante;” (BRASIL, 2012b, Art. 6°). Este item deixa clara a orientagdo para que se
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priorize a integracdo na EPTNM, para com isso, superar a histérica dicotomia da
"divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e as acfes de pensar, planejar,
dirigir, supervisionar ou controlar a qualidade dos produtos ou servicos." (BRASIL,
2012a, p. 6).

No inciso Il — “respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacgéao
nacional, na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional;”
(BRASIL, 2012b, Art. 6°), reafirma-se que o0s cursos devem proporcionar ao estudante
conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania (BRASIL, 2012b, Art. 5°).

Os cursos e programas devem articular-se, em suas propostas politico-
pedagdgicas e em seu desenvolvimento curricular, as varias dimensfes da vida,
assumindo o trabalho como principio educativo, integrado a ciéncia, a tecnologia e a
cultura (BRASIL, 2012b, Art. 6° Inciso 1lI).

O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido
ontoldgico) e como pratica econémica (sentido histérico, associado ao modo
de producdo); a ciéncia e a tecnologia compreendidas como o0s
conhecimentos produzidos pela humanidade e que possibilitam o
contraditorio avanco das forgas produtivas; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos, estéticos e politicos, sdo orientadores das normas de conduta
da sociedade. (BRASIL, 2012a, p. 28-29)

Este Inciso Ill, ao mencionar o trabalho como principio educativo, valoriza o
papel do estagio assumido como ato educativo da instituicdo educacional. Do estagio
como pratica profissional supervisionada em situacdo real de trabalho
intencionalmente integrada com o curriculo do curso (BRASIL, 2012a; BRASIL,
2012b).

Como consta no Inciso IV, deve-se garantir a

articulacéo da Educacédo Basica com a Educacédo Profissional e Tecnoldgica,
na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a producdo do
conhecimento e a intervengdo social, assumindo a pesquisa como principio
pedagégico. (BRASIL, 2012b, Art. 6°, Inciso V)

A pesquisa como principio pedagégico deve orientar a pratica profissional
prevista no curso, pois, auxilia o estudante no desenvolvimento de uma aprendizagem
permanente, estimulando-o a busca de informacgdes e saberes e a experimentacao de
situagdes. Assim, em um contexto em que as informacgdes e saberes escolares séo

amplamente encontrados fora da escola, a pesquisa insere o estudante em um
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processo autdbnomo de (re)construcdo de conhecimentos. Se tais conhecimentos
possibilitarem a atuacdo na comunidade, maior sua relevancia (BRASIL, 2012a).
Significa levar o conhecimento produzido na EPTNM para fora da escola, em acordo
com o Principio “V — indissociabilidade entre educacao e prética social, considerando-
se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem” (BRASIL,
2012b, Art. 6°, Inciso V).

O principio VI estabelece a “indissociabilidade entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2012b, Art. 6°, Inciso VI), instituindo,
assim, o dever das instituicbes educacionais que ofertam a EPTM de superar a

separacao entre trabalho manual e trabalho intelectual.

As instituigBes internacionais de Educagéo Profissional nos tém ensinado que
a melhor maneira para desenvolver os saberes profissionais dos
trabalhadores est4 na sua inser¢cdo nas varias dimensdes da cultura, da
ciéncia, da tecnologia e do trabalho, bem como de sua contextualizacéo,
situando os objetivos de aprendizagem em ambiente real de trabalho. Esta
perspectiva indica que é errada a orientagdo para planejar as atividades
educacionais primeiramente para se aprender teoricamente 0 que terdo de
colocar em pratica em seus futuros trabalhos. Ao contrario, o que se exige é
o desenvolvimento de metodologias de ensino diferenciadas, garantindo o
necessario “pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas” (inciso Il do
Artigo 3° da LDB) e que relacionem permanentemente “a teoria com a pratica,
no ensino de cada disciplina” (inciso IV do Artigo 35 da LDB). A escolha por
um determinado fazer deve ser intencionalmente orientada pelo
conhecimento cientifico e tecnoldgico. Este, por sua vez, ndo deve ser
ensinado de forma desconectada da realidade do mundo do trabalho. Este
ensino integrado é a melhor ferramenta que a instituicAo educacional
ofertante de cursos técnicos de nivel médio pode colocar a disposicao dos
trabalhadores para enfrentar os desafios cada vez mais complexos do dia a
dia de sua vida profissional e social. (BRASIL, 2012a, p. 11)

Significa tomar o trabalho como principio educativo,

objetivando superar a tradicional e preconceituosa dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, incorporando a dimensédo intelectual ao
trabalho produtivo e vice-versa, objetivando a formacdo de trabalhadores
capazes de atuar democraticamente como cidadaos, na posicdo de dirigentes
ou de subordinados. (BRASIL, 2012a, p. 29)

Consta ainda na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 6/2012 que a

pratica na Educacdo Profissional compreende diferentes situacdes de
vivéncia, aprendizagem e trabalho, como experimentos e atividades
especificas em ambientes especiais, tais como laboratérios, oficinas,
empresas pedagogicas, ateliés e outros, bem como investigacdo sobre
atividades profissionais, projetos de pesquisa e/ou intervencao, visitas
técnicas, simulagbes, observagdes e outras. (BRASIL, 2012b, Art. 21, § 1°)
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No item VIl do mesmo capitulo, é diretriz a presenca da interdisciplinaridade no
curriculo e na prética pedagdgica, para que dessa forma possa-se romper com a
fragmentacdo de conhecimentos e a segmentacdo da organizacao disciplinar
tradicional (BRASIL, 2012a; BRASIL, 2012b).

A organizacdo curricular deve fundamentar-se em metodologia
interdisciplinar [...] os componentes curriculares sdo compostos de forma
integrada e estao voltados para a participacao ativa do aluno no seu processo
de aprendizagem. O desafio maior para o professor, ao atuar segundo este
modelo, reside na sistematizacdo da atuacdo do estudante e na orientagédo
do mesmo nas trilhas da aprendizagem de forma permanente. A
interdisciplinaridade, portanto, deve ir além da justaposi¢cdo de componentes
curriculares, abrindo-se para a possibilidade de relaciona-los em atividades
ou projetos de estudos, pesquisa e a¢do, para dar conta do desenvolvimento
de saberes que os conduzem ao desenvolvimento do perfil profissional de
concluséo planejado para o curso. (BRASIL, 2012a, p.47)

A interdisciplinaridade, a flexibilidade e a contextualizagcdo sdo bases que
orientam a organizacado curricular na légica dos eixos tecnolégicos, como consta no

Principio Norteador VIII:

contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da prética profissional, envolvendo as
multiplas dimensdes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas. (BRASIL, 2012b, Art. 6°, Inciso VIII)

Nesse caso, a premissa é que um curso organizado de acordo com o contexto
da instituicdo educacional e com a realidade do estudante e do mundo do trabalho
possibilita aprendizagens mais significativas, integrando mais efetivamente a teoria e
a vivéncia da prética profissional. A flexibilidade na construcdo curricular que
possibilita organizar os contetados por médulos, disciplinas, projetos etc., permite aos
estudantes escolherem itinerarios diversificados (BRASIL, 2012a, p. 47). A

flexibilidade também esta contemplada no Principio Norteador XIV:

flexibilidade na construcdo de itinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicdes
educacionais, nos termos dos respectivos projetos politico-pedagdgicos.
(BRASIL, 2012b, Art. 6°, Inciso XIV)

O conceito da contextualizacdo também se aplica aos principios norteadores

IX, X, XI, XIl, que tratam da articulagdo com os arranjos socioprodutivos locais e do
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respeito e reconhecimento a diversidade e a identidade dos sujeitos, e as formas de

producao, trabalho e cultura.

IX - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos
territorios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre
outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e
em regime de privacédo de liberdade,

Xl - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como
dos povos indigenas, quilombolas e populacdes do campo;

Xll - reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos
processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais
estabelecem novos paradigmas. (BRASIL, 2012b, Art. 6°)

Destaco, por fim, os principios norteadores Xlll e XVII que tratam do direito
reservado as instituicbes educacionais de construirem, na forma e na concepc¢ao
pedagogica, um projeto politico-pedagdgico e uma organizacdo curricular que

permitam a materializacdo das diretrizes nacionais da EPTNM.

Xl - autonomia da instituicAo educacional na concepc¢éo, elaboracao,
execucdao, avaliacdo e revisdo do seu projeto politico-pedagogico, construido
como instrumento de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a
legislacdo e normas educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais e
outras complementares de cada sistema de ensino;

[...]

XVII - respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagodgicas. (BRASIL, 2012b, Art. 6°)

Segundo Ramos (2016), as afinidades com a concepcao pedagogica defendida
na perspectiva da classe trabalhadora demonstram o significado e a relevancia desses
principios norteadores da EPTNM definidos pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 6/2012.

Nesse sentido, o

curriculo, consubstanciado no plano de curso e com base no principio do
pluralismo de ideias e concepgbes pedagodgicas, € prerrogativa e
responsabilidade de cada instituicdo educacional, nos termos de seu projeto
politico-pedagdgico, observada a legislacédo e o disposto nestas Diretrizes e
no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. (BRASIL, 2012b, Art. 15)

Significa que cada instituicdo deve construir, de modo participativo, um
curriculo que garanta ao estudante a formacdo geral e a formacdo profissional,

proporcionando:
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| - dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como referéncias fundamentais de sua formacao;

Il - elementos para compreender e discutir as relacdes sociais de producéo e
de trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades
contemporéaneas;

Il - recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnolégica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
constru¢do de uma sociedade democrética;

IV - dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnoldgico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V - instrumentais de cada habilitagdo, por meio da vivéncia de diferentes
situacgdes praticas de estudo e de trabalho;

VI - fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacéo, legislagdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranca do trabalho, gestédo da inovacao e iniciagdo cientifica, gestdo de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho. (BRASIL,
2012b, Art. 14)

Dentre os passos a serem considerados para a organizagdo curricular na
EPTNM integrada ao Ensino Médio, destaco no Artigo 22, a flexibilidade, ja
mencionada nos Principios Norteadores. A flexibilidade garante a possibilidade de
trabalhar um curriculo que néo se prenda a tradicional fragmenta¢édo do conhecimento

em disciplinas, ao sugerir uma

organizacao curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curriculares,
projetos, nicleos tematicos ou outros critérios ou formas de organizagéo,
desde que compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da integracéo entre teoria e pratica, no processo de ensino
e aprendizagem. (BRASIL, 2012b, Art. 22, Inciso V)

Tais possibilidades de se construir para a EPTNM integrada um curriculo
flexivel, interdisciplinar, contextualizado, que integre teoria e prética articulando a
formacéo desenvolvida no Ensino Médio a formacao profissional, relacione e integre
educacao, trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, entendendo esse processo como
uma totalidade, sdo formas de se concretizar a ideia de um curriculo integrado.

Diante das bases legais e diretrizes curriculares nacionais expostas no texto,
os fundamentos da formacgéo almejada na EPTNM integrada, sdo consubstanciados
no curriculo integrado, sendo este, portanto, na EPTNM integrada, a expresséo de

uma formagéo humana integral que proporcione

para além do dominio operacional de um determinado fazer, a compreensao
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global do processo produtivo, com a apreensdo do saber tecnolégico
presente na prética profissional dos trabalhadores e a valorizagao da cultura
do trabalho, pela mobilizagdo dos valores necessarios a tomada de decisGes
profissionais. Nesta perspectiva, ndo basta apenas desenvolver habilidades
para aprender a fazer, pois € preciso descobrir que existem outras maneiras
para aquele fazer, em condi¢Bes de dirigir o seu fazer desta ou daquela
maneira. Em suma, é preciso que o cidaddao detenha a inteligéncia do
trabalho que executa. (BRASIL, 2012a, p. 38)

Para tanto, o curriculo integrado precisa ser colocado em pratica, ser realidade,
0 que pressupde um entendimento, principalmente, de docentes e instituicdo, acerca
de como fazé-lo, e como, por meio dele, proporcionar uma formacéo integral. Sobre o
curriculo integrado nos Institutos Federais da RFEPCT, mas que se estende a toda a

rede,

parece haver dissintonia entre o que os IF concebem por Curriculo Integrado
e o entendimento mais recorrente de quem faz a gestdo desses processos, a
assimilacdo dos docentes que atuam em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) e as expectativas dos estudantes em relagéo a isso. H4
multiplos fatores que podem estar por tras desse descompasso, tais como
elementos de ordem epistemoldgica, metodoldgica, ético-politica e
pedagodgica. Essa inter-relacdo entre o ideal, que é o proposto nos
documentos que fundamentam o Curriculo Integrado e o que esta sendo
efetivamente possivel de ser implementado, impacta profundamente no
processo de ensino e aprendizagem nos IF. Os sujeitos envolvidos neste
processo, se nao tiverem claras as bases conceituais de seu oficio enquanto
professor da EPT e convergindo para um alinhamento da visdo dos
estudantes acerca do Curriculo Integrado em tudo o que isso implica, podem
transformar o que seria a oportunidade de um ensino focado na visdo de uma
formacdo omnilateral em um problema intransponivel. (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020, p. 135-136)

Dessa forma, é necessario aos docentes da EPTNM, a teoria e a pratica do
curriculo integrado, ou seja, o conhecimento teérico que o fundamenta e a experiéncia
do fazé-lo, além do dominio de saberes de suas areas de conhecimento, do setor
produtivo do eixo tecnolégico no qual atuam e dos saberes pedagdgicos. “Na
realidade, em Educacéao Profissional, guem ensina deve saber fazer. Quem sabe fazer
e quer ensinar deve aprender a ensinar” (BRASIL, 2012a, p. 55), tendo em vista a
efetivacdo dos Principios Norteadores da EPTNM, valendo-se do amparo legal para
participar da realizacdo de uma educacédo que prima pela formacéo integral. De
acordo com esta colocacgao, pressupde-se que a formacdo docente para a EPTNM
integrada ao ensino médio prepararia tanto para as necessidades especificas da
EPTNM, quanto para a pratica do curriculo integrado na dire¢cdo da formac¢do humana

“

integral. No entanto, segundo Frigotto (2016) temos uma contradigdo, pois, “a
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realidade é integrada e a nossa formacéo € de gavetas, e de autossuficiéncia na
gaveta’.

A formacdo docente para a EPTNM, nessa perspectiva, traz desafios e
especificidades que a distinguem na formag&o docente para a Educacdo Basica. No
Artigo 40 da Resolucdo CEN/CEB n° 6/2012, estao estabelecidos os parametros para
a formacéo inicial para a docéncia dos professores de cultura técnica na EPTNM: pode
ser realizada em cursos de graduacao, programas de licenciatura ou outras formas;
deve ser viabilizada pelos sistemas de ensino, e organizada com possivel cooperacao
de instituicbes de Ensino Superior e do MEC; aos docentes nao licenciados, é
permitida a participacdo em processos que reconhecam seus saberes profissionais?
(BRASIL, 2012b).

Porém, como veremos mais adiante, os professores — e a comunidade escolar
como um todo, ndo tém o entendimento acerca do curriculo integrado e sdo em parte
responsabilizados pelo fracasso na efetivacado deste por oferecerem resisténcia, por
exemplo. No entanto, a formagcdo docente parece ndo incluir as bases teorico-
metodoldgicas fundamentais que conceitualizam e direcionam a pratica do curriculo
integrado, e isto € uma questéao politica.

As diretrizes definidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, especialmente em
seus Principios Norteadores, sdo um guia para a pratica do curriculo integrado na
EPTNM. Porém, a fragmentacdo do conhecimento e a segmentacéo curricular sdo
paradigmas enraizados na cultura escolar e de dificil ruptura. Ramos (2014, p. 25-26)
faz uma reflexdo sobre esta dificuldade, questionando se alguma escola conseguiu

praticar o curriculo integrado plenamente:

Talvez nenhuma, e nunca havera uma escola que consiga implantar o
curriculo integrado em sua totalidade. Porque menos que uma forma, ou um
formato, ou um modelo, a integracdo é um processo que se constréi no fazer
cotidiano da escola. Até os dias atuais temos tentativas de integracdo e
tentativas de instituicbes que se organizam visando avancar mais nesse
projeto integrador. Exemplos de instituicdes que explicitamente compactuam
e tém construido o curriculo integrado em sua esséncia ha poucas, mas
podemos citar a experiéncia do campus Chapeco, do Instituto Federal de
Santa Catarina, que chegou a fazer um desenho curricular bastante ousado,
gue resultou em um grande debate dentro da instituicdo. Inclusive, nessa
experiéncia, ndo tem uma configuracéo disciplinar, o trabalho é realizado por
meio de eixos norteadores, e tem uma inspiracdo no projeto integracdo da
Central Unica dos Trabalhadores (CUT). Esse projeto foi desenvolvido dentro
de um Instituto que possuia um campus novo. Por isso, entdo, comegaram

2 De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, a data limite para adequacdo da formacao
pedagodgica dos docentes ndo licenciados em efetivo exercicio da profisséo foi o ano de 2020.
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do zero e tém construido o curriculo nesta perspectiva integradora.

Além do Campus Chapeco, do Instituto Federal de Santa Catarina, existem
outras experiéncias exitosas de integracdo, como no IFFAR — Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, no Rio Grande do Sul; no IFSP — Instituto
Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, campus Sertdozinho; e no
IF Goiano em Goias, entre outras. Todas estas experiéncias construidas pela
coletividade e que contam com uma intensa participacdo docente (ARAUJO, 2019).
Porém, representam uma pequena parcela do total de instituicdes da RFEPCT?.

Pelo exposto até aqui, o curriculo integrado € um dos caminhos para uma
formacdo humana integral e muitos sdo os empecilhos para coloca-lo em prética, mas

a necessidade de fazé-lo é urgente, pois, 0

futuro do trabalho no mundo depender4a, em grande parte, do
desenvolvimento da educacdo, desde que se consiga garantir solida
educacéo geral de base para todos e cada um dos seus cidadaos, associada
a solidos programas de Educacéo Profissional para seus jovens em processo
formativo e seus adultos em busca de requalificacdo para o trabalho.
Depende, também, fundamentalmente, do desenvolvimento da capacidade
de aprender, para continuar aprendendo neste mundo em constante processo
de mudancas. A descrigdo exata do futuro do trabalho, portanto, é a descricdo
de uma realidade nem de longe imaginada na virada do século e que sera
totalmente transformada daqui a outros dez anos ou mais. O que se vislumbra
nesse novo ambiente profissional € um trabalho executado basicamente em
equipe e orientado para a solugéo de problemas cada vez mais complexos,
oferecendo-lhes respostas cada vez mais flexiveis, criativas e inusitadas.
Nesta nova realidade, é impossivel para todos os cidaddos e em especial
para os trabalhadores passar algum minuto sem aprender. Esse processo de
aprendizagem permanente, inclusive na Educac¢do Profissional e
Tecnoldgica, deve contribuir efetivamente para a melhoria do mundo do
trabalho, propiciando aos trabalhadores os necessarios instrumentos para
gque possam romper com 0S mecanismos que os habilitam exclusivamente
para a reproducéo do status quo do capitalismo. (BRASIL, 2012a, p. 11-12)

Para alguns autores a auséncia da compreensdo, por parte da comunidade
escolar, acerca do curriculo integrado e suas bases conceituais seria a principal
dificuldade de efetivacdo deste modelo curricular, 0 que demonstra que este tema,
apesar de bastante discutido, mais efetivamente apds a publicagdo do Decreto-Lei N°©
5.154/2004, com a possibilidade de integracdo da formacgéo profissional & educacéo
basica, ainda ndo é claramente entendido. Esta contradi¢cao evidencia particularidades
do discurso tedrico da EPTNM tanto na fala de seus interlocutores, quanto na literatura

3A0 todo, 661 unidades distribuidas entre as 27 unidades federadas do pais, em 2019 (MEC, 2018).
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e producdes académicas da area. Os proprios autores reconhecem em suas falas e
textos, que sao de dificil entendimento e se propdem a evoluir para uma linguagem

mais acessivel,

[...] hd a boa vontade dos colegas que querem ler, estudar sobre o que se
discute na escola, mas depois desistem. Porque a gente tem um problema
serissimo, nos nossos textos, nas nossas falas, de nao ser inteligivel, quantas
vezes as pessoas me deram toques sobre isso, ndo entenderam nada do que
vocé falou. Agora tenho que perguntar, serd que estou melhorando?
(RAMOS, 2016, n.p.)

No entanto, este aspecto da inacessibilidade acaba por limitar o alcance do
conhecimento desenvolvido sobre a EPTNM, redundando em um falar para si.

Talvez, tal situacdo seja aceitavel, considerando que o debate sobre o tema é
relativamente recente e que na histéria do pais a maior parte do tempo houve o
dominio da perspectiva hegemdnica em todas as &reas da vida, inclusive a educacéo,

ja que

a formacédo da sociedade brasileira foi marcada, principalmente, por trés
elementos essenciais: a escraviddo, o déficit democréatico e a auséncia de
Projetos Nacionais consistentes. Em nossos 518 anos de historia, durante
388 anos todo o trabalho produtivo foi exercido por escravos trazidos a forca
da Africa ou seus descendentes. Esta é a raiz de uma elite perversa,
preconceituosa, antidemocratica e de uma sociedade marcada pelo
preconceito e pela exclusdo. Em nossa histéria tivemos apenas 47 anos de
Estado Democrético de Direito e, mesmo estes, com enormes limitagdes. Por
isto, a falta de uma cultura democrética permeia todos os segmentos da
sociedade brasileira com inevitdveis consequéncias sobre nossa vida politica.
(PACHECO, 2019, p. 4-5)

Sao frequentemente mencionadas a falta de interesse de professores, técnicos
e gestores e a deficiéncia na formacdo docente que ndo apresenta as bases da
educacao profissional como sendo as causas da incompreensao e por conseguinte,
da nao efetivacdo do curriculo escolar. Acerca dessa perspectiva, destaco a fala de
uma participante de uma mesa-redonda sobre ensino integrado, ao dialogar com um
pedagogo que questionava o fato de que em toda a sua formacdo académica em

pedagogia nunca ouviu o termo politecnia:

As pessoas querem 0 conceito de politecnia, mas ndo querem a raiz do
conceito de politecnia. A raiz do conceito de politecnia é marxista, € socialista
e é revolucionéria. E ele ndo se coaduna com uma sociedade capitalista
extremamente desigual e fundamentada no autoritarismo, como a sociedade
brasileira. Entdo, o que nds estamos falando aqui é de uma contradigao, de
um sonho, de um desejo utépico de realizar uma outra sociabilidade. Por isso,
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a gente ndo estuda politecnia. A gente ndo se forma pra isso, porque a
perspectiva é de ndo nos formar pra isso mesmo. E de reforgar a ideia da
alienacao do trabalho. A gente precisa ter essa clareza.* (MESA-REDONDA,
2016)

Por esse diadlogo, fica evidente o desafio da auséncia de uma formacao de
professores para a educacao profissional que compreenda as bases da educacéao
profissional.

Em sua pesquisa no PROFEPT, Medeiros (2021) apresenta que os estudos
académicos sobre a integracao curricular no EMI dos IFs trazem questdes similares a
respeito da distancia entre o que se propde e o0 que se pratica. Os trabalhos apontam
para curriculos que nao estimulam a integracéo, praticas docentes individualizadas
em suas disciplinas, numa perspectiva tradicional de fragmentagé&o e justaposi¢cdo. A
autora enfatiza que hd muitas mencgbBes a ac¢bes interdisciplinares isoladas de
professores que tém afinidade entre si, mas estas nao constituem iniciativas
suficientemente integradoras. Outro ponto destacado por Medeiros (2021, p. 52-53)
como recorrente em muitos trabalhos é "a necessidade de formac&o inicial e
continuada de professores e equipe pedagdgica, com subsidios para o planejamento
e execucao de um curriculo, de fato, integrado”.

Os estudos apontaram, além desconhecimento sobre a integracao curricular,

outras limitacdes para a pratica de um curriculo realmente integrado,

0 acumulo de atividades administrativas pelos professores; carga horaria
elevada; necessidade de contratacéo de pessoal; deturpacéo do foco do EMI,
ora para a preparacao para o Enem, ora para atender apenas ao mercado de
trabalho; a verticalizacdo do ensino nos IFs, que geram uma sobrecarga de
trabalho para os docentes; limites fisicos que impedem a aproximacao dos
envolvidos e até mesmo rivalidade entre professores de formacéo geral e
professores de formacgéao técnica. (MEDEIROS, 2021, p. 53)

Marco Antonio de Carvalho, professor do PROFEPT, defende que a cultura
escolar ndo se muda por decreto, logo, a formagéo continuada é importante e enfatiza:
“todos os meus orientandos que trabalharam com esse tema, constataram que até os
alunos que chegam no PROFEPT, que séo da rede, trabalham na rede, ndo sabem
‘nem por onde passou’ esses conceitos da EPT” (CARVALHO, 2021, n.p.).

Acerca da institucionalidade e da proposta politico-pedagdégica da RFEPCT,

4 Fala da professora participante/ouvinte Lorene Figueiredo, na Mesa-redonda “Ensino Integrado,
Politecnia e Institutos Federais: por que lutamos?”, realizada no dia 15 de abril de 2016, no
IFFluminense campus Santo Anténio de Padua.
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Pacheco (2019, n.p.) defende que a falta de compreensdo € a maior ameaca a sua

sobrevivéncia,

porque se 0s atores que constroem e conduzem o0s institutos ndo tiverem
compreensédo da sua prépria especificidade obviamente que eles nao terdo
futuro e néo é facil noés construirmos, em um pais como o Brasil, algo como
aquilo que Paulo Freire chama nos seus livros de "inédito viavel".

7

Assim, um dos principais desafios para a cultura escolar na EPTNM é
“aprofundar a compreensdo do significado de Educag&o Integral, Ensino Médio
Integrado, Formacao Humana Integral (Omnilateral) e Politécnica. Esta compreenséao
ainda apresenta limitacdes o que leva a equivocos.” (PACHECO, 2020, p. 19).

No sentido de buscar elementos para uma tentativa de compreensao do
assunto, passo a uma breve indicacdo dos sentidos e concepcdes de curriculo

integrado.

2.1.2 O Curriculo Integrado

Para Silva F.T. (2020) estudar o curriculo integrado requer o apoio da teoria
critica do curriculo — estando este também presente na teoria pés-critica —, de base
marxiana, que possibilite um conjunto de conhecimentos com vistas a construcéo de
praticas curriculares que garantam uma formacéo social, cientifica, afetiva, politica,
cultural, de maneira integrada e emancipatoria, no sentido de impulsionar a percepcao
de uma realidade passivel de transformacdo, num processo contextualizado, histérico
e dindmico. Segundo Lottermann e Silva (2021, p. 22), o que confere a teoria critica 0
campo de estudo do curriculo integrado, é, além de sua sustentacdo tedrica, 0
“‘combate a dualidade — que marcou a histéria da educacao brasileira (...) dualidade
entre a educacgéo destinada aos trabalhadores e seus filhos e a que se garantiu para
as camadas que ocupam a parte superior da piramide social.”

Ha varias concepc¢bes de curriculo integrado. No campo das teorias do
curriculo, uma das origens do conceito de curriculo integrado remonta, segundo Silva
F.T (2020) ao inglés Basil Bernstein a partir de sua observagéo de escolas londrinas,
nas quais percebeu um curriculo com conteudos claramente delimitados e separados,

ao qual chamou de curriculo colecdo. Em sua elaboracao tedrica, Bernstein

desenvolve um olhar que investiga a maneira como a sociedade seleciona e



37

distribui os saberes, isso reflete a distribuicdo do poder, que se traduz nas
propostas teéricas curriculares por ele apresentadas: o enquadramento,
(colecdo) por disciplinas garante as relagfes de poder da sociedade, pois
promove a fragmentacdo do conhecimento (...) entre as disciplinas, discursos
e fungBes. (SILVA, F.T., 2020, p. 36)

A perspectiva de Bernstein questiona “o papel da educagéo na reprodugéo
cultural das relacdes de classe, evidenciando que a pedagogia, o curriculo e a
avaliagao sao formas de controle social.” (MAINARDES; STREMEL, 2010, p. 33).

Em contrapartida ao curriculo cole¢do, Bernstein propds um conceito de
curriculo em que os conteudos ndo percorrem caminhos distintos, e sim, mantém entre
si uma relacéo aberta de integracéo, e denominou-o curriculo integrado (SILVA, F.T.
2020). A diminuicdo da fragmentacdo do conhecimento escolar nesta proposta
curricular “promove maior iniciativa de professores e alunos, maior integragdo dos
saberes escolares com os saberes cotidianos dos alunos, combatendo, assim, a visdo
hierarquica e dogmatica do conhecimento.” (RAMOS, 2009, n.p.).

Outra contribuicdo para a concepcéao de curriculo integrado refere-se a analise
tedrica de Santomé (1998) quanto a uma construcao do conhecimento global a partir
de uma unidade entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento, por meio
de interdisciplinaridade e do compromisso com o desenvolvimento integral do
estudante, considerando a presenca de um ou mais eixos estruturantes/integradores.
A interdisciplinaridade, nessa perspectiva, pode possibilitar, pedagogicamente, a
diluicdo das fronteiras entre as partes do conhecimento fragmentado.

Ambos, Bernstein (SILVA, F.T. 2020) e Santomé (2018), tém como ponto de
partida a percepcéo de que a fragmentacédo do curriculo em disciplinas isoladas, € em
grande parte, consequéncia da fragmentacdo do conhecimento e dos processos de
producdo e da superespecializacdo do trabalho, perspectivas que coadunam com
outras concepc¢des de curriculo integrado, baseadas em pensadores da teoria social,
gue dialogam com as questdes do mundo do trabalho, e que, como trarei a seguir,
séo as bases conceituais da EPTNM da RFEPCT.

Como ja mencionei, o curriculo integrado, em sintese, € a expressdo da
formacdo humana integral proposta e pretendida na EPTNM da RFEPCT, sendo
assim, se faz necessaria a compreensdo sobre as abordagens tedricas que
influenciaram a concepcéo de formacao humana integral nesse contexto.

Apoiando-se em concepcdes pedagodgicas, como as de Santomé (2018) e
Bernstein (SILVA, F.T. 2020), e incorporando as formulagdes educacionais teorico-
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conceituais de duas vertentes de pensamento, uma de tendéncia marxista e
gramsciana e uma segunda também gramsciana, influenciada pela ontologia do ser
social desenvolvida por Lukacs (CIAVATTA, 2009), varios segmentos da sociedade
em conjunto com educadores e pesquisadores mais progressistas da educacdo
brasileira promoveram um intenso debate na década de 1980, ja citado aqui,
buscando estabelecer um projeto de educacéo profissional, em especial no ensino
médio, que superasse a hegemonia do tecnicismo e a divisdo dualista da educacao.
Cisao esta, entre a escola para a classe trabalhadora que ensina a obedecer e operar
e a escola para a burguesia que ensina a dar ordens, liderar, comandar 0S processos
sociais, econémicos e politicos (ALTHUSSER apud MANOEL, 2022).

Desse modo, € possivel perceber, que o curriculo € uma expressao das
relacdes sociais de poder, sendo com isso, campo de tensdes e disputas. O curriculo

do ensino médio apresenta uma disputa particular. Segundo Ramos (2014, p. 17)

ao se tratar de um momento em que o estudante esta fazendo uma transi¢éo
da vida infantil, adolescente, para a vida adulta, € um momento em que esse
sujeito € disputado. As concepgfes em luta na sociedade disputam o sujeito
gue esta no ensino médio. Porque a formagdo que ocorre nesta etapa de
ensino pela especificidade biopsicoldgica desse momento, e também pelo
tipo de relagdo que esta formacdo tem com as ciéncias € fundamental para
definir a prépria sociedade e a configuracdo social na sua totalidade. (...
Nessa fase as relagdes entre a ciéncia, conhecimento cientifico e producéo,
modo de producdo da existéncia, processo econdmico, de geracdo e
distribuicdo de riqueza e trabalho, a divisdo social do trabalho, a divisdo social
da riqueza, se manifestam.

Esses apontamentos confirmam que a educacédo profissional de nivel médio,
pensada a partir da perspectiva da classe trabalhadora, € uma proposta historicizada
— pois remete ao “contexto das lutas da sociedade, desde os anos 1980, no campo
das ideias” pela defesa de uma formagdo humana integral — que se apoia nas
concepcdes tedricas do campo do curriculo e incorpora concepg¢des do campo da
teoria social, e se insere nas tensdes e na disputa desta etapa da trajetéria
educacional dos sujeitos, com vistas a clarificar sua finalidade, diante do dominio
histérico do pensamento hegemanico.

Por conseguinte, essa proposta defende uma concepcéao de curriculo integrado

para a formacao integral dos sujeitos fundamentada em dois conceitos:

a "escola unitaria", uma perspectiva ou mesmo uma utopia de superar a
escola dual, seja na estrutura, seja no seu contetdo interno, e a "formacgéo
omnilateral”. A escola unitaria, entao, € a escola que ndo seja dividida para
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0S segmentos sociais, mas que constroi na relacdo entre conhecimento e
trabalho uma compreenséo orgénica de mundo na formacdo dos seus
sujeitos.

Usualmente, a concepgao que se tem da escola unitaria, de uma formacgao
omnilateral, diz respeito a formulacdo das propostas de educacéo a partir da
perspectiva dos trabalhadores. Mas na verdade, a concepc¢do de escola
unitaria defende a formacéao do sujeito nas suas multiplas dimensdes. Porque
a educacdo da classe trabalhadora se caracterizou por uma dimenséo,
apenas na dimensédo do fazer, enquanto as elites, os dirigentes foram tendo
a escola primeiro, no sentido de uma formacdo que desenvolva as
capacidades, as capacidades sensiveis, estéticas e também comunicacionais
e cientificas.

Uma formacdo omnilateral tem como projeto e como pressuposto a
possibilidade de que, o ser humano nos seus momentos de formacéo, suas
experiéncias formativas possam ajudar tanto a desvelar e revelar
potencialidades que cada um possui, quanto potencialidades que possam ser
futuramente desenvolvidas. E que permitam ao sujeito compreender a
multiplicidade de conhecimentos e de recursos que a humanidade produziu.
Entdo, ndo € somente a concepcdo de formagao omnilateral, mas também é
o desenvolvimento das potencialidades multiplas.

Por exemplo, se perguntarmos aos alunos que fazem parte de um coral na
escola técnica, qual deles estuda canto, provavelmente nem todos estudam
musica fora do coral. Talvez ndo tenham tomado essa capacidade fantastica
de cantar e de sensibilizar e a tenham transformado em profisséo - quer dizer,
0 processo pelo qual ganha materialmente a sua existéncia, no mundo
reconhecido pela sociedade. Mas descobriu essa potencialidade porque a
escola permitiu essa materialidade, ou porque alguém j4 cantava antes de
fazer parte do coral da escola. O que queremos ressaltar é a diversidade.
Entdo, descobrir e desenvolver a capacidade de cantar, de emocionar, de
produzir emogdes com requinte técnico, € a0 mesmo tempo estar dentro de
uma fabrica, e a0 mesmo tempo amar e se relacionar socialmente. Ora, essa
¢ a formagdo omnilateral na sua esséncia. E isso que nds pensamos da
sociedade, e esse é 0 espirito e a ideia da formacgao omnilateral, da formagéo
em todos os sentidos. (RAMOS, 2014, p. 19-20)

A formacdo omnilateral vai além da formacdo apenas para o mercado de
trabalho. Seu conceito tem relacdo com uma formacao integral dos trabalhadores e
foi desenvolvido a partir de uma interpretacdo que se preocupa com as

condicdes histéricas das sociedades, tomando por base a sociedade
industrial em desenvolvimento na Europa do século 19. (...)A divisdo da
sociedade em classes reflete na forma como os bens culturais séo
distribuidos, entre os quais estd o conhecimento acumulado pela humanidade
e organizado pelos curriculos escolares. (LOTTERMANN; SILVA, 2021, p.
23)

O conceito de omnilateralidade “se refere a uma formag&o humana oposta a
formacao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisao social do trabalho,
pela reificagcao, pelas relagdes burguesas estranhadas” (SOUZA JUNIOR, 2009, n.p.).
A formacdo omnilateral, formac&do geral humanistica, educacdo corporal e

profissional-tecnoldgica, tem o trabalho como principio educativo e pode se realizar
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mediante um projeto de educacéao politécnica (RAMOS, 2016; 2017).

A concepcdo politécnica de educacdo visa proporcionar aos sujeitos a
compreensao dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, sociais, histéricos, culturais,
filosoficos, da produgéo da vida, da produgdo moderna. N&o ha lacuna entre a técnica
e a cultura, o que remete a uma abordagem integrada dos conhecimentos. A educacao
politécnica almeja a unido entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia — entre outras
dimensfes da vida — na formacédo bésica e profissional, como eixos estruturantes da
formacdo humana. Ou seja, visa a compreensao do ser humano como produtor da
sua existéncia — trabalho; que produz conhecimento na relacdo com a realidade
objetiva — ciéncia; produz formas, modos de vida — cultura; e compreende as
conquistas e possibilidades da producao, aplicacéo e apropriacéo de praticas, saberes
e conhecimentos como extensdo das capacidades humanas — tecnologia. Busca
ainda a garantia, na formacéao dos sujeitos, dos fundamentos cientificos-tecnol6gicos
gue caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno (RAMOS, 2016; 2017).

O trabalho como principio educativo, segundo Ramos (2016; 2017), tanto
emerge como fundamenta a reflexdo sobre a educacgéo profissional de concepcao
omnilateral e unitaria, ja que trata da primeira mediacdo entre homem-natureza-
homem, numa perspectiva, também, da praxis econémica, como fundamento da
profissionalizacdo de pessoas na sociedade moderna. Sendo que a
profissionalizacao, sob essa perspectiva, se opde a simples formacao para o mercado
de trabalho, e incorpora valores ético-politicos e contetdo histérico-cientifico que
caracterizam a praxis humana. Por essa perspectiva, Nascimento e Santos (2021, p.

7) nos trazem que

compreender o conceito do trabalho como principio educativo ndo € o mesmo
de formar exclusivamente para o trabalho, mas significa que é por meio do
trabalho que o sujeito age sobre a realidade social e material que o rodeia,
tornando-se capaz de compreendé-la e transforma-la. Esse € o primeiro
sentido que o trabalho assume na vida do individuo. Além disso, também
existe o sentido do trabalho como pratica econbmica, ja que é preciso
produzir os meios de satisfazer as necessidades materiais.

Conceber o trabalho como principio educativo no ensino médio pode trazer
uma grande contribuicdo para a classe trabalhadora e seu papel na
sociedade, uma vez que favorece a superacdo da visdo reducionista do
trabalho, segundo a qual se pode conviver naturalmente com a exploracdo
da forca de trabalho de muitos para o enriquecimento de poucos. Dessa
forma, os jovens estariam sendo formados na perspectiva de compreender o
trabalho ndo sé como pratica produtiva ou categoria econémica (0 que
também é importante), mas principalmente para entender as relagfes sociais
subjacentes a todo o processo histérico da producéo cientifica e tecnoldgica
e a relacéo entre o conhecimento cientifico e a vida produtiva como um todo.
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Nesse sentido, a escola unitaria, conceito que também fundamenta a
concepcao de curriculo integrado na EPTNM ancorada numa perspectiva democratica
e de justica social, visa a superacgéo da dualidade da formagé&o para o trabalho manual
e para o trabalho intelectual, ao mesmo tempo em que busca transpor a utopia de
superar essa dualidade, a saber, dualidade da escola de classes. Segundo
Lottermann e Silva (2021, p. 24) a escola unitaria proposta por Gramsci pressupde

uma igualdade de acesso ao conhecimento.

A analise gramsciana evidenciou uma exclusédo dos trabalhadores italianos
das escolas de cultura média e superior no inicio do século 20. Gramsci
detectou uma relagéo entre trabalho e educa¢do em curso nas sociedades
ocidentais que privilegia a cultura do fazer técnico para a massa dos
trabalhadores e do pensar teérico para as elites dirigentes. A divisdo social
do trabalho, nesta concepc¢ao, proporciona um acesso diferenciado ao saber.
A escola reproduz a desigualdade social ao ndo conseguir romper com sua
dualidade estrutural constitutiva. (...) Essa dimensdo dual da vida social
permite a Gramsci estabelecer a proposta de uma Escola Unitaria
pressupondo uma igualdade de acesso ao saber.

Ao se referirem as ideias de Gramsci os autores fazem uso da palavra
igualdade, no entanto, talvez pudéssemos nos pautar também pela palavra justica,
escolha que podemos elucidar por meio da figura 1, uma ilustracdo que traz os

conceitos de desigualdade, igualdade, equidade e justica:
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Fig. 1 — llustragBes sobre desigualdade, igualdade, equidade e justica.®
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Fonte: https://pt.slideshare.net/johnmaeda/2020-cx-report-100/61-2020C_X R E P.
Desenho de RUTH, 2019.

5Desigua|dade: Acesso desigual as oportunidades - Igualdade? Ferramentas e apoio distribuidos por
igual - Equidade: Ferramentas adequadas para identificar e corrigir desigualdades - Justica: Conser-
tando o sistema para assegurar acesso igual as ferramentas e as oportunidades. llustrac@es utilizadas
em uma conferéncia sobre desigualdades causadas pela tecnologia, durante o festival SWSX de Austin
(Texas-EUA) em 2019. O estilo se baseia no livro A Arvore Generosa (1964), de Shel Silverstein, que
traz valores da sociedade urbana-industrial-capitalista (HANCOCK, 2020).
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Nessa perspectiva, a igualdade de acesso ao saber ndo garantiria a igualdade
de condicBes para a progressao social, de forma emancipatoria. No entanto, a escola
unitéria propde que com o acesso igualitario aos conhecimentos por todos, as classes,
até entdo, privadas do saber, possam ter condigdes de compreender o0 mundo, sendo
com isso capazes de transformar o proprio sistema desigual, em busca da justica

social. Diante disso,

a formagéo integrada, precisa ir além de proporcionar 0 acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos e acumulados pela
humanidade. Precisa promover o pensamento critico-reflexivo sobre os
cédigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da historia,
como forma de compreender as concepg¢des, problemas, crises e potenciais
de uma sociedade e, a partir dai, contribuir para a constru¢do de novos
padrées de producdo de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados
para os interesses sociais e coletivos. (MOURA, 2012, p. 4)

Assim, a partir desses conceitos que direcionam ao entendimento da
concepcao da formacgéo integral na EPTNM e do curriculo integrado, tratarei dos
sentidos da integracdo na relacdo entre ensino médio, educacdo profissional e
integracdo. Nesse caminho, tem-se quatro sentidos da integracdo que se
complementam, sendo estes filosofico, politico, epistemoldgico e pedagogico.

O primeiro sentido da integracao é filosofico e se converge com a concepcao
da formac&o omnilateral. E filoséfico porque diz respeito a qual concepgdo de mundo,
de ser humano, de sociedade nds estamos partindo para constituir uma concepcao
de educacdo, que implica na organizacao da proposta curricular e no desenvolvimento

do curriculo na pratica pedagdgica. Esse sentido da integracéo

expressa uma concepcao de formagdo humana, com base na integracdo de
todas as dimensfes da vida no processo formativo. O primeiro sentido da
integracdo ainda ndo considera a forma ou se a formagdo € geral ou
profissionalizante. O primeiro sentido da integracdo pode orientar tanto a
educacdo bésica quanto a educacdo superior. A integracdo, no primeiro
sentido, possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a
integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica
social. Essas dimensfes séo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser, acdo humana de
interacdo com a realidade (sentido ontoldgico) e como pratica econdmica
(sentido histérico associado ao respectivo modo de producgdo); a ciéncia
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade. (RAMOS, 2008, p. 3)

O segundo sentido da integracdo € politico e trata da indissociabilidade entre
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educacao profissional e educacédo basica. Rege a educacao profissional em suas
formas admitidas: integrada — que corresponda as necessidades e aos direitos dos
trabalhadores, concomitante — que limites das redes publicas, e subsequente — como

educagédo continuada e nao como alternativa excludente ao ensino superior.

Definimos o segundo sentido da integracdo como as formas de integracédo do
ensino médio com a educacao profissional. Do ponto de vista da politica
nacional, hoje temos dispositivos legais sobre como construir uma formacéo
integrada no ensino médio com a educagédo profissional. Antes, porém, é
preciso reconhecer que, de forma singular para as classes trabalhadoras, o
direito ao trabalho na sua perspectiva econbmica configura a
profissionaliza¢cdo dos jovens como uma necessidade. O ensino técnico
articulado com o ensino médio, preferencialmente integrado, representa para
a juventude uma possibilidade que ndo sé colabora na sua questdo da
sobrevivéncia econdmica e inser¢ao social, como também (...) na perspectiva
de seu desenvolvimento pessoal e na transformacgéo da realidade social que
esta inserido. A relagéo e integracdo da teoria e pratica, do trabalho manual
e intelectual, da cultura técnica e a cultura geral, interiorizacdo e objetivagdo
VAo representar um avango conceitual e a materializacdo de uma proposta
pedagdgica avancada em direcdo a politecnia como configuracdo da
educacdo média de uma sociedade pés-capitalista. (RAMOS, 2008, p. 11)

O terceiro sentido da integracdo € epistemologico e expressa a tentativa de
integracdo dos conhecimentos gerais e especificos como totalidade curricular.
Conhecimentos que epistemologicamente se desenvolveram por campos diferentes a
medida que a realidade foi sendo interrogada por recortes diferentes, mas na vida
humana formam uma unidade, pois a realidade em que vivemos € um todo estruturado

e dialético, em que tudo esta conectado.

E interessante notar que um grande acontecimento que possibilitou o
desenvolvimento das ciéncias fisicas foi a invengdo da maquina a vapor, o
gue demonstra que, por vezes, é 0 processo tecnoldégico que possibilita o
salto cientifico, nos levando a rever a ideia de que 0s conhecimentos gerais
sejam teorias e que os conhecimentos especificos sejam a aplicacéo dessas
teorias. Ndo existe essa separacdo que o positivismo (fragmentacdo das
ciéncias nos seus respectivos campos, hierarquizando-os) nos fez crer ao
longo da histéria, com base na qual se naturaliza a ideia de que o professor
da educacgdo basica ministra as teorias gerais, enquanto o professor da
formacao técnica ministra as suas aplicacgoes.(...)Assim, queremos dizer que
nenhum conhecimento especifico é definido como tal se ndo consideradas as
finalidades e o contexto produtivo em que se aplicam (...) se ensinado
exclusivamente como conceito especifico, profissionalizante, sem sua
vinculac@o com as teorias gerais do campo cientifico em que foi formulado,
provavelmente ndo se conseguird utiliza-lo em contextos distintos daquele
em que foi aprendido. (...) Teoria separada da realidade concreta torna-se
abstrata, vazia. Podemos afirmar, entdo, que um conhecimento de formacéo
geral s6 adquire sentido quando reconhecido em sua génese a partir do real
e em seu potencial produtivo. (RAMOS, 2008, p. 16)
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A partir deste sentido, busca-se compreender os fendbmenos como totalidade,
entendendo que mesmo suas partes contém dimensdes do conjunto que compdem.

O quarto sentido € pedagdgico e trata da

integracao curricular na perspectiva das totalidades sociais, compreendendo
gue qualquer processo de producao expressa a totalidade social, a totalidade
esta presente na parte que a compde. O sentido pedagdgico pode ser
problematizado buscando-se compreendé-lo em multiplas dimensdes. Os
contetdos de ensino sdo teorias e conceitos necessarios a essa
compreenséo, partindo da reflexdo do que é necessario aos sujeitos aprender
para se compreender as multiplas dimens&es da vida, pela relacao dialética
entre particularidade dos processos formativos dos estudantes e totalidade
social configurada por relacdes de classes em que esses sujeitos se inserem.
Este sentido da integragédo advém do processo de producao de conhecimento
nos respectivos campos da ciéncia. Sendo assim, no curriculo integrado os
contelidos sdo aprendidos no seu campo cientifico de origem, mas em
relacdo aos outros campos do saber, em interdisciplinaridade. E uma
conjugacédo da disciplinaridade com a interdisciplinaridade visando a construir
uma perspectiva integrada do curriculo sob o principio epistemoldgico da
totalidade e o principio filoséfico da formacéao integral do ser. (RAMOS, 2017,

n.p.)

Buscando, dessa forma, desconstruir pela pratica pedagdgica a cisdo entre
conhecimentos considerados de formacéo geral e de formacao especifica, ao serem
criadas as relacdes necessarias entre as areas e as diversas disciplinas, que tornem
o contetdo um instrumento de compreensao das multiplas dimensées da vida, e ndo
apenas instrumento de operacéo e reproducéo.

Segundo Ramos (2020, p. 9),

a perspectiva da formacao integrada exige o enfrentamento dos principios
filoséficos, epistemoldgicos e ético-politicos hegemdnicos, o que ndo se
supera no plano estritamente pedagdgico. Tal contradicdo precisa se
evidenciar pela relagdo dialética entre particularidade dos processos
formativos dos estudantes e totalidade social configurada por relagbes de
classes em que esses sujeitos se inserem. Temos aqui, entdo, 0 sentido
pedagégico da integracdo, sintetizado na unidade trabalho-ciéncia-cultura
como fundamentos do ensino médio integrado.

A sintese trabalho-ciéncia-cultura e tecnologia, que na EPTNM integrada ao
ensino médio representam as multiplas dimensdes constitutivas da pratica social —
que inclusive podem ser mais, € 0 eixo estruturante do curriculo integrado, e
consequentemente, da formacdo humana integral dos estudantes. Nesse sentido, o
curriculo integrado para a EPTNM, fundamentado na escola unitaria e na formacgéo
omnilateral — baseada na politecnia, pressupde a integracao interdisciplinar a partir

deste eixo, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia com e entre as areas do
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conhecimento.

Para Silva F. T. (2020), em um curriculo integrado, pode haver disciplinas, mas
elas ndo séo o centro, assim, a base do curriculo ndo é disciplinar. As disciplinas tém
um eixo articulador/estruturante/integrador/transversal que as une em um projeto
maior de sociedade, em torno do qual elas gravitam, interagindo, ndo mais em grade,
mas sim, em um trabalho, no minimo, interdisciplinar. Entretanto, a integracao
“vai além da interdisciplinaridade entre conteudos, envolvendo todos os processos
pedagogicos, seja nas etapas de planejamento, avaliagdo ou eventos extraclasse.”
(MELO, 2019).

Alguns caminhos sdo possiveis para se alcancar essa pratica no cotidiano da
escola, entre eles o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagdgico (SILVA, R. M., 2020). Estes conceitos tém uma relagdo muito proxima,

pois, ambos sinalizam

para a constru¢do da autonomia intelectual do educando e para uma
formacéo orientada pela busca de compreenséo e solugdes para as questdes
tedricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores. Afinal, formar
integralmente os educandos implica ndo so6 que estes aprendam o significado
e o sentido das ciéncias, das tecnologias, das praticas culturais etc., mas é
preciso fundamentalmente formar as pessoas para produzirem novos
conhecimentos, compreender e transformar o mundo em que se vive.
(BRASIL, 2013b, p. 35-36)

A pesquisa como principio pedagdgico € um “caminho didatico e investigativo,
por meio do qual a aprendizagem € orientada para a autonomia do aluno” (ADORNO,
2020), instigando-o em direcdo a uma atitude de curiosidade e de critica frente ao
mundo que se apresenta, gerando inquietude pela busca de respostas e o nao
contentamento para com respostas prontas, com visdes de mundo, informacdes e
saberes prontos, sejam estes cientificos, escolares ou do senso comum (SILVA,
2013). Em sintese, estimulando a possibilidade de produzir ciéncia e tecnologia.

Portanto, “o principio pedagdgico da pesquisa esta em compreender a ciéncia
nao somente na dimensdo metodoldgica, mas também, e fundamentalmente, na
perspectiva filoséfica” (BRASIL, 2013b), apreendendo e discutindo as diversas
concepcdes de ciéncia, no sentido de situar-se no mundo e na historicidade da
producdo cientifica. Ademais, a pesquisa como principio pedagoégico possibilita
“atribuir sentido e significado ao conhecimento escolar, produzir uma relacdo mais

dindmica com esse conhecimento, resgatar sua dimensdao explicativa e



47

potencializadora” (BRASIL, 2013a). A pesquisa assumida como principio pedagogico,

promove o questionamento constante, potencializado pela atitude de leitura
critica da realidade, da capacidade de produzir reflexivamente o
conhecimento, rompendo com um paradigma de ensino conservador que
transfere e reproduz conhecimentos de forma fragmentaria. A pesquisa como
principio pedagdgico, portanto, propde um rompimento com o formato de uma
educacéo alicercada no conceito de transmissdo de contelddos, na direcéo
de um paradigma de articulacdo entre o conhecimento, o protagonismo e a
pratica social. (MARQUES; VIEIRA, 2020, p. 31-32)

Uma organizacao curricular que traga a pesquisa como principio pedagogico e
com isso, proporcione um maior contato com o mundo real, se aproxima de colocar
em préatica o compromisso da RFEPCT de inserir na educagédo basica, a expressao
do compromisso social no ambito das universidades publicas brasileiras, a
indissociabilidade entre todas as dimensdes do processo educativo: ensino, pesquisa
e extensdo (PACHECO, 2020; MARQUES; VIEIRA, 2020).

Nesse sentido, por meio da extensdo se produz conhecimento pela pratica e
intervencao sociais, no sentido de que o conhecimento pode ser produzido "pela
pratica, refletida e, posteriormente, transformada em teoria." (PACHECO, 2020, p. 15).
Por esse viés, € possivel perceber que o conhecimento produzido sera coerente com
o contexto social em que foi produzido, visto que, a “pratica social envolve, além da
atividade produtiva, a luta social, a vida politica, a vida cultural e cientifica e demais
atividades da vida em sociedade.” (PACHECO, 2020, p. 15).

Portanto,

tal perspectiva aponta para a importancia do conceito de praxis na construcao
das experiéncias educativas. O uso desse conceito nos remete a nocdo de
pratica como o lugar fundante da acdo humana e como o espago
desencadeador da reflexdo e da teorizagdo. Para Severino (1998, p.33-34) “a
substancia do existir é a pratica” e “sé se é algo mediante um continuo
processo de agir; so se é algo mediante a a¢do.”. Ainda segundo esse autor
“[...] € a agao que delineia, circunscreve e determina a esséncia dos homens.
E na prética e pela préatica que as coisas humanas efetivamente acontecem,
que a historia se faz”. Os debates e reflexdes acima nos remetem, portanto,
a uma busca constante de articulagdo te6rico-pratica e ao fato de que esta é
tecida pelos sujeitos, nesse caso ligados ao curriculo integrado, os quais
necessitam para avangar em seu movimento de agéo-reflexdo-agéo, de uma
espécie de “teoria das praticas”, e uma “pratica das teorias”, tal como propde
Certeau (1994,1996), onde as acdes pedagdgicas cotidianas ndo sao
casuais, tampouco deterministas, mas, enquanto processo educacional, se
fundem ao ponto de quase nos impedir de identificar o que é a teoria e 0 que
€ a prética.

Desse modo, a relagéo integrada entre teoria e pratica no contexto educacional,
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especialmente na EPTNM, se configura tanto na dimensao epistemologica, orientando
o telos do projeto formativo da instituicdo escolar, quanto na pratica pedagdgica,
sendo, assim, importante tanto para a atividade cotidiana da comunidade escolar, o
que tem um vinculo estrito com a formacdo docente, como para a concretizacao das
bases fundamentais da EPTNM e do curriculo integrado.

Para que um projeto formativo em uma determinada direcdo de concepcéo se
materialize em uma instituicdo é necessario que este projeto e esta instituicdo estejam
em acordo. Segundo Moura (2012), ao tratarmos da organizacao do curriculo no EMI,
devemos falar de possibilidades que dependerdo do contexto de cada caso concreto,
por exemplo, do projeto politico pedagogico — PPP da instituicdo e dos planos dos
cursos integrados, que precisam considerar “as caracteristicas e necessidades
sociais, econbmicas e culturais da populagdo a ser atendida” (MOURA, 2012), a
territorialidade. Assim, a construcdo do PPP que contemple o curriculo integrado deve
se orientar por trés pressupostos: a construcdo coletiva; o didlogo com os PPPs

anteriores com vistas a transformacfes e a

formacéo continuada da equipe dirigente, dos docentes e do pessoal técnico-
administrativo por meio de diferentes estratégias que levem o coletivo
institucional a desenvolver estudos que permitam refletir sobre a funcao social
da escola a partir de uma determinada concepc¢éo de sociedade, de trabalho,
de ciéncia, de tecnologia, de ser humano e, principalmente, do ser humano
gue a escola se propora a formar. (MOURA, 2012, p. 8)

Nessa perspectiva, “face a realidade e as possibilidades da educacéo
profissional tal como existe em nosso sistema educacional” (CIAVATTA, 2012, p. 98),
além de um PPP e da formacao de professores para lecionar na EPTNM integrada ao

ensino médio, Moura (2021, n.p.) enfatiza a importancia das

condi¢cdes materiais concretas para que esse projeto seja implementado - um
prédio adequado, que tenha laboratdrios para todas as disciplinas que assim
demandarem, que tenha uma boa biblioteca, que tenha acesso a internet de
gualidade, que tenha espaco para atividades fisicas, atividades artistico-
culturais.

Moura (2021) destaca ainda, em relacéo a gestao do tempo em cada escola, a
necessidade de criar espacos e periodos dentro da carga horaria de trabalho dos
professores e professoras, para trabalho conjunto entre docentes das quatro areas de
conhecimento do ensino médio e do eixo tecnolégico de um determinado curso.

Embora ndo seja simples, é fundamental, pois ndo ha uma receita pronta para a
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pratica do curriculo integrado, esta pratica precisa ser construida coletivamente, na
particularidade de cada instituicéo

Também para Rummert (2021, n.p.), colocar o curriculo integrado em pratica
ndo diz respeito a um planejamento ou uma agéo convencionada, pré-determinada,
pois, “o0 ensino médio integrado ndo constitui uma ferramenta de ensino voltada para
aspectos prescritivos, instrumentais, metodolégicos no sentido de apresentar formulas
sobre como proceder didaticamente”, mas sim uma concepcao de curriculo e pratica
pedagdgica que requer a busca pela resposta de uma questdo que é fundamento e

ponto de partida: que tipo de ser humano pretendemos formar? Se

0 que nds pretendemos é formar um ser critico, atuante, comprometido com
a transformacdo da nossa sociedade injusta, que transita pelos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade que é
potencialmente capaz de ser dirigente(...) e esse é o0 caso do ensino médio
integrado, nos precisamos considerar alguns pressupostos politico
pedagégicos (RUMMERT, 2021, n.p.)

Nesse sentido, Rummert (2021, n.p.) apresenta seis pressupostos que podem

auxiliar na reflexao sobre a construcéo e a efetivacao do curriculo integrado. Sao eles:

* O primeiro: o curriculo deve estar em conexdo com o amplo contexto
sociopolitico em que é formulado e partir da realidade do aluno o que implica
considerar categorias como cultura, experiéncia, trabalho, condi¢c6es de vida,
relacdes de poder, ideologia, hegemonia, raca e género, por exemplo, que
sdo fundamentais para construirmos coletivamente uma proposta
comprometida com as transformac¢des que corroborem o trabalho de todos
nas transformagdes estruturais na sociedade. NOs ndo podemos ignorar que
os alunos sdo seres concretos, sinteses de mudltiplas determinacdes
socioecondmicas.

* O segundo pressuposto: € necessario romper com a logica tradicional da
escola que se organiza a partir do que o aluno ndo sabe, ao contrario, o
ensino médio integrado requer partir do concreto e imediato dos alunos,
problematizando esse concreto, oferecer a eles os instrumentos para analisa-
lo e entdo ele, se valendo do conhecimento que s6 pode ser propiciado pela
escola, voltar a esse concreto que agora é amplamente compreendido como
uma sintese de multiplas determinacdes, passando a ser o concreto pensado,
0 ser humano, alids é importante sublinhar, o ser humano, como concreto
pensado, € um dos maiores exemplos de sintese do conhecimento das
disciplinas que perpassam o universo escolar.

» O terceiro pressuposto é o seguinte: as abordagens pluridisciplinares,
interdisciplinares, elas ndo eliminam, ao contrario do que muitos temem, as
especificidades dos diferentes corpos de conhecimento. Isso ndo significa
ignorar o fato de que as fronteiras entre as ciéncias sado precérias, elas sédo
flutuantes. E porque séo socialmente construidas, elas séo transitérias, essas
fronteiras, assim, pela sua provisoriedade histérica, ndo podem ser
transformadas em muros intransponiveis e impeditivos da Integracéo.

» O quarto pressuposto: a construgao e a concretizagao cotidiana do curriculo
ndo podem concorrer para abordagens e praticas que podem ser abrigadas
no espectro da cultura dos minimos, como a chamou Florentino Fernandez,
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um intelectual da educacédo espanhol, sobre a educacéo que se da a classe
trabalhadora, ou aquilo que a professora Acacia Kuenzer chama atualmente
de aprendizagem flexivel, uma vez que nenhuma contingéncia historica
justifica as praticas de banalizagdo, de aligeiramento na educagéo da classe
trabalhadora, como Gramsci ja havia alertado nos anos 30 do século
passado.

» O quinto pressuposto: a construgao e a concretizagcao do curriculo também
€ processo formativo para os docentes e para 0 corpo técnico e essa
construcdo formativa precisa possibilitar a compreensdo das relacdes
subjacentes a todos os fenémenos sociais e, portanto, também subjacentes
as areas do conhecimento que os docentes se filiam e a propria instituicdo de
ensino. Se nés pretendemos atingir uma compreensdo global do
conhecimento e alcancar maiores parcelas de interdisciplinaridade na pratica
pedagodgica, também é essencial que esse seja o fio condutor da formagéo
docente

* E finalmente o sexto pressuposto: € o de que nés s6 podemos construir a
pedagogia integrada como um trabalho coletivo. Para isso, é essencial a
integracdo de todos os envolvidos no processo politico pedagdgico no ensino
médio integrado, inclusive os discentes. Essa proposta ndo pode ser
planejada nem concretizada no cotidiano educativo sem ser construida
coletivamente, porgue ninguém constréi integracdo de forma isolada.

Importante ressaltar que essa abordagem conceitual do curriculo integrado se
apresenta nao a partir do campo do curriculo, apesar de té-lo como referéncia, mas
especificamente a partir da relacdo trabalho-educacdo, sendo esta, a principal
concepcao tedrica que sustenta o debate de como superar o desafio de integrar ensino

médio e técnico. Segundo Ramos (2008, n.p.),

essa concepgao nao objetiva “resolver” o problema da configuracdo do
mercado de trabalho e da oferta de emprego para os jovens. Esse € um
discurso que imputa a escola e aos proprios jovens, a responsabilidade pelo
desemprego, conforme sugere a ideia de empregabilidade.

Estes conceitos fundamentais balizam o movimento nacional no ambito da
educacao que, a partir do ano de 2003, comecou vislumbrar a materializacdo da sua
luta com a ampliacdo da oferta da educacao profissional no pais, seguindo adiante
com a criagdo da RFEPCT e dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia, que juntamente com os CEFETS, o Colégio Pedro Il e as escolas técnicas
vinculadas a universidades federais, compdem a rede. A RFEPCT traz em si a

proposta politico-pedagdgica baseada nestes conceitos que

nao é formar um profissional para o mercado, mas sim um cidad&o para o
mundo do trabalho, o qual poderia ser tanto técnico, como um filésofo, um
escritor ou tudo isto. Significa superar o preconceito de classe de que um
trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista. A masica, tdo cultivada
em muitas de nossas escolas, deve ser incentivada e fazer parte da formacéo
de nossos alunos, assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura. Novas
formas de insercdo no mundo do trabalho e novas formas de organizacao
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produtiva como a economia solidaria e o cooperativismo devem ser objeto de
estudo na Rede Federal. (PACHECO, 2011, p. 11)

Dessa forma, o curriculo integrado “é uma expressdo das possibilidades
pedagogicas no interior da escola, de organizacdo do conhecimento visando a
formacao integral dos sujeitos” (RAMOS, 2016, n.p.), estando a RFEPCT, e o proprio
CEFET-MG, parte da rede e instituicao a qual esta vinculado o desenvolvimento desta
pesquisa, situados no territdrio de uma educacao critica, baseada em fundamentos e
principios democraticos e socialmente justos.

E importante perceber essa demarcagdo de posicdo como parte dos objetivos
da instituicdo na RFEPCT, no contexto das concep¢Bes de EPTNM e curriculo
integrado, compreendendo-a como participante na transformacéo social. Ainda que,
equivocadamente, se utilize de termos que se identificam com uma perspectiva
pedagogica tradicional e tecnicista, como “transmitir” relacionado a conhecimento, o
que demonstra a importancia da discussdo continua acerca das concepc¢les e
praticas pedagogicas e dos sujeitos que estas formam.

Mediante a exposicdo das legislacdes pertinentes as diretrizes para a EPTNM
integrada e das concepgdes de curriculo integrado percebo a necessidade de que se
materialize a unido entre teoria e pratica, o entrelacamento do trabalho manual e do
trabalho intelectual, a relacdo integrada de conhecimentos gerais/propedéuticos e
conhecimentos especificos/técnicos para a concretizacdo de uma formacdo humana
integral para todos por meio da educagdo profissional de nivel médio. E preciso
observar que ndo seria possivel, nem seria este o0 objetivo, amalgamar estas duplas,
no sentido de se tornarem uma sé dimenséo, pois, biofisiologicamente, fazem parte
de dimensdes distintas e continuardo separadas — mente e materialidade, cérebro e
mao. O que se pretende € a relacao integrada entre estas dimensoes, a relacéo entre
as partes que se complementam e se tensionam, na dinamica de uma totalidade.

Com base nesta evidéncia e nessa necessidade, resgata-se de uma
experiéncia pedagoégica do inicio do século XX referéncias de integracéo entre teoria
e pratica, criar e fazer, arte e industria, ndo no sentido de um ‘como fazer’, e sim no
sentido de ‘se ja foi feito, da pra fazer! Podemos fazer também’, percebendo

aproximacoes, contradi¢cdes, e elaborando transformacdes e construcoes.
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2.2 A pedagogia da Bauhaus

Por principio: teoria e pratica ndo sédo
antiteses. Poderiamos argumentar com
um velho pensador idealista chamado
Platao que dizia: ‘Se tenho a opg¢éao
entre duas coisas, faco como as
criangas, agarro as duas.’ Vale dizer, a
teoria e a pratica andam juntas.

Ernest Bloch

Sobre a sistematizacédo de experiéncias
concluimos que devemos ser coerentes
com seu sentido de fundo: néo se trata
tanto de olhar para tras, para nos
apropriarmos do ocorrido no passado,
mas, principalmente, para retirar da
experiéncia vivida os elementos criticos
gue nos permitam dirigir melhor nossa
acdo para fazé-la transformadora, tanto
da realidade que nos rodeia, como de
nds mesmos como pessoas.

Isto é: sistematizar as experiéncias para
construir novos saberes, sensibilidades
e capacidades, que nos permita
apropriarmo-nos do futuro.

Oscar Jara

2.2.1 Bauhaus

Assim como a concepc¢do pedagdgica da Bauhaus propds uma totalidade
educacional, a investigacdo sobre esta pedagogia ndo poderia ser fragmentada.
Trata-se de considera-la, antes, como fendmeno histérico, que nao ocorreu
isoladamente, mas imbuida de seu contexto e na condi¢cdo de vanguarda.

A partir da primeira revolugéo industrial, o trabalho artesanal foi em grande
parte e gradativamente substituido pela maquina. Ao mesmo tempo em que tornava
a producdo mais eficaz e mais barata, a crescente mecanizagdo trouxe
consequéncias, dentre elas, a queda na qualidade dos produtos manufaturados em
relacdo ao produto artesanal e a reestruturacéo social que levou a proletarizacéo de
grande parte da populacéo, primeiramente na Inglaterra e posteriormente em outros
paises europeus. A Inglaterra tornou-se a grande poténcia industrial europeia do
século XIX, expondo com destaque, seus progressos técnicos e culturais nas
exposi¢cdes mundiais, desde a primeira edi¢cdo, realizada em Londres, em 1851
(WICK, 1998).
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Porém, dos anos 1850 até o inicio do século XX, um grupo de observadores da
industrializacdo e de seus efeitos, criticava a precariedade e vulnerabilidade das
condicdes de vida e trabalho inglesas e a caréncia estética da produ¢cdo mecanica,
cujos produtos combinavam uma forma industrial com ornamentos historicizantes,
sem nenhuma relacdo com o objeto. Os principais integrantes desse grupo sao o
escritor inglés John Ruskin (1819-1900), o artista multifacetado, aluno, amigo e
admirador de Ruskin, William Morris (1834-1896), o arquiteto alemédo Gottfried
Semper (1803-1879), os integrantes do movimento inglés Artsand Crafts (Artes e
Oficios) iniciado nos anos de 1880 e do qual Morris era o principal lider, o artista,
arquiteto e professor belga Henry van de Velde (1863-1957), a colbnia de artistas de
Darmstadt, na Alemanha e o Deutscher Werkbund (Federacdo Alema de Oficios),
formada por industriais, literatos e artistas progressistas (DROSTE, 1994; WICK,
1998).

Cada um com suas particularidades, todos tinham em comum a oposicédo a
“‘insuficiéncia estética da produgdo mecanica” (WICK, 1998, p. 15), atribuida a
separacao entre a idealizacdo e a realizacao, dentro do processo produtivo industrial.
O artista se limitava a esbo¢os e no maximo a uma modelagem inicial, e ignorava 0s
processos de producéo industrial. A industria ndo valorizava o trabalho do profissional
criativo e ndo o considerava indispensavel (CARISTI, 1999).

Todos eles concordavam que a superagao do dualismo entre a arte ideal e a
forma obtida industrialmente, surgido com a divisdo técnica do trabalho, seria
alcancada por meio da educacédo. Uma educacéao geral e popular sobre arte e industria
para a formacéo de artistas-artesdos. A maioria conclamava por um retorno ao ideério
medieval da obra de arte total e coletiva, da sintese de todos os géneros artisticos e
artesanais, representado pelas guildas de artesdos e pelo aprendizado préatico
aprendiz-mestre (WICK, 1998).

Estes criticos e suas ideias foram, segundo Wick (1998), os antecedentes
histdrico-sociais da Bauhaus. Em 1901, um deles, o belga Henry van de Velde foi
chamado a atuar como consultor artistico do Gréo-Duque da Saxo6nia da cidade de
Weimar (Alemanha). Em 1907 projetou e atuou como construtor do edificio da Escola
de Artes e Oficios (Fig. 2), da qual assume a direcdo. Projeta também, em frente a
Escola de Artes e Oficios, o prédio que abrigara a Escola Superior de Artes Plasticas
(Fig. 3). O ensino e o método aplicados na Escola de Artes e Oficios seguiam no

sentido da renovacgéo da arte industrial, ao contrario da educacéo rigida e académica
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da vizinha Escola Superior de Artes Plasticas (DROSTE, 1994; WICK, 1998).

Fig. 2 — Escola de Artes e Oficios do Grao-Ducado da Saxdnia, em Weimar. 1907.

Fonte: DROSTE, 1994, p. 12.

Fig. 3 — Escola Superior de Artes Plasticas do Grao-Ducado da Saxénia, em Weimar. 1907.
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Fonte: DROSTE, 1994, p. 13.

Em 1914, ainda antes do inicio da Primeira Guerra Mundial, Van de Velde
renunciou a seu cargo devido a hostilidades que sofria por ser estrangeiro e deixou
Weimar. Indicou trés nomes para sucedé-lo, entre eles o do arquiteto berlinense
Walter Gropius (1883-1969), que assumiu ndo somente a direcdo da Escola de Artes
e Oficios, mas também da Escola Superior de Artes Plasticas, unindo-as em uma sé
escola, alguns meses apos o final da guerra (DROSTE, 1994; WICK, 1998).
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ApoOs a derrota da Alemanha na Primeira Guerra Mundial é proclamada a

Republica de Weimar, em julho de 1919, o que

permitiu as muitas tendéncias artisticas e culturais ja incubadas libertarem
plenamente suas potencialidades criativas, dando origem a um dos periodos
mais ricos e vitais, do ponto de vista intelectual, do século XX. (PALERMO,
1999, p. 259)

Nesse contexto, Walter Gropius é nomeado no dia 12 de abril de 1919, diretor
da nova escola, “seguindo a ideia de uma academia Unica de arte livre e aplicada, a
Bauhaus Estatal de Weimar, uma combinacdo da antiga Academia de Artes e da
Escola de Artes e Oficios.” (WICK, 1998, p. 34). Face a face, o prédio da Escola de
Artes e Oficios alojou os ateliers da Bauhaus, enquanto o prédio da Escola Superior
de Artes Plasticas recebeu os escritorios administrativos e alguns ateliers (DROSTE,
1994) (Fig. 4).

Fig. 4 —Bauhaus Weimar: A- Escola de Artes Plasticas, B- Escola de Artes e Oficios.

Fonte: Adaptacao da autorafpara ilustrar a localizagdo das escolas.

O nome Bauhaus, em uma tradugao literal, seria “casa da construgao” (bau
construgdo/estrutura + haus casa). Trata-se de um neologismo que faz referéncias
tanto a palavra alema hausbau (construcdo de casas), quanto a bauhutte (algo como

cabana de construcdo), que foi uma comunidade de trabalho, uma associacao de

6 Desenho sobre captura de tela de video que mostra, nos dias atuais, os prédios onde funcionou a
Bauhaus Weimar, e hoje, funciona a Bauhaus-Universitat Weimar. Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/bauhausuni/posts/der-campus-der-bauhausuni-wird-diesen-donnerstag-11-
juli-2019-mit-singer-songwri/2275051902585272/. Acesso em: 7 nov. 2020.
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oficinas, formada por artistas e artesdos, na qual se projetava e construia uma catedral
medieval. Na bauhiitte, arte e artesanato ja se fundiam (WICK, 1998).

No Manifesto da Bauhaus, planfleto de inauguracéo e convocagao publicado e
distribuido em toda a Alemanha, segundo Droste (1994), Gropius apresentou 0s
principios, objetivos, o programa do curso e os requisitos de admissdo na Bauhaus.
Estampada na capa, a xilogravura Catedral (Fig. 5), do pintor novaiorquino e membro
do corpo docente selecionado por Gropius para a Bauhaus, Lyonel Feininger (1871-
1956), simboliza a construgdo/estrutura do futuro, a nova catedral.

Fig. 5 — Catedral, Xilogravura de Lyonel Feininger para o Manifesto Bauhaus’

Fonte: WICK, 1998, p. 35.

O Manifesto faz uma exaltacdo ao trabalho artesanal que para Gropius
“constitui uma categoria pedagdgica fundamental, representa a forma basica do
trabalho pratico e do aprendizado profissional” (WICK, 1998, p. 84). Porém, a intengéo
de Gropius ndo era voltar a uma forma de producdo obsoleta historicamente,
medieval, nem a uma antiga profissdo. O artesanato seria um meio, pois,

o) vanguardismo da xilogravura e do programa do curso atraiu jovens de dentro e fora da Alemanha.
Quase metade dos inscritos, era do sexo feminino. (DROSTE, 1994).
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enquanto o trabalho profissional requerer o uso das maos, exigir uma
habilidade pratica, consistir do manejo técnico de objetos, ele s6 podera ser
aprendido segundo o modo de fazer artesanal. Ainda que o0 meio circundante
seja altamente industrializado, o artesanato continuara sendo insubstituivel
enquanto meio fundamental de trabalho e de aprendizagem. (WICK, 1998, p.
84)

Esta concepcéo pedagdgica aproxima o programa do curso da Bauhaus ao
movimento da Escola Nova, que também ocorria a época numa tentativa de tornar a
escola um ambiente mais atraente e motivador da aprendizagem. Além dos ideais
reformistas, Gropius se inspira no experimentalismo proposto pelos tedricos da
pedagogia infantil, o aleméao Friedrich Froebel (1782-1852) e o suico Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), que também viam no trabalho manual um meio para se
chegar a formacéo integral do homem. A valorizagdo pedagdgica do trabalho manual
teve inicio com Pestalozzi (WICK, 1998).

De acordo com Miller (2008), Froebel construiu um modelo de educacéo
sensorial em gque as criancas podiam fazer experiéncias na natureza, com materiais
diversos, com liberdade, em uma rotina de exercicios manuais. Tendo descoberto a
importancia do ludico na educacéo, fez da jardinagem o centro de sua pedagogia.
Assim como Pestalozzi e outros pedagogos, considerava o desenho como uma forma
especial de cognicdo, uma forma de escrita paralela a alfabética. Membros das
primeiras vanguardas artisticas foram educados no modelo do Jardim de Infancia,
inclusive professores da Bauhaus, o que atestam varias praticas da escola. Varios
exercicios praticados na Bauhaus guardam semelhancas com os exercicios de
desenho desenvolvidos por Froebel.

Outra importante influéncia para o ensino na Bauhaus, segundo Bitterberg
(1974), foi Franz Cizek (1865-1946) conhecido como o descobridor da arte das
criangas, pintor e professor austriaco pertencente ao movimento reformista da
educacéo artistica.

Desse modo, na

filosofia da Bauhaus podemos identificar, com facilidade, a influéncia direta
do movimento da “escola ativa” de Georg KERSCHENSTEINER, do
pensamento de Maria MONTESSORI e do “progressivismo” de John DEWEY.
Enfim, podemos identificar as fortes influéncias de um pensamento
pedagdgico denominado escola-novista. (FONTOURA, 2009, p. PAGINA)

Segundo Barbosa e Facca (2019), a Escola Nova idealizava o ensino pela acao
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e ndo somente pela instrucdo. Nesse sentido, da construcdo do curriculo a escolha
dos professores, € possivel perceber a aproximacdo da Bauhaus a esses novos
pensadores da educacao.

Todos esses modelos j& existiam antes da Bauhaus, e muitos outros. Nesse
sentido, pode-se considera-la ndo como um fendmeno, mas como um ponto
culminante de varias tendéncias e desenvolvimentos dinamicos provindos de variadas
ramificacdes.

O mérito de Gropius, no entanto, foi levar para o ensino superior (FONTOURA,
2009) um modelo no qual o curso introdutério se baseia no experimentalismo, na livre
criacdo, contando para isso, com um grupo de artistas de vanguarda que ele
conseguiu reunir, principalmente nos trés primeiros anos (DROSTE, 1994, p. 24). “O
grande sucesso da estrutura organizativa da Bauhaus, [...] é atribuido também ao
rigido cuidado com o qual Gropius escolheu os seus colaboradores.” (CARISTI, 1999,
p. 235).

Professores como o pintor e pedagogo de arte Johannes Itten (1888-1967), o
pintor Lyonel Feininger, o escultor Gerhard Marcks (1889-1981), o pintor Georg Muche
(1895-1987), o pintor Paul Klee (1879-1940), o pintor Oscar Schlemmer (1888-1943),
o pintor Wassily Kandinsky (1866-1944) e o artista visual Laszl6 Moholy-Nagy (1895-
1946), foram

contratados para tarefas que, a primeira vista, ndo tinham nada a ver com a
sua proépria especialidade [...]. Eles viam na Bauhaus uma oportunidade para,
através dos seus ensinamentos, tornar a arte uma parte evidente da vida
diaria. Aqui, podiam transformar a reorientac@o intelectual em ag¢do. Os
artistas aceitaram plenamente o conceito geral da Bauhaus, permanecendo,
ao mesmo tempo, individuos criativos dentro de um todo. (DROSTE, 1994, p.
24)

Segundo o programa publicado junto ao Manifesto Bauhaus de 1919,

a formacao artesanal e gréfico-pictérica soma-se, como terceiro pilar do
ensino ministrado na Bauhaus, a formacao teérico-cientifica, que abrange as
disciplinas basicas das ciéncias naturais e da tecnologia (ciéncia dos
materiais, fisica e quimica das cores, método pictérico racional), histéria da
arte (ndo no sentido de uma histéria dos estilos, mas de uma histéria da
técnica), anatomia (ndo segundo canones académicos, mas enquanto
modelo vivo), bem como a transmissé@o de conceitos basicos de economia
empresarial (contabilidade, contratos, etc.). (WICK, 1998, p.86)

A estrutura do programa de ensino da Bauhaus foi dividida em trés etapas:
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Etapa 1 - O curso preliminar, com duracdo de um semestre, obrigatério. A
aprovacao neste curso era indispensavel para o trabalho em uma oficina
(atelier, laboratério) de aprendizagem, a ser escolhida pelo aluno.

Etapa 2 - Aprendizagem na oficina (atelier, laboratério), juntamente com a
teoria da forma, ministrada por dois mestres, um artista e um artesdo, nos
trés anos subsequentes. A intencdo era possibilitar ao aluno reunir a
habilidade criativa do artista e o conhecimento técnico do arteséo.

Etapa 3 - O estudo da construcao, ndcleo de ensino da Bauhaus (que teve
inicio posteriormente), fim Ultimo da arquitetura. Era opcional, caso o aluno
desejasse prosseguir os estudos e obter o certificado de Mestre em
arquitetura. (RIBEIRO; LOURENCO, 2012, p. 9)

Na etapa 1, acontecia o “ensino elementar da forma complementado por
exercicios com materiais, na oficina especialmente destinada ao ensino preliminar.
Resultado: admissdo em uma oficina de aprendizagem.” (WICK, 1998, p. 88). Ao final
da etapa 2, recebia-se o certificado de oficial (grau entre o aprendiz e 0 mestre)
outorgado pela Camara de Artesanato e pela Bauhaus (WICK, 1998, p. 88).

Na etapa 3, partia-se para a

colaboracéo artesanal na construcdo (no local da obra) e livre formagéo em
construgdes (no campo de provas da Bauhaus) para oficiais particularmente
capacitados.

Duragéo: A depender do rendimento e das circunstancias. O local da obra e
0 campo de prova atuam reciprocamente no prosseguimento dos estudos da
forma e do aprendizado na oficina.

Resultado: Certificado de mestre outorgado pela cAmara de artesanato e pela
Bauhaus. (WICK, 1998, p. 89)

Em julho de 1922, a estrutura do programa da Bauhaus foi publicada nos
Estatutos da Bauhaus Estatal de Weimar em uma representacdo esquematica, em
forma de diagrama circular (Figs. 6 e 7). A representacdo em forma circular, com
formas geométricas concéntricas, remete a uma totalidade. Mostra graficamente um
processo que acontece de fora para dentro. A camada mais externa, 0 curso/ensino
preliminar, envolve todas as outras camadas, é o elemento unificador. E necessario

fazer todo o percurso — curriculum, para se chegar ao objetivo central.



Fig. 6 — Diagrama curricular da Bauhaus, 1922.
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Fig. 7 — Diagrama curricular da Bauhaus, 1922.
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As diferentes trajetérias que os alunos poderiam seguir na Bauhaus foram
representadas juntas no diagrama curricular. A singularidade do circulo sugere a
natureza integral de uma educacdo Bauhaus, na qual estudantes de diversas
formacdes disciplinares deveriam se unir em busca de uma missao compartilhada de
reformar a arte, o design e a sociedade (CASCIATO; FOX; ROCHESTER, 2018).

Nos primeiros anos da Bauhaus, a personalidade mais importante, ao lado de
Gropius, foi Johannes Itten. Antes de se formar pintor e pedagogo de arte, Itten foi
professor de escola primaria. As aulas de Itten se tornaram a base pedagdgica da
educacao Bauhaus — o Vorkurs (Curso preliminar). O curso preliminar foi implantado
seis meses depois da fundacdo da Bauhaus, por iniciativa do préprio Itten. N&do era
uma disciplina, nem um método de ensino, originalmente, mas destinava-se a admitir
0s estudantes ingressantes por um semestre (DROSTE, 1994; WICK, 1998). O curso

preliminar de Itten

tornou-se o fundamento da bauhaus [...] Itten tinha desenvolvido um método
multilateral do ensino artistico. Como ja diz o nome, posto preliminarmente
ao estudo propriamente dito, a tarefa do Vorkurs era libertar os futuros
bauhauslerianos da convencéo, despertar o seu talento individual e aparelha-
los intelectualmente para o estudo posterior. (BITTERBERG, 1974, p. 8)

ApOs esse periodo, sendo aprovados, os estudantes admitidos passavam pela
Aprendizagem na Oficina, curso de trés anos, no qual tinham aulas tedricas e oficinas.
De acordo com Caristi (1999, p. 250-251) a

ligagdo entre o tedrico e técnico era de perfeita harmonia. Nas aulas, a cada
aluno eram dispensadas nocdes tedricas baseadas na justa fusdo dos
materiais, ha sua consisténcia e uso adequado dos instrumentos de trabalho.
Nas oficinas, os conhecimentos técnicos adquiridos nas aulas encontravam
sua aplicacdo préatica e sua experimentacdo em diversos materiais. Desta
forma eram integrados os conhecimentos teéricos de base e a capacidade
técnica aprendida nos laboratérios.

Ao final desta formacdo nas oficinas, recebendo o certificado de oficial, o
estudante escolhia continuar ou ndo sua formacédo no Estudo da Construcéo. Porém,
apesar de estar no centro do diagrama curricular da Bauhaus, o departamento de
arquitetura s6 foi institucionalizado em 1927, ficando o curso, por muitos anos,
incompleto (WICK, 1998). No entanto, no que diz respeito a formacdo que estava

sendo colocada em pratica, 0
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sistema de dois mestres e a integracdo da teoria e pratica constituiu um
sucesso. Durante estes anos a Bauhaus produziu uma série de solugbes
criativas que modificaram a face do design nos anos 20 e 30. (DROSTE,
1994, p. 114)

De acordo com Droste, (1994), apesar disso, a Bauhaus passava por
dificuldades financeiras, falta de equipamentos nos ateliers e oposicdo de partidos
conservadores que consideravam seu design moderno bolchevique e esquerdista.
Apesar de Gropius afirmar que o design da escola ndo tinha carater politico, a
Bauhaus néo resistiu aos ataques e se mudou de Weimar para Dessau. A Bauhaus
passa, entdo, de escola estatal para uma instituicAo municipal, apoiada pela
administracdo social-democrata de Dessau. A cidade de Dessau aprovou a
construcdo de um edificio para abrigar a escola junto a um bloco de apartamentos-
-estudios para os estudantes (Fig. 8) e casas de mestres — moradias individuais para
os professores e suas familias (Fig. 9). Esta foi a oportunidade para a Bauhaus praticar
o desenvolvimento de uma obra total, desde um utensilio doméstico ao edificio

acabado.

Fig. 8 — Bauhaus Dessau, 1925-1926. Vistas.
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Fonte: Compilagéo da autora®.

8 Montagem a partir de imagens coletadas na internet, nos sites: collections.artsmia.org; timjacoby.com;
br.pinterest.com/zerfranzt/; nadinechicken.wordpress.com.
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Fig. 9 — Casa dos mestres da Bauhaus Dessau, 1925-1926.
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Fonte: Compilagéo da autora®.

Em 1928, Walter Gropius deixou a direcdo da Bauhaus para se dedicar a
arquitetura. A escola estava em seu auge e o afastamento de Gropius causou
surpresa entre os estudantes e seus mestres. Para ele, a Bauhaus ja tinha alcancado
seguranca para continuar sem sua orientacdo. Gropius indica o0 arquiteto suico
Hannes Meyer (1889-1954), recém-chegado a escola, para substitui-lo. O
posicionamento politico de Meyer, em breve causaria sua demissao pelas autoridades
municipais de Dessau, receosas com as atividades comunistas dos estudantes,
incentivadas por Meyer. Em 1930 Meyer é substituido pelo arquiteto Ludwig Mies van
der Rohe (1886-1969). Conflitos internos e externos, acentuados apés a saida de
Gropius, ameacam cada vez mais a continuidade da Bauhaus. Expulsos de Dessau,
em decorréncia da derrota dos social-democratas, mestres e alguns alunos se
instalam em Berlim, agora como instituicdo privada, em um prédio de uma antiga
fabrica de telefones. Até que, por perseguicao do partido nacional-socialista que impos

condi¢cdes para que a escola continuasse funcionando, os mestres decidem pela

9 Montagem a partir de imagens de DROSTE, 1994 e coletadas na internet, nos sites: artsy.net e
themodernhouse.com.
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dissolucéo da escola em 19 de julho de 1933, em um exercicio final de liberdade de
escolha (DROSTE, 1994; WICK, 1998).

Depois da saida de Gropius, as instabilidades politicas e ideoldgicas
dificultaram a continuidade da evolucdo da pedagogia da Bauhaus que vinha em

curso. No entanto, sua proposta permaneceu. Gropius

ndo queria fazer da Bauhaus uma escola com disciplinas isoladas uma da
outra e um programa rigido. Ela deveria permanecer um organismo vivo e
renovar-se constantemente pela produtividade de suas oficinas. E ndo eram
oficinas de aprendizado, mesmo que os estudantes devessem submeter-se
a formacéo artesanal. Eles aprendiam muito mais, como no artesanato, nos
pedidos constantes da inddstria, para a qual eles desenvolviam modelos ou
amostras para a produ¢do em massa. Assim, o artesdo se transformava de
alguém que fabricava a peca individual, no tipo do designer industrial.
(BITTERBERG, 1974, p. 8)

Segundo Wick (1998), tanto a pedagogia da Bauhaus, quanto a pratica
pedagogica de seus artistas-mestres, foi multifacetada demais para que tivesse
sentido buscar uma teoria pedagdgica da Bauhaus. Seria tentar nivelar diferencas ao
invés de registra-las com imparcialidade, simplificando demasiadamente uma
experiéncia como a da escola Bauhaus. Assim, nunca existiu a pedagogia da Bauhaus
“enquanto fenébmeno fechado, monolitico e invariavel ao longo do processo historico;
que sob essa forma ela é de fato um mito.” (WICK, 1998, p. 10). Antes, porém, assim
como a propria escola, sua pedagogia deve permanecer um organismo Vivo e renovar-
se constantemente.

A Bauhaus funcionou durante 14 anos. Seu inicio e fim coincidem com o inicio

e o fim da Republica de Weimar.

2.2.2 Concepcdes pedagogicas na Bauhaus

A estrutura educacional da Bauhaus € expressa na figura de seu primeiro
diretor, Walter Gropius, que lhe conferiu um programa aberto ao novo, ao atual,
mutavel. Tao logo se mostrassem novas possibilidades educativas que ampliassem o
ensino e a producdo, coerentes com o0s principios da escola, sua forma se
transformava, sem modificar seu ser. A Bauhaus deveria estar proxima de sua época
e seus problemas e néo ficar sujeita a um esquematismo, a vida deveria atravessa-la.
O que se transmitia aos professores e estudantes era um clima de liberdade criadora,

um intrinseco contato com o presente e o servigo a sociedade. “A humanidade doava
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a Bauhaus os impulsos vivificantes” (GROTE, 1974, p. 7).

Professores e estudantes formavam um conjunto diverso que produzia uma
inquietude constante, cabia ao diretor estabilizar a totalidade e leva-la a um
denominador geral e comum (GROTE, 1974), a uma integragdo na qual as disciplinas
nao ficassem isoladas umas das outras, e nem houvesse um programa rigido.

Por seu carater organico de uma nova unidade, a sistematica do plano de
ensino da Bauhaus nao pode ser compreendida em partes, mas as abordagens feitas
pela pedagogia da arte, em relacdo a Bauhaus, geralmente se resumem a uma
compreensao das teorias elaboradas por alguns dos professores da escola,
observando-as isoladamente e ndo em sua totalidade. Com isso, a pedagogia da
Bauhaus tornou-se sinbnimo do nome Johannes Itten, o que evidencia a intengdo mais
superficial de utilizagdo de aspectos seletivos da pedagogia da Bauhaus nas escolas,
exclusivamente no ensino de arte (WICK, 1998). Em contraponto a essa abordagem
fragmentada, procurarei, entdo, fazer um entrelacamento entre alguns aspectos
marcantes no ensino Bauhaus, como forma de entender como as propostas da escola
foram colocadas em pratica. Para isso, delimitei os seguintes aspectos: as fases da
escola, os professores e as etapas da formacao.

O periodo de funcionamento da Bauhaus entre os anos de 1919 e 1933 pode
ser dividido de varias maneiras, conforme a perspectiva adotada pelos autores que o
fazem. Wick (1998) apresenta quatro diferentes divisdes, uma delas consiste na
diviséo derivada das trés cidades nas quais a Bauhaus teve sua sede: Weimar (1919-
1925), Dessau (1925-1932) e Berlim (1932-1933). Uma outra forma de divisao é feita
segundo os diretores da Bauhaus: uma era Gropius (1919-1928), uma era Meyer
(1928-1930) e uma era Mies van der Rohe (1930-1933). Outra divisdo leva em
consideracao aspectos estilisticos e divide o desenvolvimento histérico da escola em
cinco fases: a primeira, expressionista, tinha por objetivo o artesanato (1919-1921), a
segunda fase, formal, enfatizava as formas e as cores basicas (1922-1924), a terceira,
funcional, foi a primeira fase do trabalho conjunto com a industria (1924-1928), a
quarta fase, analitica, marxista (1928-1930), e a quinta, a fase da consciéncia do
material, da estética (1930-1933). Uma outra perspectiva analisa a questao por um
ponto de vista sociopsicolégico e apresenta outros recortes de tempo: a fase da
fundacéo (1919-1923), a fase de consolidacdo (1923-1928), e a fase da desintegracéo
(1928-1933). Riegel (2018) nos traz outros aspectos que também podem caracterizar

a divisdo em fases, conforme a figura 10, na qual as divisbes sdo colocadas



66

comparativamente, em uma linha do tempo.

Fig. 10 — Fases do desenvolvimento histérico da Bauhaus.

- 1919 1920 1921 1922 1923 1924 1925 1926 1927 1928 1929 1930 1931 1932 1933

Cidades Weimar Dessau Berlim

Outros
aspectos

Fonte: Elaborado pela autora, com base em WICK, 1998 e RIEGEL, 2018.

Optei, para fundamentar esta pesquisa, pela divisdo em fases segundo 0s
diretores, delimitando o recorte nas fases dos diretores Walter Gropius e Hannes
Meyer, pois, seus programas de ensino implementados foram, em parte, responsaveis
pela integragdo na Bauhaus. Estes dois diretores e professores mantiveram, enquanto
exerciam seu mandato, os principios orientadores de uma educacdo que visava a
unidade entre a teoria e a pratica, a coletividade e atender as questdes da sociedade.

Ao fundar a Bauhaus, Walter Gropius buscou unificar as artes que eram
separadas nas academias. Conforme Casciato, Fox e Rochester (2018), a visédo
pedagdgica radical de Gropius, de uma obra de arte total submeteu a escola a uma
consideravel pressdo politica ao longo de seus 14 anos de funcionamento,
particularmente das forcas cada vez mais conservadoras que tomaram conta da
Alemanha naquele periodo. No entanto, essa pedagogia radical alicer¢cou o legado da
escola como um local de experimentacéo artistica.

Para Gropius, deveria ser concebida e criada uma comunidade de trabalho
transdisciplinar que mudaria a sociedade e moldaria um tipo moderno de pessoa. O
desafio era transformar esse ideal para o futuro em um verdadeiro curso de formacéo
(VOSSEN, 2019).
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De acordo com Casciato, Fox e Rochester (2018), além das aulas tedricas e
nas oficinas, havia uma peculiaridade no programa da escola criado por Gropius. Um
de seus principios-chave dizia que os alunos deveriam participar de atividades
extracurriculares, como teatro, palestras, poesia, musica e festas a fantasia, nas quais
se esperava que contribuissem para uma atmosfera leve e alegre. Nessa atmosfera,
os alunos viviam e comiam juntos, passavam seu tempo livre praticando esportes,
projetando publica¢des, organizando festas e festivais e colaborando em projetos de
arte. As festas na Bauhaus muitas vezes teméticas, envolviam a elaboracdo de
cenarios e figurinos que exigiam experiéncia das oficinas.

Seu objetivo final era a arquitetura, que por questdes burocraticas sé foi
instituida como uma etapa de formacgdo na escola em 1927, sob a coordenacao de
Hannes Meyer, que apos a saida de Gropius da escola, assume a dire¢cao no inicio
de 1928.

Matias (2014, p. 118-119) considera a fase Hannes Meyer a mais importante
da Bauhaus e conta nas proprias palavras de Meyer, as tendéncias que este imprimiu
a escola: "a ‘orientacdo artistica’ do Instituto converteu-se em ‘sociolégica”. Com isso
surgem, “[...] ao invés de ‘pecgas’ caras, uma producéo estandardizada para satisfazer
as exigéncias das massas”. Segundo Safar e Machado (2019), eram produtos
socialmente acessiveis, com formas simples, sem ornamentacdo desnecessaria,
faceis de serem produzidos ou construidos e que possibilitassem o uso adequado e
confortavel. Essa € uma linguagem, cuja base € um ideario socialista, e que, no
entanto, com o tempo foi transformada em um estilo de elite, com precos exorbitantes,
como se a estética dos produtos criados na Bauhaus "se sobrepusesse ao conceito
de integracédo entre arte e tecnologia e aos propdésitos sociais de sua criacdo" (SAFAR,;
MACHADO, 2019, p. 23). Essa questédo € parte de "como o mercado, principalmente
americano, absorveu o estilo, mas ndo o conceito social que expressava." (SAFAR;
MACHADO, 2019, p. 23).

Segundo Wick (1998), além de Johannes ltten, ndo se pode conceber a
pedagogia da Bauhaus sem se referir também a Laszlo Moholy-Nagy, Josef Albers,
Oskar Schlemmer, Wassily Kandinsky, Paul Klee e Joost Schmidt.

No entanto, nos deteremos aqui aos professores que ministraram 0 curso
preliminar. Estes mestres imprimiram de tal maneira seus propositos pedagogicos,
juntamente com os principios da escola, em suas praticas educativas que é possivel

tratar professores e etapas de formacéo, de forma entrelagcada.
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Nessa perspectiva, apresento alguns aspectos de duas etapas de formacéo, o
curso preliminar, nas visdes dos professores que o ministraram e, em seguida, o papel
das oficinas no desenvolvimento do plano de ensino da escola.

No inicio, segundo Wick (1998), a Bauhaus experimentou uma instabilidade
estrutural devido a heterogeneidade do corpo docente formado por alguns professores
académicos e outros vinculados as reformas artisticas e educacionais daquela época.
Em pouco tempo, diante da ilusoria tentativa de conciliar os professores com
orientacdo académica, ligados a antiga Escola Superior de Artes Plasticas, ao
programa progressista da Bauhaus, estes se desagregaram e fundaram sua propria
escola. Desse modo, os professores que se comprometeram com os ideais de ensino
bauhausianos, estavam dispostos e interessados a construir uma nova educagao.

Johannes Itten implementou na Bauhaus o que se tornou a base da pedagogia
da escola. Seus estudos expressivos, impressivos, materiais, estruturais e
construtivos, influenciaram transformacdes no ensino técnico das escolas
profissionalizantes (WICK, 1998).

Embora tenha se confrontado com Gropius no embate entre a arte autbnoma e
o objetivo de criacdo comprometido socialmente, 0 que levou a sua saida da escola,
Itten contribuiu para sua estabilizacdo por meio da implantacao do curso preliminar.

O curso preliminar de Itten deveria cumprir trés funcdes: levar os estudantes a
se libertarem de convencionalismos e reproducdes fazendo com que descobrissem
suas forcas criativas para realizarem seus proprios trabalhos; facilitar a escolha
profissional dos estudantes por meio das experiéncias com materiais e texturas, o que
fazia com que em pouco tempo o estudante percebesse qual material mais Ihe
motivava a atividade criadora, ou seja, qual oficina mais Ihe apetecia; e por fim, o curso
preliminar deveria prové-los de conhecimentos sobre as leis basicas da forma e da
cor, capacitando-os a criacdo plastica (WICK, 1998).

No entanto, o principal intuito ndo era nenhum objetivo exterior simplesmente
como uma formacgao artistica profissionalizante, era a formacdo dos individuos,
enquanto seres em construcao, sujeitos a evolucdo. Assim, a tarefa central dos
esforgcos pedagogicos era o desenvolvimento dos sentidos, do raciocinio, a educacao
dos érgaos e das fungdes corporais, no sentido de um ensino globalizante. Por isso,
0 curso preliminar aboliu a mera transmisséo de habilidades basicas para o desenho,
sobretudo por meio de copias de modelos prontos, como era nas academias de arte

tradicionais, para instaurar uma preparagao que considera o ser humano como um
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todo, como unidade (WICK,1998).

De acordo com Droste (1994), Itten geralmente comecava suas aulas com
exercicios respiratorios e ginastica para descontrair e relaxar os estudantes. Suas
aulas eram divididas em trés areas principais: estudos de objetos e materiais, analise
dos mestres antigos e desenho com modelos vivos. Buscava-se trazer a luz o
essencial e o contraditério de cada material, para assim apurar a sensibilidade dos
estudantes. Paralelamente, havia o estudo da forma, no qual circulos, quadrados e
tridangulos adquiriam novos sentidos.

O éxito do curso preliminar promoveu sua continuidade mesmo apos ltten
deixar a escola em 1923. O curso foi assumido por Laszlo Moholy-Nagy e Josef Albers
que dividiam suas aulas, respectivamente, em exercicios de composi¢cdo plastico-
espaciais e estudos e manuseio de materiais diversos, como estimulos ao
pensamento construtivo e ao intelecto inventivo.

Para Laszlo Moholy-Nagy, progressista e vanguardista, “a questdo da
relevancia social da producéo estética era fundamental” (WICK, 1998, p. 171). O
campo da fotografia experimental foi especialmente significativo para Moholy-Nagy.
Suas imprevisiveis possibilidades estéticas foram amplamente exploradas. Nos anos
finais da Bauhaus, ele se tornou professor na recém-criada oficina de fotografia. Em
seus exercicios, propunha a experiéncia com a composicdo de elementos no espaco
criando um jogo de luz com formas e texturas, buscando o desenvolvimento tatil e dos
sentidos. Para ele, mesmo o ensino nas oficinas nao devia perder de vista a formacéo
do homem total (WICK, 1998).

Nessa perspectiva, Sennett (2019, p. 309) corrobora esse pensamento ao tratar
do trabalho do artifice, destacando os processos envolvidos no trabalho manual que
extrapolam o manuseio de técnicas, sendo estes, “as capacidades de localizar,
guestionar e abrir. A primeira tem a ver com tornar algo concreto, a segunda, com
refletir sobre suas qualidades, e a terceira, com expandir 0 seu sentido”.

Josef Albers foi aluno da Bauhaus, formando-se no curso preliminar de Itten.
De 1923 a 1928, atua como professor do curso que oficialmente era dirigido por
Moholy-Nagy. Em consequéncia, os dois mestres o influenciam quando em 1928
Albers assume a responsabilidade pela dire¢édo do curso preliminar, 0 que se mantém
até o fechamento da escola em 1933 (WICK, 1998).

Albers deu continuidade aos principios basicos do curso, mas o que diferencia

o curso de Albers dos anteriores, conforme Wick (1998), é ter trazido uma abordagem
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tedrica mais sistematizada, que néo se orientava no sentido da criatividade individual,
mas buscava um intenso contato com o material, de forma ampla e abrangente.

Para alcancar o objetivo de formar o novo homem criativo na Bauhaus, Albers
aplicava um principio pedagdgico que parece ter sido apreendido a partir do
pensamento pedagogico do americano John Dewey (1859-1952), a aprendizagem
pela experiéncia, que ele expressou na frase: experimentar € melhor do que estudar
(WICK, 1998). Orientado pelas maximas ‘aprender, e ndo ensinar, ‘tentar e errar’,
‘aprender descobrindo’, Albers trouxe novas perspectivas ao processo criativo e a
educacdo da criatividade e transportou para a Bauhaus e outras escolas,
posteriormente, o0s ideais educativos progressistas do movimento de reforma
educacional daquela época (WICK, 1998).

A formacdao nas oficinas era base insubstituivel para toda a criacao, ja expressa
no manifesto de fundacdo da Bauhaus em 1919. Este conceito era radicalmente
antiacadémico (BITTERBERG, 1974).

As oficinas foram montadas pouco a pouco, por questdes financeiras e também
pela dificuldade de encontrar mestres artesdos. Durante a Guerra, muitos
equipamentos das oficinas da Escola de Artes e Oficios, foram destruidos ou
extraviados. Assim, inicialmente, muitas das oficinas eram de mestres que em
parceria com a Bauhaus disponibilizaram-nas para as aulas (DROSTE, 1994).

A formacdo em oficinas isoladamente ndo era uma novidade naquela época,
mas a Bauhaus trouxe duas inovacgfes, a unidade entre arte e técnica e a oficina
cénica, dirigida por Oskar Schlemmer (DROSTE, 1994; WICK, 1998).

Segundo Wick (1998), em seu plano de ensino, Schlemmer oferecia aos
estudantes, possibilidades de autodesenvolvimento criativo pela experiéncia
individual. De acordo com Droste (1994), muitos alunos se juntaram criando grupos
gue apresentavam seus trabalhos cénicos. Suas criacfes expressavam o Zeitgeist10,
0 espirito do tempo, tentando dar sentido e expressdo através da danca, para as
tendéncias técnicas daquela época, as caracteristicas da maquina apresentados e

transpostas em forma de danca, na danca da forma.

10 Zeitgeist € uma palavra de origem alema utilizada por criticos e pesquisadores para definir periodos
ou movimentos culturais. A tradugdo mais coerente é “espirito da época”’ significando os
comportamentos e tendéncias de um determinado periodo histérico. (...) E o clima do momento
principalmente em seus aspectos socioculturais. (...) a escola alema Staatliches-Bauhaus representou
de forma exemplar o espirito de sua época. Disponivel em: https://www.caurs.gov.br/artigo-100-anos-
do-espirito-de-uma-epoca/
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Schlemmer talvez tenha sido, entre os professores da Bauhaus, aquele que
mais estudou e praticou os ideais de integracdo da escola. No teatro da Bauhaus,
Schlemmer pode realizar passo a passo o ideal da obra de arte total, expresso desde
0 manifesto e programa de inauguragédo da escola. As experimentacdes e producdes
da oficina cénica, em geral, envolviam todas as outras oficinas da escola, de forma

coletiva.
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3 METODOLOGIA

Pesadelo

Quando o muro separa, uma ponte une

Se a vinganca encara, 0 remorso pune

Vocé vem me agarra, alguém vem me solta

Vocé vai na marra, ela um dia volta

E se a forga é tua, ela um dia é nossa

Olha o muro, olha a ponte, olhe o dia de ontem chegando
Que medo vocé tem de nés, olha ai

Vocé corta um verso, eu escrevo outro
Vocé me prende vivo, eu escapo morto
De repente, olha eu de novo
Perturbando a paz, exigindo troco
Vamos por ai, eu e meu cachorro

Olha um verso, olha o outro

Olha o velho, olha o mogo chegando
Que medo vocé tem de nds, olha ai

O muro caiu, olha a ponte

Da liberdade guardia

O braco do Cristo, horizonte
Abraca o dia de amanha, olha ai.

Mauricio Tapajos e Paulo César Pinheiro

3.1 Materiais

Em sintonia com a questéo-problema e com os objetivos, o material empirico
da pesquisa foi acessado em fontes primarias e bibliograficas. Entre as fontes
primarias estdo os documentos legais atuais que definem e regulam a EPTNM.
Documentos digitalizados referentes a instituicdo da Escola Bauhaus também estéo
incluidos nessa fonte primaria. Mas tanto a Bauhaus quanto as DCN-EPTNM também
foram pesquisadas em fontes secundarias, tendo como referéncia exemplares da

literatura ja produzida a seus respeitos.

3.2 Pesquisa documental e bibliografica.

Considerando seu delineamento, que busca o contato com as fontes publicadas
sobre o tema, esta, de acordo com Gil (2002, 2008), € uma pesquisa bibliografica e
documental, pois se vale de material ja elaborado, ja publicado, principalmente de
livros e artigos cientificos e “de materiais que nao recebem ainda um tratamento

analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da
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pesquisa” (GIL, 2002, 2008). Quase todos os estudos exigem algum tipo de trabalho
dessa natureza, mas ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes

bibliogréaficas, como esta.
3.3 Tratamento do material

A pesquisa sobre os materiais escritos foi realizada em sucessivas leituras
visando a selecdo de trechos significativos (ideias, trechos, palavras), elaboracéo de
categorias, releitura, selecdo e categorizacdo do material selecionado. Esse
procedimento foi adotado no exame de ambos 0s materiais da pesquisa: documentos
e textos. Feitas as sistematizacdes sobre a Pedagogia da Bauhaus e as Diretrizes
para a EPTNM, o passo final foi a busca de nexos tanto conceptuais quanto préaticos

entre a educacao design e a educacao técnica.
3.4 Produto educacional

A elaboracéo do produto educacional foi realizada com base na metodologia
classica de pratica projetual do design em consonancia com etapas de
desenvolvimento de produto/processo educacional e mestrados e doutorados
profissionais, além dos trés eixos articuladores para a analise e construcao de material
educativo, segundo Kaplin (2003).

Os passos de cada uma dessas abordagens estdo expostos respectivamente
as figuras 11, 12 e 13.

Fig. 11 — Metodologia classica de prética projetual do design.

~-| ~ |
Definigéo e

compreensao Coleta de Selecdo de  Apresentagdo  Correcles
da questao informacodes alternativas e validacao Finalizac@o
problema

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Fig. 12 — Etapas de desenvolvimento do Produto/Processo educacional, infografico elaborado por

MESTRADO

Marcella Sarah Filgueiras de Farias e Andréa Pereira Mendonca.
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Fonte: RIZZATTI et al 2020.
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Fig. 13 — Eixos articuladores para a analise e constru¢do de material educativo, segundo Kaplan
(2003).

Eixo conceitual

conteldo itinerarios do usuario formato e linguagens

Fonte: Elaborado pela autora com base em Kaplun (2003).

Desse modo, foram concluidas as etapas de elaboracdo, apresentacdo ao
publico destinatario, neste caso, professores da EPTNM e consequente validagcao por

esses usuarios, do produto educacional — video.

3.5 Percurso metodologico

Aqui tratarei do desenho da pesquisa, ou seja, dos métodos e técnicas que me
possibilitaram, ao combin&-los de forma razoavelmente I6gica, operar em cada etapa
da pesquisa de forma significativa.

Assim como Gropius pensava a Bauhaus como um organismo vivo em
constante reconstrugdo, o processo de desenvolvimento dessa pesquisa se fez em
uma dindmica metodologica nédo-linear, imprevisivel, multidimensional (SOUZA,
2010), que foi sendo construido, destruido e reconstruido nas relacdes pesquisadora-
pesquisa-contexto.

As etapas nao foram seguidas conforme se estabelece nos protocolos
metodologicos, nem aconteceram de forma linear como sdo descritas nesta
dissertacdo. Tornaram-se flexiveis as necessidades e assimilagdes frente as
mudancas de trajetéria, aos novos olhares, as novas descobertas, a queda das
certezas, as reafirmacdes dos objetivos. As frequentes perdas de rumo, a angustia e
a desordem acabaram por criar a possibilidade de uma organizagdo emergida do
proprio processo de construgcdo da pesquisa, uma auto-organizacdo. Ao invés de
tentar afastar esses desvios, eles fizeram parte do processo.

Os gquestionamentos trouxeram uma tensao dinamica e dialética: primeiro se
vé um sentido muito claro nas propostas, nas aproximacoes, em seguida, parecem
nao fazer mais sentido, porém, o caminho ja esta sendo percorrido. Parte-se entéo,
para a contestac&o que traz novas questdes que geram novas percep¢des, nao mais
tdo inocentes e romanticas, mas conscientes das contradi¢oes.

No decorrer da pesquisa, me encontrei com o paradigma da complexidade e
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avivei minhas memdérias acerca de um assunto que estudei ha algum tempo, a teoria
do caos, que trata dos sistemas complexos, e consegui encaixar minha desordem em
uma perspectiva metodoldgica.

Mesmo nédo tendo me aprofundado nos pressupostos tedrico-metodologicos do
pensamento complexo, cabe-me ressaltar alguns elementos tedricos da
complexidade que estdo presentes nesse percurso.

O proprio tema da pesquisa traz um aspecto do pensamento complexo que
trata da compreensdo do prefixo RE, que pode ser retomada, regeneracao e
recorréncia. Nesse sentido, trazer a Bauhaus a cena da EPTNM, é uma tentativa de
0 regresso do antigo ndo ser sendo o ressurgimento da renovacdo (MORIN apud
SOUZA, 2010).

Ao selecionar e categorizar os conceitos da EPTNM, a percepcao de integragcao
€ conexao entre estes conceitos inspirou sua organizacdo em uma totalidade e ndo
em fragmentos. Todas as partes se comunicam estando ligadas entre si, seguindo a
ideia de que a parte esta no todo e o todo esta na parte, coerente com a fractalidade
(ALMEIDA FILHO, 2005).

Como os limites entre os conceitos sao difusos, fazendo com que se
entrelacem, percebi ai, o borramento ou borrosidade, que se refere a fluidez dos
limites (ALMEIDA FILHO, 2005).

A criagdo da categoria verbetes visuais em movimento, ndo traz propriamente
uma novidade, pois eles reproduzem, mas também reorganizam e renovam (SOUZA,
2010), retroalimentando um sistema dinamico (ALMEIDA FILHO, 2005) por se tratar
de um contexto de relacfes educacionais, em que muitos agentes se relacionam de
maneira ndo linear, o que pode configurar um sistema complexo.

A forma de organizacdo emergida do proprio processo de construcdo da
pesquisa é algo que ndo existia previamente, sendo entdo definida como uma
ocorréncia imprevista, se identificando na perspectiva da complexidade, com a
categoria emergéncia (ALMEIDA FILHO, 2005).

A feitura do produto educacional, por sua vez, esteve diretamente integrada a
andlise dos dados e a escrita da dissertacdo, tendo sido base para ambas, em um
processo nao linear, uma relagcdo de eventos que ndo seguiram a logica prevista
(ALMEIDA FILHO, 2005), mas se complementaram.

A pesquisa bibliografica promove um alargamento, uma expanséao que faz com

gue se perceba o0 assunto por uma perspectiva ampliada. Mas nem tudo cabe em uma
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dissertacdo. Ha que se fazer cortes, selecdes. Muitas vezes, 0 proprio processo
conduz a estes cortes. Outras vezes nos apegamos e excluir é dificil. O refinamento
da pesquisa é, portanto, um afunilamento consciente, uma selecdo do que é mais
coerente e indispensavel, um exercicio de desapego.

O periodo pandémico, no qual se desenvolveu esta pesquisa, trouxe a
necessidade e o aumento da comunicacdo, do didlogo, do compartilhamento de
conhecimento por meio de videos pela internet. Em consequéncia, muito contetdo
nesse formato foi utilizado como referéncia na pesquisa, o que demonstra a coeréncia
com a proposta do produto educacional, um produto audiovisual.

A unido entre teoria e pratica esta no cerne desta pesquisa e nao poderia deixar
de estar também na organizacdo do processo da pesquisa. Os mestrados
profissionais da area de ensino, pelo fato de incluirem a producdo de um produto
educacional em sua formacéo, ja se caracterizam pela unido de uma parte dita mais
intelectual, académica, e outra mais pratica, profissional. Dessa forma, minha
proposta foi integrar a producéo da dissertacdo e do produto, compreendendo o que
h& de teoria e pratica em cada uma, procurando ndo hierarquiza-las.

O percurso metodologico foi, metaforicamente, uma viagem por muitos
pensamentos, e como em qualquer viagem, recortamos as partes que queremos ou
precisamos registrar naguele momento, o que nao quer dizer que o gque ficou de fora
desse recorte, ndo tenha sido importante, certamente foi, pois como ja dissemos
tantas vezes, a realidade € integrada, assim, tudo esta conectado numa enorme rede.
Talvez, quando revisitarmos aquele lugar, aquelas falas, aqueles escritos, possamos
recortar de maneira diferente. Mas, subjetivamente, e porque néo objetivamente, os

recortes também contém o todo.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

O cio da terra

Debulhar o trigo

Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do péo
E se fartar de péo

Decepar a cana

Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a dogura do mel
Se lambuzar de mel

Afagar a terra

Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, a propicia estacéo
E fecundar o chdo

Milton Nascimento - Chico Buarque

A apresentacdo das concepcdes que fundamentam a EPTNM e o curriculo
integrado demonstra que estas estdo muito bem definidas. Porém, no contexto real,
falta efetiva-las concretizando a integracao. Nesse sentido, falta unir teoria e pratica.

As concepcoes, apesar de definidas, sdo conceitos abstratos cuja aplicacao
pratica ndo € clara e nem é parte integrante da formacdo docente. Tampouco a
preparacao para esta pratica é realizada no ingresso de docentes na EPTNM.

Ha um entrelacamento entre os termos e uma dificuldade de entendimento,
comprovado nas falas dos principais autores que tratam do tema, que provoca certa
confusao, dificultando a apropriacdo dos conceitos pela comunidade escolar.

Apesar de delimitacfes e definicdes, ha diferentes formas de apresenta-las, na
maioria das vezes com uma repeticdo de conceitos que, a exemplo dos conjuntos
matematicos, ora se unem, ora se intersecionam, ora estdo contidos uns nos outros,
como exemplificado na figura 14, aparentando ndo se ter chegado ainda a uma

sistematizacgéo conceitual.
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Fig. 14 — Representacéo gréafica da relacdo entre conceitos como conjuntos matematicos.

Conceito A Conceito B
Unido A+B Intersecéo A+B A esta contido em B

PR Ne

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O que néo impede de, a partir da analise individual e em conjunto dessas
expressdes e conceitos que orientam as concepcdes de EPTNM integrada ao ensino
médio e de curriculo integrado, indicarmos os principais elementos das bases
conceituais dessa modalidade educacional, a partir do que j& foi exposto. Sendo,
portanto:

* curriculo integrado

* formag&o humana integral

« formag&o omnilateral

* politecnia

* escola unitaria

* trabalho como principio educativo

« trabalho-ciéncia-cultura-tecnologia

* interdisciplinaridade

* pesquisa como principio pedagdgico

* unido teoria e pratica

No entanto, a definicdo de cada um destes conceitos evidencia que a prépria

concepcdo de integracdo na EPTNM é integrada, os conceitos se integram, se
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entrelacam e se conectam em sua complexidade, formando uma totalidade. Portanto,
organiza-los em uma lista, em um quadro ou em uma tabela, ndo seria suficientemente
significativo. Por esse ponto de vista, uma forma menos linear e mais conectada
representa melhor, visualmente, a relacao deles entre si. Entdo, em oposi¢do a uma
representacdo cartesiana, bidimensional e linear, propde-se uma organizacdo dos
conceitos expressa na figura 15, baseada em uma geometria mais organica e
espacial, inspirada na complexidade dos fractais da teoria do caos, nas redes neurais,
nas conexdes em rede de dados e nas constelagdes.

Fig. 15 — Organizac¢&o dos conceitos em rede, aplicados a EPTNM.

w.l /1
trabalho como

E2
= rincipio tiv
escola unitaria+§ ylp icP educa ° .

pesquisa como

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

BN

Assim, buscando responder a questdo central desta pesquisa, a analise
bibliografica trouxe elementos de aproximacdo entre as definicbes e relacbes das
bases conceituais para a EPTNM integrada com a pedagogia da Bauhaus e suas
praticas educativas.

A selecdo e a categorizacdo das concepcoes de EPTNM e suas
correspondéncias na Bauhaus foram elaboradas com base na abordagem acerca da
pedagogia da Bauhaus, apresentada anteriormente na sec¢éo 2.2.2, sintetizados na
figura 10, que considera as fases da escola, os professores e as etapas da formacéo,
como aspectos orientadores da analise da integracdo na Bauhaus.

O objetivo dessa forma de abordagem € fazer uma complementaridade de

diferentes aspectos do desenvolvimento historico dessa escola e ponderar sobre as
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contribuicbes de cada aspecto maximizando a quantidade de informacdes
incorporadas aos resultados da analise, buscando elevar a qualidade das conclusées.

A figura 16 ilustra esse argumento:

Fig. 16 — Complementaridade dos aspectos do desenvolvimento histérico da Bauhaus, em duas

versdes: Versdo tradicional e verséo inspirada na Bauhaus.

Pedagogia
integradora
da Bauhaus

Fonte: Elaborado pela autora.

A opcéao por essa abordagem foi feita ao se perceber que os principios de uma
nova unidade, da unido entre arte e técnica, da formacao de um novo profissional com
dominio de conhecimentos tedricos e praticos e dos processos de produc¢édo industrial,
nao foram uma constante na escola, sendo mais ou menos praticados conforme
oscilavam estes trés aspectos analisados. Principalmente nos ultimos trés anos de
seu funcionamento, esses ideais foram progressivamente postos de lado em favor de
um ensino mais técnico e interesses mais voltados para a producao industrial.

Nesse sentido, para a andlise que levou a constru¢éo do produto educacional,
tomamos por base o periodo de 1919 até o inicio de 1930, quando o curso preliminar
— base da pedagogia da Bauhaus —, a formacédo nas oficinas, a construcdo da Haus
am horn, o balé triadico e a construgdo da sede da escola na cidade de Dessau foram
atividades relevantes na efetivacdo da integracdo curricular, coerentes com 0s
conceitos que destacamos nas concepcoes de integracdo da EPTNM.

A selecdo dos pontos considerados mais relevantes nas duas esferas
conceituais, EPTNM e Bauhaus, deu origem ao seguinte quadro (Quadro 1), no qual
faz-se um paralelo a partir dos termos selecionados, ou seja, das bases conceituais
da EPTNM: curriculo integrado, formacdo humana integral, formacdo omnilateral,

politecnia, escola unitaria, trabalho como principio educativo, trabalho-ciéncia-cultura-
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tecnologia, interdisciplinaridade, pesquisa como principio pedagogico e unido teoria e

pratica.

Quadro 1 — Paralelo conceitual EPTNM integrada e Bauhaus: principais aspectos.

Curriculo integrado

e curriculo pensado como uma relacdo entre partes e
totalidade na producado do conhecimento, em todas as
disciplinas e atividades escolares;

e envolve todos os processos pedagdgicos, seja nas
etapas de planejamento, avaliagdo ou eventos
extraclasse;

e as areas de conhecimento ndo estdo isoladas,
possibilitando, por exemplo, que 0 mesmo conceito
possa ser trabalhado por areas diversas, favorecendo
aspectos da interdisciplinaridade;

e na EPTNM integrada ao EM, integra formacéo geral
e profissional, conhecimento intelectual e manual, une
TEORIA e PRATICA.

e oficina cénica - balé triddico. O trés é um ndmero
eminentemente dominante, no qual o unitario e o seu
oposto dualista séo superados, comegando entdo o
coletivo. O balé deve ser entendido como uma danca
da triade, a troca do um, como dois, com o trés;

e Haus am horn — Construcédo da casa Am Horn = eixo
estruturante

e coletivo/democratico = Gropius sempre tomava
partido dos estudantes, lhe interessava o que eles
planejavam, fomentava seus desejos e aceitava suas
ideias novas. Conferéncias conjuntas professores e
estudantes;

e 0s produtos passaram a apresentar semelhancas
entre si ao longo do tempo, isso se deve ao espirito
comunitario conscientemente cultivado e que apesar
das diversificacdes das personalidades participantes,
se apoiava ndo em um estilo ou na moda, e sim sobre
os esforcos em fazer as coisas de acordo com as
propriedades de cada uma delas, de um modo que era
o resultado de um entrelacamento de indmeras
maneiras de pensar e inimeros processos de trabalho,
por meio de técnica, da estética e da compreenséo da
dimensdo comercial. O individuo sozinho ndo pode
atingir essa meta, a solugdo s6 pode estar na
cooperagdo entre muitos, sobrepondo-se assim ao

individual e permanecendo valido por muitos anos.

Formacdo humana integral

e formacéo completa, na integralidade, na totalidade,
plena;

e possibilita a compreenséo das partes no seu todo ou
da unidade no diverso;

e educacdo como totalidade social;

e a organizacdo dos professores em grupo,
correspondia, em proporgdes reduzidas ao que
denominamos de sociedade;

e formacdo ndo era um fator material nem intelectual

e sim, uma parte integrante da substancia vital de uma



e educacao geral inseparavel da educ. profissional;
e trabalho como principio educativo para superar a
/ trabalho

dicotomia trabalho manual intelectual,

incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo e formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadéaos;

e TEORIA e PRATICA.
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sociedade civilizada;

e visava arrancar o artista da criagdo distanciada do
seu mundo, para coloca-lo novamente em contato com
a realidade concreta. Ao mesmo tempo buscava
arrancar o homem de neg6cios do seu viver material
para humanizd-lo novamente. Uma concepcédo da
unidade fundamental de todo ser em relagdo a vida;

e visavam a criacdo de um novo método capaz de
desenvolver, nos seus participantes, uma consciéncia
criativa, para culminar na conformagdo de um novo
modo de viver. Este era um principio que foi
transformado em plano de ensino;

® 0s cursos ndo compreendiam, em primeiro plano, a
profissdo e sim o ser humano com toda a sua
disponibilidade natural, compreendendo-se a vida
como um todo;

e a bhase dessa formagdo era o curso preliminar

Vorkurs.

Formacao omnilateral

e formacao em todos os sentidos: intelectual / geral,
fisico / corporal, profissional / tecnoldgico;

e ruptura com o homem limitado da sociedade
capitalista;

e formagéo do ser social, portanto, com expressdes no
campo vasto, complexo e variado das dimensdes
humanas: da moral, da ética, da estética, do sensorial,
intelectual, do fazer pratico; no plano dos gostos, dos
prazeres, das aptiddes, das habilidades, dos valores,
da criacdo artistica, da afetividade, da sensibilidade,
da emocgéo etc.;

e superar a separagao entre trabalho manual e
intelectual. Une TEORIA e PRATICA

® 0 sujeito precisa atuar como um todo sobre o real,
com todas as suas faculdades humanas, todo seu
potencial e ndo como ser fragmentado, pois s6 assim
ele poderd se encontrar objetivado como ser total

diante de si mesmo;

e movimento do devenir, das novas relacdes
emancipadas;
e utopia da criagdo de um individuo ideal,

desenvolvido em todas as suas dimensdes;

e Educagado tecnoldgica, que recolhe os principios

e oficina cénica - tinha o sentido da tendéncia da
totalidade da Bauhaus para um aprendizado da
humanidade como um todo, como unidade do corpo,
espirito e intelecto;

e a experiéncia era um ponto central, 0 que exigia um
espirito universal capaz de adaptar-se, em vez de um
mero estado de especializagéo;

e formando em todos os sentidos, contrariamente a
demasiada especializag&o tradicional, se possibilitava
ao formando transmitir o sentido e a finalidade do seu
trabalho e esclarecer nitidamente o0 seu
relacionamento com o meio ambiente;

e nas trés formas se conformam trés mundos: o mundo
material, do pesado, do seguro, no quadrado; o mundo
espiritual dos sentimentos, da mobilidade, do etéreo e
do escoamento do fluido, no circulo; o mundo
intelectual da légica, da concentracéo, da luz, do fogo,

no tridngulo;



gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criancas e 0s
adolescentes no manejo de ferramentas elementares
dos diversos ramos industriais;

e combinagdo de trabalho produtivo pago com a
educacgdo intelectual, os exercicios corporais e a
formacéo politécnica - embrido do trabalho como

principio educativo;
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Politecnia

e desenvolvimento de potencialidades multiplas;
e 0 elemento fundamental de distingdo entre
omnilateralidade e politecnia é justamente o fato de
gue a politecnia representa uma proposta de formagéo
aplicavel no ambito das relagBes burguesas, articulada
ao proprio momento do trabalho abstrato, ao passo
que a omnilateralidade apenas se faz possivel no
conjunto de novas relagdes, no ‘reino da liberdade’;

e o0s dois conceitos, no entanto, apesar de
apresentarem esse traco distintivo, se complementam;
e na verdade, ndo ha uma dissociagao: a politecnia se
realiza no ambito das relagdes burguesas ao passo
que a omnilateralidade apenas se realiza com a
superacdo destas relagdes. Ambas sao realiza¢des da
praxis revolucionaria que em graus diferentes se
manifestam em diferentes estagios histéricos da vida
social;

e uma forma de se confrontar com a formagao
unilateral e os maleficios da divisdo do trabalho
capitalista;

6. uma formacdo mais elevada dos filhos dos
trabalhadores em relagédo as demais classes sociais;
e experiéncia do trabalho (em atividades diversas),
associada aos estudos dos fundamentos teéricos do
trabalho e a formacgéo escolar, e ainda aos exercicios
fisicos;

e A politecnia é proposta para se realizar no presente
da opressao a que estdo submetidos os trabalhadores
com o propdésito de a eles responder. A politecnia ndo
almeja alcancar a formacdo plena do homem livre,
mas a formacdo técnica e politica, PRATICA E
TEORICA dos trabalhadores no sentido de eleva-los

na busca da sua autotransformacdo em classe-para-

e meta = esclarecer sobre as desvantagens da
maquina, sem, contudo, sacrificar nenhuma das
vantagens por ela proporcionadas, como por exemplo,
libertar o individuo de dificeis trabalhos fisicos para
que ele possa dedicar-se, com mais eficiéncia a
conformacdo dos seus impulsos criativos;

e dominio dos meios de producao;

e na experiéncia de buscar contato com a produgéo
industrial e de formar gente nova simultaneamente
para as esferas do trabalho manual, do trabalho
intelectual e do fazer artistico;

e pelas propostas e praticas do plano de ensino da
escola, pode-se dizer que ela tinha ideais socialistas,
sem, no entanto, atuar em meio as contradigfes do
modo de produc¢do capitalista;

e a aplicagdo pratica dos conhecimentos na producao
dos artigos para a sede em Dessau possibilitou aos
estudantes, mesmo durante 0 curso, serem pagos
pelos modelos por eles elaborados, o que fez com que
muitos conseguiram fixar uma base para a propria

existéncia.



si. Portanto, a politecnia ndo tem como condi¢éo para

sua realizacdo a ruptura ou superacdo das
determinacdes historicas da sociedade do capital;

e a politecnia aparece como proposta de educacéo de
grande importancia, até que se consolidem as
condicdes histéricas de possibilidade de realizagéo
plena da omnilateralidade;

e para alguns autores ‘educagdo tecnoldgica’ =
‘educagao politécnica’;

12. composta pelas dimens@es intelectual, corporal e
‘tecnolégica’;

e dominio dos principios gerais da produ¢do moderna
e 0 manejo das técnicas e instrumentos dos diversos
ramos da produg¢édo industrial;

e unidade entre educagdo e trabalho, no fundo, a
concepgdo de Marx trata da unido entre trabalho
intelectual e material, cuja possibilidade estaria na raiz
da superacao da divisdo social do trabalho;

e integracdo renovada do saber pelo fazer, do
repensar o saber e o fazer, enquanto objetos
permanentes da acdo e da reflexdo critica sobre a
acao;

e a instrugdo geral e politécnica (que faz reconhecer
em teoria e em pratica todos os ramos principais da
producdo) ... [e a] plena realizacédo dos principios da
escola Unica do trabalho (...) que concretize uma
estreita ligacao do ensino com o trabalho socialmente
produtivo

e estudo e trabalho, conhecimento e pratica = TEORIA

e PRATICA
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Escola Unitéaria

e oposta a dualidade: formacédo dos trabalhadores:
para o fazer, manual, obedecer, e formacéo das elites:
geral, intelectual, para comandar;

e escola que néo seja dividida entre classes;

e todos tém a mesma educacéo;

e educagdo geral e para o fazer = TEORIA e PRATICA
e lugar onde devera ocorrer a formagdo humana
integral;

e escola unitaria ou de formagdo humanista ou de
cultura geral, leva o jovem a criagdo intelectual e

prética, a certa autonomia na orientacdo e na iniciativa,

e estudantes vindos de todos os lugares e classes,
mulheres e estrangeiros;

e entravam por meio de sele¢do (0 que Gramsci previa
ja que, tanto em sua época, como se mantém até os
dias de hoje, ndo existem escolas unitarias suficientes
para todos)

e Vorkurs - para todos os ingressantes, 6 meses,
libertar os estudantes das convencgles, despertar
talentos e aparelha-los intelectualmente para o estudo
posterior e a oportunidade de encontrar o préprio

caminho;



e deveria, ap0s isso, inseri-los na atividade social;

e humanismo = contribui para o desenvolvimento, nos
sujeitos, da capacidade de criagdo intelectual e
pratica, além de servir para a compreensdo da
totalidade social, tendo o trabalho como principio

educativo como sua base;
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e a base do saber fazer é indispensavel, para todo
artista;

e subsidios em parte governamentais = Weimar -
estatal / Dessau - municipio e participacéo nos lucros

da fabricagdo dos modelos pelas empresas.

Trabalho como principio educativo

e trabalho como principio educativo para superar a

dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual,

incorporar a dimens&o intelectual ao trabalho
produtivo e formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos;

e unido TEORIA e PRATICA;

e compreender e transformar a realidade social e
material por meio do trabalho, ndo apenas como
pratica produtiva, mas como mediador entre o0s
conhecimentos cientifico-tecnolégicos e a vida
produtiva como um todo;

e ndo apenas ensinar por meio do trabalho, mas a
partir dele possibilitar a compreensao do processo e
do produto do trabalho como parte de uma totalidade,

gue contém em si essa totalidade.

e ensino-aprendizagem / formacéo nas oficinas;

e 0 estudo pratico desenvolvido nas oficinas era
dirigido simultaneamente por dois professores: um de
trabalho manual e outro de estética. Esta separagao
foi necesséria inicialmente pela inexisténcia de
professores com o conhecimento técnico e de criacao.
Era preciso formar uma nova geragcdo capaz de
absorver os 2 tipos de trabalho simultaneamente. Anos
mais tarde, ex-alunos suficientemente familiarizados
tanto com o0s assuntos técnicos quanto com o0s
assuntos artisticos passaram a dirigir as oficinas,
tornando desnecesséria a separacao;

e a compreensdo de todo o processo de produgdo
estava nas maos dos estudantes;

e igualdade de todo e qualquer trabalho de criagdo e o
entrelagamento l6gico de todos eles, dentro de uma
concepgdo moderna da ordem do mundo;

e a formagé@o em trabalhos manuais n&o se resumia
em finalidades e sim, em imprescindivel meio de
formagéo;

e esta formagdo preparava os estudantes para que
tivessem condicdes de influenciar a producao
industrial;

e concepcao e confeccao dos modelos para a industria
nas proprias oficinas de trabalho;

e as oficinas eram laboratérios nos quais se
preparava, desenvolvia e aperfeigcoar constantemente
0s modelos para a industria. isso embora fossem
confeccionados a mao, seus autores tinham que estar
familiarizados com os critérios de producéo industrial.
A escola seleciona os melhores estudantes para
envia-los as fabricas para a realizacdo de trabalhos
concretos. O processo inverso acontecia com 0s
trabalhadores experientes das fabricas: eram trazidos
aos

laboratorios da escola para debater, com
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professores e alunos, as necessidades da industria;

e um processo de influéncia mutua, cujo resultado
estava nos produtos confeccionados e o valor era
reconhecido tanto por quem confeccionava como pelo

consumidor;

Trabalho, ciéncia, cultura, tecnologia

e eixo estruturante / integrador / articulador /
transversal

e dimensdes estruturantes da vida

e relacdo entre a producdo social da existéncia
humana, o modo de producgao material, a producéo de
conhecimentos ao longo da histéria, a transformagéo
desses conhecimentos em forca produtiva e valores
éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade.

e pode-se fazer isso teoricamente, mas ao fazer
experiéncias praticas a compreenséo se aproxima da
vida. Une TEORIA e PRATICA.

e oficina cénica
e haus am horn (casa am horn)

o festas

Interdisciplinaridade

e possibilita, pedagogicamente, a diluicdo das
fronteiras entre as partes do conhecimento
fragmentado;

e forma e sentido a partir dos quais o homem pode
transmitir o conhecimento produzido mediante sua
relacdo com a natureza e a sociedade, de forma
integrada em que o observado e/ou vivido esta
inserido numa rede de relagdes que lhe da sentido e
significado - contrdrio a fragmentagdo do
conhecimento;

e ensino-aprendizagem do conhecimento produzido
em consonancia com a forma que o ser humano vive
a realidade;

e na EPTNM didlogo entre disciplinas gerais e

técnicas, une TEORIA e PRATICA

e abordagem interdisciplinar é essencialmente
Bauhaus;

e todas as artes interligadas;

e |4, os alunos encontravam uma viséo interdisciplinar
pioneira — todas as artes eram apresentadas de
maneira interligada. A Bauhaus unificou disciplinas
como arquitetura, escultura, pintura e desenho
industria. E n8o desprezada nem as artes
consideradas “menores” na época, por sua ligagéo
direta com trabalhos mais manuais, como ceramica,
tecelagem e marcenaria,;

e desejo de criar um espaco colaborativo de
profissionais de multiplas éareas, Gropius: € em
conjunto que se cria uma estrutura do futuro;

e professores trabalhavam com independéncia com
colaborag&@o mutua para o melhor desenvolvimento da

causa comum.

Pesquisa como principio pedagdgico

e eliminar o preconceito da divisdo entre o trabalho

e estudo e manejo de materiais;



manual e o intelectual, eliminar o intelectualismo do
ensino e fomentar o interesse pela pesquisa do mundo
em torno de si;

e unindo TEORIA e PRATICA

e caminho didatico e investigativo, por meio do qual a
aprendizagem é orientada para a autonomia do aluno;
e instigando-o em direcdo a uma atitude de
curiosidade e de critica frente ao mundo que se
apresenta, gerando inquietude pela busca de
respostas e 0 ndo contentamento para com respostas
prontas, com visdes de mundo, informacdes e saberes
prontos, sejam estes cientificos, escolares ou do
senso comum, estimulando a possibilidade de produzir
novos conhecimentos, ciéncia e tecnologia.

e entender o "como" (dimensdo metodoldgica) e os
"por qués" (perspectiva filoséfica) da produgdo de
conhecimento;

e atribui sentido e significado ao conhecimento
escolar, produzindo uma relagdo mais dindmica com

esse conhecimento;

88

e buscar elementos na natureza;

e buscar coisas descartadas;

e procurar coisas inusitadas;

e experimentar - trabalhos experimentais;

e estudos de materiais - estimulo ao pensamento
construtivo e ao intelecto inventivo

e criacdo do novo, com autonomia = era malvisto o que
era vindo do mestre que ndo fosse puramente tedrico
ou expresso diretamente. Os estudantes faziam por
eles mesmos, ou tinham a ilusédo de o ter feito por eles
mesmos, ap0s a apropriagdo e compreensdo do

processo.

Unido teoria e pratica

e trabalho intelectual / trabalho manual;

e formacao geral / educagéo profissional;

e pensar / fazer;

e cérebro / mao;

e vincular TEORIA E PRATICA, escola com a vida,
ensino com a producao;

e praxis, relagado pratica e reflexdo sobre a pratica.

e Vorkurs = curso preliminar: constante comunicagao
entre a pratica do design em conjunto com sua
reflexdo e andlise critica;

e estudo dos materiais + teoria da forma/ritmo/cor;

e a estrutura de todo o processo de formagédo basica
compreendia, desde o inicio, todos os componentes
importantes da criacdo e da técnica;

e construcdo da sede em Dessau - construgdo coletiva
por todas as oficinas, aplicacdo pratica de modelos

novos confeccionados nas oficinas.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em CIAVATTA, 2009; 2012; 2014; MOURA, 2012; 2013;
2021; RAMOS, 2008; 2009; 2014; 2016; 2017; 2020; SOUZA JUNIOR, 2009; NASCIMENTO;
SANTOS, 2021; BITTERBERG, 1974; CASCIATO; FOX; ROCHESTER, 2018; DROSTE, 1994;
WICK,1998.

A partir desta sistematizacéo, verifiquei a presenca do aspecto ‘unido teoria e

pratica’ em todos os conceitos de integracdo da EPTNM. Esta constatacao evidencia

uma grande convergéncia entre a pedagogia da Bauhaus e as concepc¢bes de

integracdo da EPTNM, pois, a unido teoria e pratica foi um dos principios basilares da
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educacao na Bauhaus, expressa desde sua fundacao pelo ideal de unidade entre arte
e técnica, e durante quase todo seu funcionamento nas praticas educativas que
integravam os estudos tedricos a pratica nas oficinas.

Dando prosseguimento a sistematizacdo dos dados obtidos por meio da
pesquisa bibliografica e documental, elaborei textos que resumem e ilustram como foi
praticado na Bauhaus, cada um dos conceitos base da integracdo, com aporte do
paralelo realizado no quadro anterior.

Estes textos que descrevem algumas experiéncias pedagdgicas identificadas
na pratica da escola serviram como base para a narracdo no video/produto

educacional resultante desta pesquisa. Os textos sdo expostos no quadro 2.

Quadro 2 — Conceitos base da integracdo na Bauhaus.

Conceitos base da integracdo na Bauhaus

Curriculo integrado

e O curriculo integrado na EPTNM é a expresséo da formacdo humana integral, englobando todos
0s conceitos anteriores. A pedagogia da Bauhaus ndo menciona os termos ‘curriculo integrado’, nem
0s outros verbetes, mas colocou em pratica em alguma medida e em muitos momentos, cada um
desses principios de forma coletiva, dindmica e realmente integrada internamente e com a
sociedade.

e E também de forma democratica. O fundador e primeiro diretor da Bauhaus, Walter Gropius,
sempre tomava partido dos estudantes, |he interessava o que eles planejavam, fomentava seus
desejos e aceitava suas ideias novas. Eram frequentes as conferéncias conjuntas entre professores
e estudantes. Havia muitas divergéncias, mas concordavam em uma coisa, no projeto de educacgéo
gue estavam colocando em pratica.

e Com o tempo esse principio comunitario conscientemente cultivado, que também valorizava a
diversidade, acabou gerando uma producado bastante unificada, tanto que os produtos Bauhaus séo
reconhecidos até os dias de hoje. Sua criagdo nao se apoiava em um estilo ou na moda, e sim sobre
os esfor¢cos em fazer as coisas de acordo com as propriedades de cada uma delas, de um modo que
era o resultado de um entrelagamento de inUmeras maneiras de pensar e inlmeros processos de
trabalho, por meio de técnica, da estética e da compreensao da dimensao comercial. Para Walter
Gropius, o individuo sozinho ndo poderia atingir essa meta, a solugdo s6 poderia estar na cooperacao
entre muitos, sobrepondo-se assim ao individual e permanecendo valido por muitos anos.

e Dois exemplos praticos de um curriculo pensado como uma relagao entre partes e totalidade na
producé@o do conhecimento, em todas as disciplinas e atividades, envolvendo todos os processos

pedagogicos, seja nas etapas de planejamento, avaliacdo e eventos extraclasse, sao o Balé triadico
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e a Haus Am Horn. Ambos foram produzidos para a Exposicdo de 1923, que apresentou para a
comunidade o resultado dos primeiros anos de funcionamento da Bauhaus. Pode-se dizer que as
duas atividades foram pensadas como eixos estruturantes do curriculo, possibilitando que um
conceito fosse trabalhado por areas diversas, de forma interdisciplinar. Um dos criticos da escola
disse certa vez: ‘Cada um fazia o que lhe apetecia, muito longe de qualquer disciplina rigida”.

e Balé triadico

O Balé triadico, assim como a prépria oficina de teatro da Bauhaus, foi uma sintese, uma simbiose,
criada pela combinacéo de todas as artes da época, arquitetura, pintura, escultura, musica, danca e
poesia.

Eram dirigidos por Oskar Schlemmer, o professor que mais estudou as possibilidades de colocar em
pratica os ideais da Bauhaus.

Para o Balé triadico foram criados e produzidos figurinos, mascaras, instrumentos, cenarios; estudos
de ginéastica, dan¢a, musicas, linguagens; além das composi¢bes dramaticas, improvisagoes,
representacdes, coreografias e partituras. Tudo trabalhado nas oficinas, em cooperagao mutua, para
encontrar a melhor solugéo para cada item, como também para a pe¢a como um todo.

Mas por que “balé triadico”?

O nome veio de triade. Porque o trés € um nimero dominante, no qual o unitario e 0 seu oposto
dualista sdo superados, comecando entdo o coletivo. O balé deve ser entendido como uma danca
da triade, a troca do um, com o dois, com o trés.

e Haus Am Horn

A Haus Am Horn, ou Casa da rua Am Horn n°® 61 em Weimar, foi uma construcdo experimental,
erguida, mobiliada e equipada completamente pelos estudantes e professores da Bauhaus. Todas
as pecas do interior foram feitas nas oficinas da escola, moveis, tecidos, luzes e equipamentos
domésticos de Ultima geracéao.

Uma casa-modelo, seu projeto foi escolhido em um concurso na escola. Os métodos, os materiais
de construcdo e a decoragdo foram os mais modernos. A Haus Am Horn foi o protétipo das ideias
da Bauhaus sobre habitagdo e sobre a vida moderna. Integrou, em seu projeto, as necessidades
sociais de uma familia sem ajuda doméstica na sociedade industrial. Cada detalhe procurava refletir
como as pessoas iriam e poderiam viver no futuro. E de fato, de 1924 até boa parte da década de
1990, a casa serviu como residéncia particular.

Foram empregados novos métodos e padroniza¢gbes que poderiam ser adaptados a producdo em
massa com o objetivo de reduzir os custos de construcao. Além dos aspectos técnicos da construcdo
e da colaboracao das diferentes artes, ficou evidente a abordagem da escola sobre as questfes do
progresso técnico e do desenvolvimento social.

Sem recursos suficientes, a escola recebeu um empréstimo de um empresario para realizar a

empreitada.

Formacédo humana integral

e A formacdo humana integral pressupbe a educagdo como totalidade social e possibilita a
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compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Na Bauhaus, a organizagéo dos
estudantes e dos professores em grupo, correspondia, em propor¢cdes reduzidas, ao que
denominamos de sociedade.

e Os esforgos visavam a criagcdo de um novo método capaz de desenvolver, nos seus participantes,
uma consciéncia criativa, que levasse a um novo modo de viver. Este era um principio que foi
transformado em plano de ensino. Os cursos ndo compreendiam, em primeiro plano, a profissao, e
sim, 0 ser humano com toda a sua disponibilidade natural, compreendendo-se a vida como um todo.
e A formacdo ndo era um fator material, nem intelectual e sim, uma parte integrante da substancia
vital de uma sociedade. A base dessa formacdo era o curso preliminar Vorkurs, que permitia ao
estudante passar pelo maior nimero de experiéncias mais primitivas com materiais e ferramentas,
proporcionando uma visdo global de sua futura atividade, até encontrar seu lugar natural, onde ele
passaria a se movimentar com seguranca para lidar com todas as coisas da vida.

e Havia uma concepcao da unidade fundamental de todo ser em relagdo a vida, que visava superar
a criacao distanciada do seu mundo e coloca-la em contato com a realidade concreta e a0 mesmo

tempo religar o viver material a um vive humanizado.
Formacdo omnilateral

e Ao contrario de UNlilateral, a formagdo OMNIlateral abrange todos os sentidos: intelectual, fisico
e tecnoldgica, ou seja, uma formacdo em sua totalidade, nos campos da moral, da ética, do fazer
pratico, da criacdo artistica, da afetividade, da sensibilidade, da emocéo, etc. Em resumo, a
combinacgéo de trabalho produtivo pago com a educacéo intelectual, os exercicios corporais e a
formacéo politécnica.

e Assim como a proposta utdpica da Bauhaus da criagdo da obra de arte total e do novo homem, a
omnilateralidade é a utopia da criacdo de um individuo ideal. O que n&do diminui a importancia de té-
las como horizonte.

e A oficina cénica tinha o sentido da tendéncia da totalidade da Bauhaus para um aprendizado da
humanidade como um todo, como unidade do corpo, espirito e intelecto. A experiéncia era um ponto
central, formando-se em todos os sentidos, 0 que exigia um espirito universal, capaz de adaptar-se,
em vez da exagerada especializac¢éo tradicional. O formando podia, entdo, transmitir o sentido e a
finalidade do seu trabalho e esclarecer nitidamente o seu relacionamento com o meio ambiente.

e Os estudantes viviam e comiam juntos, com atividades recreativas e esportivas, para as quais o
prédio da Bauhaus em Dessau oferecia muitas oportunidades. Os alunos registraram sua vida juntos
em inumeras fotografias. Fotos esportivas em frente a escola refletem um estilo de vida moderno
gue inclui a pessoa como um todo — corpo, mente e alma.

e A sintese da totalidade bauhausiana foi expressa em formas e cores. Nas trés formas se
conformam trés mundos: o mundo intelectual da logica, da concentracdo, da clareza, no tridngulo
amarelo; o mundo material, do pesado, do seguro, no quadrado vermelho; e o mundo espiritual dos
sentimentos, da mobilidade, do fluido, no circulo azul.

e A intencdo de repensar o design a partir de suas bases e ndo aceitar quaisquer certezas
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tradicionais ndo s6 abriu 0 caminho para um novo comego na educacgdo, mas também permitiu que

a influéncia do 'experimento Bauhaus' continuasse até os dias atuais.
Politecnia

e A politecnia é uma proposta de formagdo, de desenvolvimento de potencialidades mdltiplas,
intelectuais, corporais e profissionais, que se faz no campo das contradicdes do modo de producéo
capitalista, como uma forma de se confrontar com os prejuizos da divisdo do trabalho e com a
formacao restrita a 1 competéncia ou habilidade.

e Uma das metas da Bauhaus era esclarecer as desvantagens da maquina, sem sacrificar nenhuma
de suas vantagens, por exemplo, libertar o individuo de trabalhos fisicos mais dificeis para que
pudesse dedicar-se, com mais eficiéncia a seus impulsos criativos.

e A experiéncia do contato com a producgao industrial e de formar estudantes tanto para o trabalho
manual, quanto para o trabalho intelectual e do fazer artistico, tinha por objetivo o dominio dos meios
de producéo.

e Esse dominio e o manejo das mais diversas técnicas e instrumentos dos diversos ramos da
producédo industrial permitiu a aplica¢é@o préatica dos conhecimentos na produgao dos artigos para a
sede da escola na cidade de Dessau. Muitos estudantes foram pagos pelas pecas que criaram e

conseguiram uma renda para a propria existéncia.

Escola Unitaria

e Assim como na proposta de escola unitaria de Gramsci, a educacao na Bauhaus era aberta a
todos, independente da classe social, da origem, do género. Apesar de ter havido certa restricdo,
depois da imensa procura por estudantes mulheres, ou seja, a escola ndo esteve livre de
contradiges.

e Candidatos vinham de todas as regides da Alemanha e do estrangeiro. Entravam por meio de
selecdo (o que Gramsci ja considerava, pois, pelo menos inicialmente, ndo existiriam escolas
unitarias suficientes para todos)

O Vorkurs — curso preliminar — pelo qual passavam todos os ingressantes, durava 6 meses, e tinha
por objetivo libertar os estudantes das convencdes, despertar talentos e prepara-los para o estudo
posterior e para a oportunidade de encontrar o préprio caminho, no qual a base do saber fazer seria
indispensével.

e A escola funcionou por 14 anos, e esteve sediada em 3 cidades. A maior parte desse tempo, foi
uma escola publica, estatal, nos primeiros anos na cidade de Weimar e em seguida, municipal, na
cidade de Dessau, periodo em que a escola teve participacdo nos lucros da fabricacdo dos modelos

pelas empresas.

Trabalho como principio educativo
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e Pelo trabalho como principio educativo ndo apenas se ensina, como também se possibilita a
compreenséo do processo e do produto do trabalho, como parte de uma totalidade.

e Na Bauhaus a formagdo em trabalhos manuais ndo se resumia em finalidades e sim, em
imprescindivel meio de formagao. A compreensao de todo o processo de producgédo estava nas maos
dos estudantes. Havia igualdade de todo e qualquer trabalho de criacdo e o entrelagcamento de todos
eles.

e Inicialmente as oficinas eram dirigidas simultaneamente por dois professores: um de trabalho
manual e outro de estética. Isto porque nédo havia professores com o conhecimento técnico e de
criacdo. Anos mais tarde, ex-alunos com o dominio da técnica e da arte, passaram a dirigir as
oficinas, tornando desnecessaria a separacao.

e As oficinas eram laboratérios onde se preparava, desenvolvia e aperfeicoava os modelos para a
indUstria. Embora confeccionados a méao, seus autores tinham que estar familiarizados com os
critérios de producéo industrial. A escola selecionava os melhores estudantes e os enviava as
fabricas para a realizagdo de trabalhos concretos. O processo inverso acontecia com o0s
trabalhadores experientes das fabricas: eram trazidos aos laboratérios da escola para debater, com

professores e alunos, as necessidades da industria.

Trabalho, ciéncia, cultura, tecnologia

e O eixo estruturante do curriculo na EPTNM ¢é a sintese e a relacdo entre as dimensfes da vida:
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Podemos identificar a presenca desse eixo em vérias
atividades na Bauhaus.

e As festas que a escola realizava e se tornaram famosas, sdo um exemplo, professores e alunos
davam asas aos seus talentos criativos e ao prazer do design. Eram festas tematicas em que quase
todos os workshops se envolviam na organizagao, projeto cénico e figurino, etc. Elas promoveram o
contato entre a escola e o publico, bem como o espirito comum e o desenvolvimento de um instinto
lidico. Eram também uma espécie de palco experimental para a oficina de teatro dirigida pelo
professor Oskar Schlemmer, que via na brincadeira uma forga que torna possivel a criatividade. As
festas se tornaram eventos culturais onde a danca, inicialmente ao som do acordeom, era embalada

pelo jazz da Bauhaus Band, que ganhou fama além da escola.
Interdisciplinaridade

e Abordagem interdisciplinar € essencialmente Bauhaus. L4, os alunos encontravam uma visdo
interdisciplinar pioneira — todas as artes eram apresentadas de maneira interligada. A Bauhaus
unificou disciplinas como arquitetura, escultura, pintura e desenho industrial. E ndo desprezava nem
as artes consideradas “menores” na época, por sua ligagao direta com trabalhos mais manuais, como
ceramica, tecelagem e marcenaria.

e Para o grupo de professores se criou um espacgo colaborativo de profissionais de multiplas areas,

gue trabalhavam com independéncia e ao mesmo tempo com colaboracdo mutua, materializando
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uma das premissas da escola: em conjunto é que se cria uma estrutura do futuro.
Pesquisa como principio pedagégico

e Um dos passos do caminho para se chegar a integracéo no cotidiano escolar da EPTNM integrada
€ a pesquisa como principio pedagdgico, que busca estimular o interesse investigativo do estudante
pelo seu entorno. Criando possibilidades de constru¢éo de novos conhecimentos com autonomia.

e Na Bauhaus os professores provocavam os estudantes a procurar, a brincar, a inventar coisas
novas, a perceber e aproveitar todo o potencial dos materiais e dos conhecimentos. Um estudante,
certa vez, pegou um tufo de cabelo que sua namorada havia cortado e colocou em uma colagem
com outros materiais. Os recursos da escola eram escassos, entdo, muitos materiais eram catados
no lixo e transformados em obras inusitadas. O contato com o0 meio-ambiente era uma maneira de
sentir e perceber texturas, sons, cores, temperaturas e sensacdes diversas para transporta-las para

suas criacdes e producdes.
Unido teoria e prética

e Tanto na EPTNM, quanto na Bauhaus, a unido entre teoria e pratica, em sua esséncia, esta
presente em todos os verbetes que destacamos. Sendo, por esse ponto de vista, um principio
fundamental para a integracao, e foi um dos principios da Bauhaus.

e Gropius queria criar uma nova estrutura educacional formal e uma nova unidade entre arte e
técnica, o que para a época, era revolucionario.

e A escola era um modelo de comunidade igualitaria e social, ndo faziam diferenciacdo classista
entre artesdos e artistas.

e A estrutura de todo seu plano de ensino da formacao bésica, compreendia, desde o inicio, a unido
da formacéo artistica com a formacéo técnica, integrando arte, oficio e tecnologia.

e O Vorkurs - curso preliminar tornou-se a base de toda a pedagogia da Bauhaus e demonstrou a
validade da uniéo teoria e pratica, da producao e da analise critica.

e Enquanto o estudo dos materiais trazia a luz o essencial e o contraditério em cada material,
trazendo abstracao ao objeto, a teoria da forma, de contrastes, ritmo e cor, atribuia a estes elementos
tedricos determinado carater bastante fisico, como por exemplo, um quadrado vermelho € pesado e
lento. Ambos os estudos desenvolviam a sensibilidade dos estudantes, mas era a jungéo entre eles
gue os preparava para o trabalho nas oficinas. Os resultados das experiéncias eram comparados
entre os estudantes que rapidamente iam descobrindo as maneiras mais eficazes de resolver uma
tarefa e aprendiam a se autocriticarem, algo considerado mais importante que a critica aos outros.
O curso preliminar ensinava a pensar com maior clareza a partir do exercicio pratico.

e Em meados de 1925-1926, com a necessidade de mudanca de cidade, de Weimar para Dessau,
toda a comunidade Bauhaus pdde exercitar o aprendizado te6rico e pratico. A nova sede foi uma
construcdo coletiva de todas as oficinas, no desenvolvimento de uma obra total. Como na Haus Am
Horn, neste trabalho, bem maior, houve a aplicacdo préatica de modelos novos confeccionados nas

oficinas para o uso diario na escola. A oficina de pintura mural foi responséavel pela pintura do edificio,
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o mobiliario foi produzido na oficina de carpintaria, as lumindrias, na oficina de metal, a oficina de

tipografia fez a sinalizacdo, as cortinas e tapetes, pela oficina de tecelagem. O objetivo ideal de

colaboracdo de todas as artes na construgdo foi concretizado e o resultado foi um simbolo, um

modelo ideal da moderna arquitetura alema.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em BITTERBERG, 1974; CASCIATO; FOX; ROCHESTER,
2018; DROSTE, 1994; WICK,1998.

Dando prosseguimento a analise, foi elaborada uma sintese que reduziu os
textos em topicos que condensam o sentido da integracdo na Bauhaus, segundo as
concepcdes do curriculo integrado na EPTNM. Esta sintese deu origem aos verbetes

apresentados no produto educacional e esta expressa no quadro 3.

Quadro 3 — Sintese do sentido da integracdo na Bauhaus.

Verbetes bauhausianos para a EPTNM integrada

Curriculo integrado

* consciéncia coletiva do projeto de educagao da escola

» cooperagao entre as formas diferentes de pensar e fazer

* participagdo democratica de estudantes e professores na tomada de decisdes
» um projeto articula as diversas disciplinas

» tempo e espago para os professores desenvolverem seu proprio trabalho, além do ensino
Formacdo humana integral

* escola como microssociedade

* realidade como um todo complexo, diverso e conectado
» desenvolvimento da consciéncia criativa

* busca de um novo modo de viver

» formagao do estudante além do profissional ou intelectual
Formacao omnilateral

» desenvolvimento da sensibilidade e do senso critico
» conhecimento das ciéncias e dos mestres antigos

» compreensao dos fendbmenos e da natureza

» convivio social e reflexdo sobre a realidade

* capacidade de transitar por varias areas resolvendo suas questdes
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« conhecimento das teorias formais, estéticas e cientificas

« atengdo a saude fisica, exercicios, esportes, contato com o meio-ambiente
« formacgéo profissional e tecnoldgica, nas oficinas e na industria

+ experimentacéo interdisciplinar de diversas técnicas

» autonomia para ir além da técnica

* selecdo aberta a toda a comunidade
« formacgao basica no curso preliminar para todos os estudantes

* preparagdo para a escolha da oficina

* parte dos subsidios eram governamentais

» entender o como, o0 por qué e o para qué das coisas
» compreender os processos de produgao, de criagao e seu lugar na sociedade

* ao invés de reproduzir, criar e produzir com autonomia

* levar esse aprendizado para a vida

trabalho nas oficinas e extraclasse
+

teorias e experimentacdes

+

projetos que provocam observacdes e reflexdes sobre a vida e o entorno
+

uso de materiais e processos inovadores e/ou alternativos
+

diversao

« dialogo entre disciplinas artisticas e técnicas

* interdependéncia entre curso preliminar e oficinas

« trabalhos conjuntos extraclasse entre professores e estudantes

» conexao entre o repertorio de conhecimentos tedrico-praticos adquiridos na pratica projetual dos

estudantes
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* experimentagao
* questionar os padrdes
* buscar solugdes nao usuais

« valorizar a brincadeira, o diverso e a natureza
Unido teoria e pratica

* unido de arte, técnica e tecnologia

« dialogo entre a teoria estética e estudo dos materiais

* integracéo e igualdade entre as criagdes e trabalhos intelectual e manual.
* educacao e trabalho formando para o saber e para o fazer

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Nesse percurso analitico, a articulacdo dos elementos da pesquisa foi
construida a partir do todo para o especifico, conforme esquematizado na figura 17 a

sequir.

Fig. 17 — Diagrama de desenvolvimento das analises.

EPTNM e BAUHAUS

Principios norteadores da EPTNM e contextualizagéo histérica da Bauhaus

Concepcdes daintegracdo na EPTNM e da pedagogia da Bauhaus

Selecdo e categorizacdo dos conceitos base da integracéo
Na EPTNM e na Bauhaus

Elaboracao textual dos conceitos na Bauhaus

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

As analises sobre as aproximacfes entre a pedagogia da Bauhaus e as bases
conceituais para a EPTNM integrada mostram que existem muitas convergéncias
entre elas, o que confirma a relevancia desta pesquisa.

Assim, concretizando os resultados destas analises, o produto educacional
elaborado serd apresentado a seguir, bem como seus fundamentos, processo de

criacao, producgéo e avaliagao.



98

5 PRODUTO EDUCACIONAL

"There's chaos in you. Embrace the chaos."
In Moon knight

Face ao exposto ao longo do projeto, o produto educacional elaborado,
produzido e testado € um video interativo, com o qual se busca focar o design e a
técnica, a educacédo design da Bauhaus e sua pedagogia da integracédo, e a educacao
profissional técnica de nivel médio da RFEPCT (EPTNM) e seu curriculo integrado. O
publico destinatario do video s&o, prioritariamente, os professores que atuam nos
diferentes eixos da EPTNM (ciéncias, humanidades, técnicas, artes e linguagens).
Mas, sua forma e seu contetdo foram pensados para toda a comunidade escolar da
educacéao profissional.

O video, que conforme o Documento da Area de Ensino da CAPES, é
classificado na categoria “midias educacionais® (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2013), aborda aspectos
histéricos da Bauhaus e sua pedagogia, bem como apresenta praticas educativas
integradoras da referida escola. O produto educacional/video foi apresentado a
professores iniciantes da RFEPCT, com o intuito de, apresentando-lhes a Escola
Bauhaus, sua pedagogia e as convergéncias com a integracdo na EPTNM, inspirar a
pratica do curriculo integrado, frente a percepcédo de que a integracdo na EPTNM,
apesar de expressa na legislacéo, é distante da pratica escolar.

O video foi disponibilizado por meio de plataforma virtual, sendo dessa forma,
exibido somente online. Por isso, busquei formas de diminuir aspectos negativos
percebidos nas atividades online durante a pandemia da COVID-19. Tais aspectos
desencadearam estudos, como os citados por Zuriarraim (2020) na matéria publicada
na secdo Tecnologia do El Pais, em 6 de maio de 2020, com o titulo Por que as
videoconferéncias nos esgotam psicologicamente? Entre estes aspectos negativos
estdo: a auséncia da comunicacdo ndo verbal e a diferenca entre o contato
interpessoal no espaco fisico, que estimula varios sentidos e a experiéncia em duas
dimensdes, vivida virtualmente, que privilegia a visdo e a audicdo. Este contato com
as telas é proprio da dindmica social e da globalizacéo atuais, para além da pandemia,
tornando tal reflexao pertinente também para se pensar o futuro da educacéo.

Durante a pandemia da COVID-19, observei uma situacdo pessoal em relacao

as atividades online. Mesmo durando menos tempo que as atividades presenciais, e
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sendo realizadas a partir de casa, sem a necessidade do deslocamento, as atividades
online provocaram maior desgaste e tensédo que as presenciais. Com isso, a reflexao
sobre uma maneira de trabalhar um produto educacional que pudesse ser aplicado a
distancia atendendo ao contexto de pandemia e também a contextos nao pandémicos,
trouxe a escolha por utilizar a Pedagogia do Parangolé, proposta pelo professor e
pesquisador Marcos Silva, inspirada no Parangolé do artista Hélio Oiticical?, tendo
como pontos principais a interatividade, a coletividade e a coautoria. Segundo Silva
(2001, p. 9),

o professor propde o0 conhecimento a maneira do parangolé. Assim ele
redimensiona a sua autoria: ndo mais a prevaléncia do falar-ditar, da l6gica
da distribuicdo, mas a perspectiva da proposi¢cdo complexa do conhecimento
a participacdo ativa dos alunos que ja aprenderam com o joystick do
videogame e hoje aprendem com o mouse. Enfim, a responsabilidade de
disseminar um outro modo de pensamento, de inventar uma nova sala de
aula, presencial e a distancia, capaz de educar em nosso tempo.

Para a construcéo do produto pode ser aplicado um dos pontos principais da
Pedagogia do Parangolé, a interatividade.

Como estilo narrativo, buscando a acessibilidade a informacdo e ao
entendimento do contetddo e com isso ampliando a difusdo do produto para toda a
comunidade académica ou n&o, usei uma linguagem inspirada na linguagem
simples!?, uma técnica que tem sido utilizada e difundida pela jornalista e
pesquisadora Heloisa Fischer. Visa contribuir para que textos informativos sejam
escritos de maneira a destacar o que é importante e dispensar uma linguagem que
dificulte o entendimento do publico em geral. Trata-se da construcdo de uma

comunicacdo mais democratica e adaptada ao digital.

11 purante sua formacao artistica, Hélio Oiticica teve contato e experenciou processos inspirados na
Bauhaus. Em suas obras, compartilhava um modo de ver o mundo semelhante ao dos professores e
alunos dessa escola. (SALOMAO, 2015.). Uma de suas obras, Parangolé, foi criada no fim da década
de 1960, considerada por ele a totalidade-obra, uma fusdo das varias dimensdes da obra de arte. Sao
camadas de panos coloridos de vestir, presas entre si, cuja estrutura s se revela e a realizacéo s6
acontece mediante a ativa participacdo do observador por meio da danga (PARANGOLE, 2020).

12 Linguagem Simples, ou também linguagem clara, é uma traducao da expressdo em inglés Plain
Language. Originou-se a partir de um movimento surgido em varios paises, especialmente de lingua
inglesa, nas décadas de 1970-1980, com o objetivo de facilitar o entendimento dos textos do cotidiano,
como um direito do cidad&@o. Para tanto, estruturou diretrizes de escrita e organizagdo visual da
informacéo. Em uma dindmica global, anterior & pandemia de COVID-19, mas aumentada em
decorréncia do isolamento social, servicos e informacdes presenciais vém sendo substituidos por
canais online. A reducdo ou mesmo a eliminacao de interlocucdo em tempo real aumenta a demanda
por informac¢des mais claras e de facil entendimento. Estudos mostram que textos com estrutura
sintética e vocabulario complexos e muita informacdo, podem prejudicar a compreensao mesmo de
leitores proficientes. (PIRES, 2017)
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Nesse processo de constru¢do do produto educacional, foram considerados
trés aspectos metodoldgicos: como fazer o produto, como possibilitar interatividade
do usuario com o produto e como o produto ir4 se comunicar.

Esta compreensdo encontra apoio em Kaplun (2003), que aponta trés eixos
articuladores para a analise e construcdo de material educativo: eixos conceitual,
pedagogico e comunicacional, que tratam respectivamente, segundo Freitas (2021),
do conteldo, da metodologia e da forma de apresentacdo do produto educacional.

Ao utilizar a pratica projetual do design, a Pedagogia do Parangolé e a
Linguagem Simples como metodologias de criacdo e producdo do produto
educacional a intencdo é que essas metodologias, assim como as ferramentas
utilizadas na construcdo, sejam também uma inspiracdo para praticas de integracao
no curriculo da EPTNM. Em uma busca por um processo de design, no qual todo o
projeto seja pensado de acordo com seu objetivo, entrelacando, integrando suas
diversas dimensdes. E uma proposta de apresentar como inspira¢do néo so o tema,
mas também a maneira como o produto foi produzido, expressando a unido entre
teoria e prética.

Assim, a criagcdo do produto educacional se iniciou com a pergunta: como
inspirar professores da EPTNM com a pedagogia da Bauhaus por meio de um video?

Nesse sentido, elenquei algumas pretensdes do produto junto ao publico a que
se destina:

 apresentar os resultados da pesquisa;

« falar sobre uma experiéncia real de ensino-aprendizagem na qual houve a

aplicacao pratica das bases conceituais da EPTNM, condicdo fundamental da

efetivagdo do curriculo integrado;

« apresentar as ferramentas e conceitos utilizados, que possam ser replicados

e apropriados na pratica educativa dos docentes;

* trazer seu "modo de fazer" explicitando que o produto educacional também

possui uma metodologia de criagdo, ou seja, um design de produto

educacional.

Para isso, escolhi, para editar o video, a plataforma canva.com, por sua
acessibilidade — possui uma interface simples e de facil entendimento, e oferece a
possibilidade de cadastro gratuito, para uso com func¢des basicas e cadastro gratuito
para uso com fungdes avancadas para docentes vinculados a uma instituic&o.

Nessa plataforma é possivel fazer edi¢cdes de videos no estilo motion graphics,
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literalmente, grafismo em movimento, ampliando consideravelmente as possibilidades
criativas de edicdo de conteudos educativos, por permitir o uso de imagens variadas,
formas, textos, sons, gravagéo de imagem e som, e outros videos. E possivel também
a criacdo de outros materiais graficos.

Em seguida, passei a criacdo do roteiro do video, processo que aconteceu
juntamente a escrita da dissertacdo, na medida em que o contetudo do roteiro se
baseou nas analises dos resultados da pesquisa. O roteiro foi sendo construido,
modificado e adaptado, conforme a mensagem a ser transmitida, o conceito que
determinaria todo o video, a linguagem escolhida e o publico destinatario.

A patrtir das pretensfes elencadas e da elaboracdo do conteudo, cheguei ao
nome do produto: Pequeno dicionario de verbetes bauhausianos para a EPTNM
integrada.

Atendendo o objetivo da interacdo no video, escolhi a plataforma edpuzzle.com,
também por ser de facil acesso, gratuita e funcional. Ela permite, depois de fazer o
upload de um video, inserir, ao longo dele, caixas de texto que podem conter
perguntas de mdultipla escolha, questbes abertas e notas explicativas, com varias
opcOes de incrementos como adicionar audio, imagem e hiperlinks. Sendo uma
maneira de estimular uma comunicacéao reflexiva a respeito do contetudo, de forma
interativa e enquanto se assiste. Esta foi uma caracteristica que levou a colocacao
das perguntas avaliativas sobre o produto educacional nessa interacao, para facilitar
a resposta, sem a necessidade de o usudario responder um questionario
posteriormente. A continuidade de exibicdo do video esta vinculada a resposta.

Para aproximar conteiudo do video e usuario, foi criado um avatar, uma
personagem, que além de apresentar o video, tem o objetivo de criar uma atmosfera
lidica. O conceito narrativo e visual gira em torno da ludicidade e da alegria como
elementos que podem trazer leveza a um contetudo extenso e um pouco da ideia da
brincadeira, tdo cultivada na Bauhaus. O avatar foi criado por meio do site
www.snapcamera.com, ferramenta gratuita com varias opcdes de personagens.

Como material de apoio ao video, elaborei: a versao do video em arquivo tipo
PDF (Portable Document Format); uma compilacédo de fontes e referéncias; e um texto
sobre videos interativos. Todo o material de apoio pode ser acessado por um link
fornecido em uma das intera¢des no video.

O link para o video interativo e um tutorial de acesso a plataforma foram

enviados a oito docentes do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
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Gerais - CEFET-MG - Campus Divinopolis. Dentre os quais, cinco assistiram e
responderam, configurando um percentual de 62,5% de acesso e resposta ao produto.

Para a primeira pergunta, “Ficou claro o que se pretende apresentar?”, foram
colocadas as seguintes alternativas de resposta:

* Sim!

* Mais ou menos...

* N&o.

Nesta etapa, 100% dos respondentes marcaram “Sim!”.

Na segunda pergunta “O tema e o formato (video interativo) despertaram seu
interesse para ver este produto?”, quatro docentes (80%) responderam “Sim, muito!”
e um docente (20%) respondeu “Sim.” para as seguintes alternativas:

* Sim, muito!

» Sim.

* Mais ou menos...

* Muito pouco.

* Nao.

Em seguida, na pergunta “Vocé considera este produto educacional relevante
para a reflexdo sobre a pratica da integracdo na EPTNM?”, quatro docentes (80%)
responderam “Considero, totalmente.” e um docente (20%) respondeu “Considero,
parcialmente.” para as seguintes alternativas:

« Considero, totalmente.

* Considero, parcialmente.

* Nem sim, nem nao.

» Nao considero, parcialmente.

* Nao considero, totalmente.

A interacdo seguinte, foi composta por uma informac&o e uma pergunta, dessa
forma: “WOCE SABIA? O estudo da tipografia na Bauhaus levou ao uso apenas das
letras minusculas. Por isso, todo o texto no video segue essa linha. Neste link, vocé
pode saber mais sobre esse assunto: https://revistacult.uol.com.br/home/sturm-blond-
e-bauhaus/. Quanto ao video, vocé acha que ele mostrou as aproximacdes entre a
pedagogia da Bauhaus e o curriculo integrado na EPTNM?”. E as alternativas abaixo
tiveram quatro (80%) respostas “Sim!” e uma (20%) reposta “N&o.”.

* Sim!

* Mais ou menos...
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* N&o.

A quinta interagao trouxe a questdo: “O video te trouxe inspiracdo para se
envolver em praticas coletivas de integracéo na escola?”, obtendo 100% de resposta
“Varias inspiracdes!”, para as alternativas:

* Nenhuma inspiracéo.

» Algumas inspiracoes...

* Varias inspiragdes!

Por fim, a sexta interacdo trouxe o seguinte convite: “Fique a vontade para
apontar sugestdes e criticas em relacdo ao contetdo e producédo do video.”, para o

qual recebeu as manifestacfes expostas no quadro 4.

Quadro 4 — Comentarios e sugestdes dos docentes que assistiram o video.

Excelente material. Muito importante a divulgacéo dessa metodologia, em particular nesses tempos
pés ensino remoto, pds pandemia, aplicacdo nas escolas das leis do ensino inclusivo, das
metodologias ativas... Gratidao por me apresentar esse material e fazer-me repensar minhas praticas
pedagdgicas. Parabéns! A (nica sugestdo que apresento € aumentar mais uns 3 segundos para
leitura das caracteristicas dos verbetes bauhausianos, pois eles sdo essenciais e motivadores para

nés docentes podermos repensar nossa pratica.

Parabéns pelo video!!! Muito bem produzido. Gostei muito também da ideia dos verbetes. Parabéns
pelo trabalho & @ & e pela forma interativa de sua avaliagdo. Uma sugestdo é marcar todas as

alternativas no Edpuzzle para que ndo aparecam como erro para quem estd respondendo o

formulario.

O video est4 bem elaborado, e dividido em uma ordem légica de apresenta¢do. O conteldo é denso,
porém foi apresentado de forma lddica e simples, 0 que aumentou o interesse em assistir o video.
Como reflexdo do que foi apresentado nesse video, acredito que as praticas da escola Bauhaus
devem ser resgatadas e aplicadas no EPTNM, de modo a melhorar nosso método de ensino, bem

como a aprendizagem e a formagé&o dos alunos.

Excelente

Ficou muito bom.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas respostas dos/as participantes.

A partir dos resultados apresentados, de todos os dados construidos e
analisados, tenho a percepcéo de que a hipotese levantada se confirma, uma vez que
os professores corroboram a pertinéncia da pedagogia da Bauhaus como inspiracao
para praticas integradoras na EPTNM.

Nos comentérios e sugestdes, 0 retorno positivo e a mencao a forma ludica de
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expor o conteudo demonstra que a linguagem ludica foi bem aceita pelo publico,
confirmando-a como um instrumento pertinente para despertar o interesse, nao
apenas infantil como no senso comum, mas de um publico mais amplo, como se via
na propria pedagogia da Bauhaus, que valorizava a fantasia e a brincadeira.

Este produto educacional ndo é apenas uma organizacdo e testagem dos
resultados da pesquisa, mas é também, parte da pesquisa. Ele fez parte do processo
de analise dos dados e sua construgéo técnica e narrativa se fez juntamente com a
elaboracdo da escrita. Ao invés da escrita vir antes da producao do produto, elas se
fizeram simultaneamente, de forma integrada. Foi uma oportunidade de, como
pesquisadora, experimentar a aplicacdo de minha metodologia profissional cotidiana
no contexto académico. Pude, desse modo, abordar a integracéo experimentando a
propria integracao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

T6

T bem de baixo, pra poder subir
T6 bem de cima pra poder cair
T dividindo pra poder sobrar
Desperdicando pra poder faltar
Devagarinho pra poder caber
Bem de leve pra ndo perdoar

T6 estudando pra saber ignorar
Eu t6 aqui comendo para vomitar

Suavemente pra poder rasgar

Com o olho fechado pra te ver melhor
Com alegria pra poder chorar
Desesperado pra ter paciéncia
Carinhoso pra poder ferir

Lentamente pra ndo atrasar

Atras da vida pra poder morrer

Eu to me despedindo pra poder voltar

Eu t6 te explicando pra te confundir,
Eu t6 te confundindo pra te esclarecer,
T iluminado pra poder cegar,

T ficando cego pra poder guiar.

Tom Zé

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, busquei respostas para a questao
que foi o germe de tudo 0 que se seguiu nesse processo: possuiria a pedagogia da
Bauhaus, aspectos de aproximacdo com as bases conceituais da EPTNM que a
validaria como uma referéncia para praticas docentes e para a articulacdo e a
construcéo do curriculo integrado?

Com base no que eu conhecia sobre a Bauhaus e outras experiéncias de
educacdo inspiradoras e integradoras, me intrigava!® perceber muitas convergéncias
entre seus fundamentos, principios, objetivos e praticas educativas e as bases
conceituais para a EPTNM integrada, sem que estas convergéncias fossem
exploradas no contexto geral do PROFEPT.

Para entender se minha questdo procedia, me dediquei ao objetivo geral da

pesquisa: compreender principios e praticas da pedagogia da Bauhaus e relaciona-

13 Estranhava também nao identificar aproximacdes entre as iniciativas de integracéo, o formato dos
curriculos para o EMI no CEFET-MG - Campus Divinépolis e as praticas integradoras peculiares ao
design, especialmente por haver o Curso Técnico em Producdo de Moda e o Bacharelado em Design
de Moda, cursos que guardam estreita relagdo com os antecedentes histéricos do design. Mas esta é
uma questdo bastante pessoal que diz respeito a minha percepcdo baseada em relatos,
comportamentos, vivéncia in loco, e seu aprofundamento demandaria outras pesquisas.
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-los a EPTNM, no que tange ao curriculo integrado, e sendo confirmada a hipotese de
haver aproximacdes entre os dois temas, encontrar inspiracdes para a pratica docente
na EPTNM integrada. Posso afirmar que, com o objetivo de trazer inspiragéo, eu talvez
tenha sido quem mais se inspirou com todas as descobertas, tantas possibilidades.

Assim, iniciei a construcdo da escrita desta dissertacao narrando como cheguei
ao meu objeto de pesquisa. Abordei discussdes acerca do trabalho em seu sentido
ontoldgico e historico, a fim de localizar a pratica do design como um processo que
envolve as dimensdes intelectual e manual, mesmo que esta integracdo traga tensoes
por se fazer no campo das contradicées do processo de producao capitalista.

Perpassei pelas origens e sentidos da palavra design, refletindo sobre a
mudanca ou a perda de sentido das palavras com seu uso ao longo do tempo.

Em seguida, discorri sobre minhas intengdes de pesquisa ao ingressar no
mestrado, no qual desenvolvi este trabalho, que iam ao encontro das praticas
pedagdgicas influenciadas pela reforma nas artes e na educacao na Europa no inicio
do século XX. Prossegui relatando minhas percepcdes acerca das referéncias
trabalhadas nas aulas do mestrado em congruéncia com minhas intengdes iniciais.

Expus a gradativa constatacdo, a partir das aulas, leituras e lives, das razfes
do preconceito para com o trabalho manual e da falta de integracdo curricular na
EPTNM integrada, o que da continuidade a formacdo de individuos baseada na
divisdo social e técnica do trabalho.

Procurei mostrar que, além do trabalho, outro importante processo para a
conformacao do ser humano é a educacdo, com isso, inseri na discussao, o ensino
do design, o que levou a Bauhaus, que além de sistematizar o ensino do design,
propds integrar arte e técnica em seu curriculo, para a formacgédo de um novo homem
e de uma nova unidade.

Em seguida, abordei brevemente a pedagogia da Bauhaus situando-a em
relacdo aos principios da EPTNM integrada. E justifiquei sua escolha dentre outras
experiéncias que poderiam ter sido foco da pesquisa, pela minha propria questao
inicial e central. Ou seja, o conhecimento prévio do assunto me despertou para a
possibilidade da pesquisa.

Apresento em seguida, o levantamento realizado no Catalogo de Teses e
Dissertacdoes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES com o intuito de confirmar a legitimidade da proposicédo do tema da pesquisa.

O que se comprova pela auséncia de trabalhos dedicados ao assunto.
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Em varias publicacdes, principalmente artigos de revistas cientificas da area da
educacao, encontra-se relatos de experiéncias que tém alcancado éxito na pratica da
integracao curricular na EPTNM integrada ao ensino médio no contexto da RFEPCT,
como as citadas na se¢do 2.1.1. Encontra-las e lista-las, descrevendo-as, seria uma
boa forma de inspirar e possivelmente tornar mais claro para docentes e gestores
como efetivar o curriculo integrado. A escolha por ndo aprofundar na descricdo dessas
experiéncias veio do recorte necessario ao desenvolvimento da pesquisa, que ao se
debrucar sobre a compreensdo das concepg¢des acerca do curriculo integrado na
EPTNM, buscando, para isso, o didlogo com a pedagogia da Bauhaus, enveredou na
busca por descobrir se outras concepcdes tedrico-metodologicas, que ndo as
estabelecidas no contexto da RFEPCT, poderiam ser referéncias coerentes com as
diretrizes para a EPTNM brasileira. E mostrar que houve uma escola que realizou
esses mesmos objetivos, porém, fundamentados em outras ideias, outros
pensadores, em outro contexto. Em resumo, existem outros pontos de vista, outras
possibilidades, que ndo excluem as atuais diretrizes, mas podem ampliar o campo das
experimentacdes e as orientacdes para a construc¢ao do curriculo integrado.

Acerca do processo de desenvolvimento do produto educacional no PROFEPT,
percebi algumas contradicdes. Em primeiro lugar, o mestrado profissional no qual se
faz esta pesquisa, exige a feitura de um produto educacional, mas ndo oferece
subsidios tedérico-metodoldgicos especificos para seu desenvolvimento. Durante o
curso, houve por parte dos alunos, colegas de turma, muitas davidas, inseguranca e
ansiedade acerca do produto, desde o projeto de pesquisa, até a pesquisa
propriamente, terminando por desenvolvé-lo, ndo sem passar por um processo
deveras desgastante.

Em segundo lugar, a definicdo do produto educacional é feita antes da
pesquisa. Nesse sentido, sua proposicdo é, também, uma hip6tese gerada sem
critérios metodoldgicos, e que nem sempre passa por confirmacdo. Como designer,
com experiéncia em desenvolvimento de produtos graficos, entendo que neste caso
em que uma questao problema sera pesquisada e analisada, a definicdo do produto
poderia — ou deveria — ser consequéncia de uma analise com vistas a chegar a
proposicdes coerentes com o0s objetivos da pesquisa como um todo.

Estas também s&do questdes de falta de integracdo. Se o PROFEPT se
propuser a ser mais integrado, talvez seja fomento para o entendimento e a pratica da

integracgéao.
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Os resultados das analises sobre concepcdes de EPTNM integrada e
pedagogia da Bauhaus nos mostram que ha muito mais convergéncias que
divergéncias entre elas. A avaliagdo dos docentes que testaram o produto comprova
que a pedagogia da Bauhaus pode sim ser uma inspiracao para praticas docentes no
sentido da integracdo curricular na EPTNM.

Apesar dos esforcos para criar produtos com custo acessivel a grande parcela
da populagdo, com o tempo os produtos Bauhaus ficaram supervalorizados,
configurando-se como artigos de luxo. No entanto, os principios e a pedagogia da
Bauhaus, apesar de ndo serem a parte mais conhecida da escola, além de serem
acessiveis, ao contrario dos produtos, sdo uma boa referéncia para se pensar acdes
que promovam transformagbes na educacdo. Poderiamos, talvez, pensar em
professores/professoras designers de curriculo, que desenhassem coletivamente
experiéncias integradas de curriculo. Por exemplo, o curriculo integrado como uma
mauasica, em que cada disciplina, cada etapa do processo pedagodgico, cada
participante da comunidade escolar, fosse uma nota. Que vérias delas pudessem ser
tocadas ao mesmo tempo e em tempos diversos, criando melodias harmoniosas e
também acordes dissonantes, contando uma histéria a partir e por meio de um tema,
uma ideia ou varias. A questao é que uma musica nao se faz com uma nota sé. O que
se pode perceber é que, assim como nha musica, o curriculo integrado s6 se faz no
coletivo.

A partir da reflexdo sobre curriculo integrado na EPTNM integrada constatamos
gue as concepcdes que orientam sua implementacao derivam de influéncias teoricas,
histéricas e sociais organizadas ao redor de uma perspectiva de educacdo para a
classe trabalhadora, com o intuito de superar a educacdo dualista que priva esta
classe de conhecimentos para além da preparacdo profissional para o mercado de
trabalho.

O curriculo, como projeto educativo, producdo social, dirigido a sociedade,
reflete os projetos que estdo em disputa nessa sociedade. O projeto hegemonico e o
projeto contra hegemonico séo os polos dessa disputa. Portanto, em uma sociedade
na qual o projeto societario da classe trabalhadora ndo € hegeménico, como € o caso
da sociedade brasileira, o projeto educativo vigente nas escolas em sua maioria, néo
contempla a perspectiva da classe trabalhadora. E contra essa realidade que se
propde a construcdo de um curriculo efetivamente integrado na EPTNM.

No entanto, o curriculo também é construido no cotidiano escolar, e reflete as
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experiéncias de toda a comunidade escolar, que se fazem na relacdo com as
condicBes historicas e sociais. Pois, a educacédo é uma préatica social e se faz junto.
N&o pode, por isso, desconsiderar as condicbes em que vivem a maioria dos jovens
que buscam uma formacéo profissional mesmo antes de concluirem a educacao
basica, pois esses jovens precisam pensar, mas também precisam comer, morar,
vestir e muitas vezes sustentar suas familias.

Podemos afirmar, entdo, que as concepc¢des de curriculo integrado na EPTNM
buscam criar condi¢cdes ndo apenas de uma autonomia intelectual e profissional para
a jovem classe trabalhadora, mas também de garantia para sua existéncia. Para que
o individuo estudante da EPTNM integrada possa, por exemplo, conhecer os
conhecimentos tedricos acumulados pela humanidade, que fundamentam muitos dos
processos e procedimentos profissionais, assim como dominar os sentidos e
processos de producédo na sociedade contemporanea e também estar e se sentir apto
a se inserir no mundo do trabalho, com a consciéncia das relacdes de trabalho.

O curriculo integrado visa, portanto, a integracao entre a formacao geral e a
formacéo profissional, integrando-as com a propria vida, vendo o estudante como ser
humano integral que ele é, dando-lhe subsidios para atuar sobre a realidade, para ter
participacdo ativa na historia da sociedade da qual faz parte e na construcdo de sua
prépria historia. Visando a formacéo de sujeitos que tenham a perspectiva da classe
trabalhadora e consigam, também, articular diversas perspectivas e visdes de mundo,
com a capacidade de conhecer e compreender a multiplicidade de conhecimentos e
de recursos que a humanidade produziu. Seria o perfil do egresso esperado para a
EPTNM integrada.

Uma proposta dessa grandeza sO se faz de forma coletiva. Portanto, a
integracdo do ensino médio a educacéo profissional demanda a consciéncia unitaria
em relacdo ao projeto pedagodgico que se quer efetivar. Demanda a construcéo
coletiva desse projeto. A clareza sobre que educacédo se quer e que ser humano ela
formara. Sera uma educacdo que quer melhorar os individuos e o trabalho que eles
serdo capazes de realizar ou melhorar apenas os produtos que eles produziréo
profissionalmente? Essa poderia ser uma das questdes a orientar a construcao
coletiva dos projetos politico pedagdégicos e dos projetos pedagdgicos dos cursos,
consequentemente direcionando a pratica do curriculo integrado.

Muitas das iniciativas da Bauhaus, estdo presentes em varias instituicdes da

RFEPCT, inclusive no CEFET-MG - Campus Divinépolis, mas, por que se afirma que
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nessas instituicdes o curriculo integrado ndo acontece na pratica? Esta ndo é uma
guestao para esta pesquisa, mas penso, depois da realizacéo dela, que esta questao
aponta para a agao coletiva, para a colaboracdo mutua, para a abdicacdo de algumas
individualidades, além da compreenséo e do compromisso com o projeto de educacgao
gue a escola se propde efetivar.

Ha dualidade em quase tudo, quase sempre. Ao invés de negar, podemos
enfrentar isso. No entanto, de acordo com diversas teorias, sejam contemporaneas
ou ancestrais, todas as coisas estao integradas. Entdo, formando-se para o mundo, €
um contrassenso que a formacéao seja fragmentada.

A medida que a pesquisa ia se desenvolvendo, eu fui percebendo que ela
estava se configurando em um todo integrado em suas diversas partes. A primeira
delas seria o préprio tema, tratar da integracdo na Bauhaus que se fez essencialmente
pela unido de teoria e pratica. A segunda dimensédo € a metodologia projetual que
pratico, que por se tratar de um caminho para a criacdo de projetos em design,
também integra teoria e prética, e foi utilizada na elaboracéo do produto educacional.
E por fim, o modelo da pesquisa nos mestrados profissionais, que integra a parte
académica, considerada intelectual — mesmo que, para alguns, a escrita se insira no
campo do trabalho manual — a parte profissional, de construcdo e aplicacdo do
produto, sendo, portanto, conformacgao da integracao teoria e pratica.

N&o serd essa proposta que resolvera o problema da dualidade educacional,
da fragmentacé@o do conhecimento escolar, da ndo efetivacdo do curriculo integrado
na EPTNM, mas ela pode plantar algumas duvidas e talvez um pouco de curiosidade
nas mentes dos que estivem abertos a isso. Considero davidas e curiosidade muito

estimulantes. E andam de maos dadas com a necessidade.

Desejo, necessidade, vontade
Necessidade, desejo
Necessidade, vontade
Necessidade

Vocé tem sede de qué?

Vocé tem fome de qué?
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A gente nao quer s6 comida

A gente quer comida, diversao e arte
A gente quer saida para qualquer parte
A gente quer a vida como a vida quer
A gente quer comer e quer fazer amor
A gente quer prazer pra aliviar a dor

A gente quer dinheiro e felicidade

A gente nao quer s6 dinheiro

A gente quer inteiro e ndo pela metade

Comida, Tités (remix livre)
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

Selecdo de alguns frames do video Pequeno dicionario de verbetes
bauhausianos para a EPTNM integrada:

k|

assimilar, sem copiar
criar uma experiéncia propria

adequada ao contexto
ke que acabe inspirando de volta
ensino médio experiéncias outras

Hérika Eustdquia do Carmo | Julho ¢ 2022

i

Com este video compartilho com vocés um pouguinho
do resultado da minha pesquisa no Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica - ProfEPT.

Quero trazer uma experiéncia incrivel, que ja tem mais de 100 anos,
mas, que até hoje, ainda tem muito a mostrar. Convido a vocé
a conhecer a Bauhaus. Uma escola de arte, design e arquitetura
que funcionou no inicio do século XX, na Alemanha.

Eu destaquei caracteristicas da pedagogia da Bauhaus
que tém muito a ver com a proposta de curriculo integrado da
eptnm contemporanea aqui no Brasil. E por isso, eu acredito
que essa experiéncia pode nos ajudar a ter uma melhor vivéncia
de integracao por aqui na rede federal.

Vamos 1a!?

pequeno dicionério
de verbetes bavhausianos
para a eptnm integrada bauvhaus

A escola Bauhaus foi fundada em 1919 na cidade de Weimar, Bauhaus significa casa de construgo.

na Alemanha, apés a 1° guerra mundial.
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Seu objetivo/desafio era uma nova ed a pudessem formar uma nova geragao de profissionais completos.

foram revolucionarias. Entdo, vamos ouvir alguns conceitos da EPTNM integrada a partir da perspectiva da Bauhaus?

verbete bavhausiano 1
pesquisa como principigf-XX-LTLT 1)

« experimentacdo
« questionar os pad
« buscar solugdes n

» valorizar a brincad

Um dos passos nos caminho para se chegar na integragéo no cotidiano escolar da EPTNM
integrada é a pesquisa como principio pedagégico.

verbete bauhausiano 2
interdisciplinaridade

« didlogo entre disci
« interdependéncia
« trabalhos conjunt
* conexao entre o r

adquiridos na prati

A Bauhaus unificou disciplinas como arquitetura, escultura, pintura e desenho industrial.
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verbete bauhausiano 3
trabalho, ciéncia, culturaREXTTILY T

trabalho nas oficina:
;orias e experimen
;m que provo
;so de materiais e p

+ .
diversaso o S

1dentificamos a presenca desse eixo em varias atividades na Bauhaus.

verbete bavhausiano 4
trabalho como principio LAV

« entender o como,

© a0 invés de reprod
» levar esse aprendi;

as b
desenvolver a autonomia.

verbete bavhausiano 5
escola unitaria

Apesar de ter havido certa restri¢do, depois da imensa procura por estudantes mulheres,
ou seja, a escola ndo esteve livre de contradigdes.

verbete bavhausiano 6
politecnia

» conhecimento das
« atengdo a salde
meio-ambiente
« formagao profissi
* experimentagdo i
« autonomia para ir

Uma das metas da Bauhaus era esclarecer as da sem
de suas vantagens
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verbete bavhausiano 7
formagéo omnilateral

« desenvolvimento
* conhecimento das|
« compreensao dos
* convivio social e
= capacidade de tra

o podia, entdo, osentidoea do seu e
oseu com o meio
A9
y
8 ¥

y N
rs =3
Lferr
Speciold! (e
Geschhoch! /
Wotiomal#3! Bouhovs
ou seja, uma formagdo em sua totalidade, A sintese da totalidade hluhf MM’M“ e trés cores que
M__r o mundos

verbete bavhausiano 8
formacgéo humana integral

* escola como micro:
« realidade como um
* desenvolvimento d:
* busca de um novo

« formagao do estud:

proporcionando uma visdo global de sua futura atividade, até encontrar seu lugar,
onde ele passaria a se movimentar com seguranca para lidar com todas as coisas da

vida

verbete bavhausiano 9
unido teoria e pratica

* unido de arte, téc

Nele, o estudo dos materiais a teoria da forma o eoc de cada
material,
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Esse dominio e o manejo das mais diversas técnicas permitiu a aplicagdo prética dos

Na construgdo da sede da escola em Dessau, p e ;]
na pi cao dos artigos para a sede da escola, construida na cidade de Dessau.

exercitar o aprendizado teérico e prético,

verbete bavhausiano 10
curriculo integrado

« tempo e espaco
proprio trabalho,

Foram emprega novos ep que poderiam ser adaptados a produgdo em
massa com o objetivo de reduzir os custos de construgdo.

balé triadico

, instr ; estudos de danga, musicas, linguagens;

haus am horn

foi uma construgdo experimental,



Gropius queria criar uma nova estrutura educacional formal e uma nova unidade
entre arte e técnica.

byl

WEIMARN

o sentido e a finalidade do seu trabalho e
oseu com o meio

O formai podia, entdo,

Tanto na EPTNM, quanto na Bauhaus, a unido entre teoria e prética, em sua
esséncia, estd presente em todos os verbetes que destacamos.

criada pela combinagdo de todas as artes da época, arquitetura, pintura, escultura,
musica, danca e poesia.

Obrigada por assistir até aqui. Este video foi uma breve apresentacdo do muito que
ha por descobrir e falar sobre a Bauhaus e a EPTNM integrada.
Nos links interativos durante o video vocé pode saber mais sobre o tema
e também sobre o processo de criagdo de videos como este.
Entdo... tchau! E até mais!

pequeno diciondario
de verbetes bavhausianos
para a eptnm integrada

Criagdo, roteiro, edicdo e direcdo
Hérika Eustaquia do Carmo

Locugdo
Agnel Leandro Marques

Produto criado no
canva.com

CEFET-MG

PROFEPT

DIVINOPOLIS
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