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RESUMO

Desenvolvida sob o ambito da Histéria da Educacédo, esta dissertacdo busca
compreender o processo de escolarizagcdo do trabalhador rural em Minas Gerais, a
partir da producéo historica do Instituto Fazenda do Rosério, localizado na cidade de
Ibirité, MG, no periodo de 1947 a 1972, de modo a produzir o conhecimento histérico
sobre o processo de escolarizacdo dos trabalhadores do contexto analisado. Para
tanto, buscamos mapear as fontes que abordam a temética do processo de
escolarizacao do trabalhador rural na Fazenda do Rosario e analisar as informacdes
e dados referentes as atividades desenvolvidas no Instituto, as quais tinham como
objetivo a escolarizacdo do trabalhador rural. Tomando como recorte temporal as
motivacOes da pesquisadora e educadora Helena Antipoff para a organizagdo do
ensino rural na Fazenda do Rosario. Lancamos mao de publicacdes da imprensa
regular do século XX, que abordaram a repercussdo da Lei Organica do Ensino
Agricola de 1946 em Minas Gerais. Como fonte principal, utilizamos o volume IV da
"Coletanea das Obras Escritas de Helena Antipoff", que se dedica a Educacéo Rural
na Fazenda do Rosario em Minas Gerais. Esse volume especifico trata do trabalho
como fundamento da educacdo e da formacdo dos professores. Entre as
consideragdes finais, vimos que visdo de Helena Antipoff enfatiza a importancia da
interacdo entre a escola, a comunidade e a sociedade, sendo uma de suas
caracteristicas primordiais a criacdo de oportunidades para que os estudantes se
envolvam em questfes sociais, culturais e ambientais. Tal abordagem resulta em uma
cultura escolar que fomenta o desenvolvimento de habilidades essenciais para o
exercicio da cidadania por meio do trabalho. No entanto, alguns autores indicam que
a perspectiva de Antipoff também pode ser interpretada como pertencente a um
projeto civilizatorio, que muitas vezes partia da concepcédo da cidade para estruturar
o0 campo. Essa perspectiva, apesar de sua influéncia na época, é questionavel em
uma sociedade democrética e pluralista. Consideramos que a proposta educacional
desenvolvida por Helena Antipoff por um lado, busca apoiar o desenvolvimento
integral dos alunos, levando em consideracdo suas necessidades individuais e
promovendo um ambiente inclusivo de aprendizado. Por outro lado, também busca
implementar um projeto de civilizagdo que nao leva em consideragcdo as
particularidades do meio rural preparar os estudantes para o mercado de trabalho,
envolvendo-os em forga produtiva para atender as demandas da cidade.

Palavras-Chave: Escolarizagdo; Fazenda do Rosério; Helena Antipoff; Historia da
Educacao.



ABSTRACT

Developed under the scope of the History of Education, this dissertation seeks to
understand the process of schooling of the rural worker in Minas Gerais, from the
historical production of the Instituto Fazenda do Rosario, located in the city of Ibirité,
MG, in the period from 1947 to 1972, in order to produce historical knowledge about
the process of workers' schooling in the analyzed context. We sought to map the
sources that address the theme of the process of rural workers' schooling at Fazenda
do Rosério and analyze the information and data related to the activities developed at
the Institute, which aimed at the rural workers' schooling. Taking as a time frame the
motivations of the researcher and educator Helena Antipoff for the organization of rural
education at Fazenda do Roséario. We used publications from the regular press of the
20th century, which dealt with the repercussion of the Organic Law of Agricultural
Education of 1946 in Minas Gerais. As a main source, we used volume IV of the
"Coletanea das Obras Escritas de Helena Antipoff", which is dedicated to Rural
Education at the Roséario Farm in Minas Gerais. This specific volume deals with work
as the foundation of education and teacher training. Among the final considerations,
we saw that Helena Antipoff's vision emphasizes the importance of interaction between
school, community, and society, one of its primary features being the creation of
opportunities for students to engage in social, cultural, and environmental issues. Such
an approach results in a school culture that fosters the development of essential skills
for the full exercise of citizenship through work. However, some authors point out that
Antipoff's perspective can also be interpreted as belonging to a civilizing project, which
often started from the conception of the city in order to structure the countryside. This
perspective, despite its influence at the time, is questionable in a democratic and
pluralistic society. We believe that the educational proposal developed by Helena
Antipoff, on the one hand, seeks to support the all-round development of students,
taking into account their individual needs and promoting an inclusive learning
environment. On the other hand, it also seeks to implement a civilization project that
does not take into account the particularities of the rural environment, preparing
students for the job market by involving them in a productive force to meet the demands
of the city.

Key words: Schooling; Rosario Farm; Helen Antipoff; History of Education.
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INTRODUGCAO

Foi a partir de 1940, que no Instituto Fazenda do Rosario, até entdo destinado
apenas as criancas consideradas a época excepcionais, que as a¢des destinadas ao
processo de educacdo rural, tendo como cerne a filosofia pedagogica de Helena
Antipoff, passa a ser progressivamente construida. Especificamente o processo de
escolarizacao do trabalhador rural em Minas Gerais, tema sobre o qual versa essa
dissertacdo, se materializa a partir do Instituto, localizado na cidade de Ibirité, MG, no
periodo de 1947 a 1972. A escolha do recorte temporal se justifica, respectivamente,
pelo ano de registro das primeiras proposi¢cdes de Helena Antipoff para a organizacao
do ensino rural na Fazenda do Rosario e pelo ultimo texto sobre atividades de ensino
do trabalho rural escrito pela educadora.

A escolha do tema desta pesquisa ndo foi aleatéria. Decorre a partir de
vivéncias na disciplina de “Pratica de Estagios”, durante minha graduagdo em
Pedagogia, na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), campus lbirité,
especificamente no Museu Helena Antipoff, iniciada no ano de 2019, onde tive a
oportunidade de trabalhar como estagiaria bolsista da Fundacdo Helena Antipoff
(FHA), em um projeto de educacao para cidadania, pelo qual estabeleci contato com
0 acervo do Museu. As vivéncias com a documentacao, paralelo a oportunidade de
ser encarregada do preparo tedrico e metodolégico das aulas realizadas no projeto
levaram a percepcdo e reflexdo acerca da importancia dos trabalhos iniciados e
assinados pela educadora Helena Antipoff, e a sua relagéo direta com a vida escolar
e profissional dos individuos da regido, especialmente no tocante o processo de
escolarizacao do trabalhador rural.

E bem vivo na minha memoria 0 momento que me deparei com documentag&o
na segunda sala que compde o Museu, denominada “Centro de documentacgao e
pesquisa Helena Antipoff’, e o0 pude compreender no mesmo instante, como um rico
espaco e fonte de pesquisa para a construcao de uma anélise aprofundada acerca do
processo que constitui o processo de Educacao profissionalizante e rural no municipio
de Ibirité.
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Paralelamente, o trecho abaixo, extraido do texto de uma palestra proferida por
Helena Antipoff em 1947, € uma das principais inspiracées para a construcao desta

pesquisa:

Num pais onde 70% da populacdo se empenha direta ou
indiretamente em atividades rurais, o melhoramento do meio rural
constitui um tema de interesse capital para todos os que desejam o
bem-estar e a prosperidade de seu povo. O problema se torna de
inadidvel solucdo ao contar o progressivo empobrecimento em
abandona-las a procura de uma vida melhor (ANTIPOFF, 1992, p.9).

A Histéria da educacao na regido metropolitana de Belo Horizonte tem sua
origem imbricada a vinda de Helena Antipoff para o Brasil, em 1929, no contexto das
reformas educacionais vigentes no pais, especificamente o cenario da Escola Ativa.
Helena Antipoff foi uma psicologa e educadora que viveu mais de quatro décadas no
Brasil, onde deixou legado na Historia da Educacédo. Teve sua obra pontuada por
exemplos e realizag6es edificantes e transformadoras em sua época. Suas ac¢des sao
reconhecidas internacionalmente por seus esforcos e concretizacdes, dos quais
fazem parte a histéria da educacdo propedéutica e profissional em Minas Gerais, e
em outros estados do Brasil. Entre publicacdes, producdes audiovisuais,
comunicacdes e encontros anuais, as obras da educadora repercutem até os dias
atuais.

Em 1975, um ano apds o falecimento de Helena Antipoff, seu filho, Daniel
Antipoff, publicou a obra “Helena Antipoff, Sua vida Sua obra” (1996), onde aborda a
trajetdria da educadora, que nas palavras do autor poderia servir de inspiracdo para
jovens que se encontrassem “[...] ainda indecisos quanto a sua ocupagao futura”.

A obra de Daniel possui caracter biografico e mostra que Helena Wladimirna
Antipoff, nasceu em Grodno, na RUssia, no ano de 1892. A mae de Helena, Sofia, foi
educada no “Instituto para Mogas da Nobreza”, cursou Pedagogia e aos 19 anos se
casou com Constantino Wladimir Vassilevitch, capitdo do exército que fazia parte da
esquadra militar russa e havia galgado importantes cargos nesta carreira. Conjuntura
essa que viabilizou para Helena e sua irmd Zina, uma educagdo de alto nivel.
Aprenderam linguas estrangeiras, piano, bem como, aprenderam a ler antes mesmo
de irem para a escola. Wladimir Vassilevitch ao subir de cargo na carreira militar se
mudou com a familia para Sao Petersburgo - Russia, onde Helena pode estudar em

um colégio de prestigio. (ANTIPOFF, Daniel, 1975).
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Esse mesmo autor pontua que durante o ensino secundario, Helena Antipoff se
juntou a um grupo de estudos, o0 qual se dedicava secretamente aos estudos da
sociologia considerados “avangados” por seus professores. Adicionalmente, descreve
um contexto politico conflitante e autoritario, expresso, por exemplo, no interesse e
apreciacdo de Helena Antipoff pelo teatro, o que representava uma forma de

resisténcia e manifestacdo, como expresso no excerto:

Por ocasido de seu curso secundario em Petersburgo, aprende a
apreciar o teatro. Na época existiam ali quase cinquienta teatros,
teatros amadores inclusive. S&o os teatros de marionetes, ambulantes
nas feiras. Ha as Operas e os teatros classicos, atraindo grandes
plateias, admiradores de Moliere, Lope de Vega e Shakespeare. O
povo russo ja um tanto oprimido pela censura czarista, a prisdo, o
trabalho forgado na Sibéria e até mesmo pelas excomunhdes por parte
do clero através do teatro, da masica, da literatura, pode fazer-se ouvir,
em protestos muitas vezes corajosos (ANTIPOFF, Daniel, 1975, p.22).

Seguindo a mesma perspectiva, no documentario “Entre Mundos - Vida e Obra
de Helena Antipoff’ (2019), de Guilherme Reis, a historiadora Marina Sorokina,
especialista na Histdria da Diaspora Russa, relata que durante o ensino secundario,
Helena Antipoff estudou no colégio mais caro do Império Russo, o Colégio
Tagantsevskaya. A historiadora descreve que o grupo ao qual Helena fazia parte
estudava literatura marxista, e que seus membros se opunham a autocracia czarista,
tendo muitos deles seguido carreira politica. Ainda segundo Sorokina, foram
encontrados documentos em acervos de fundacdes que relatavam que a casa de
Helena Antipoff e de outros membros do grupo foram monitorados de forma ilegal pela
policia.

Ao construir a biografia de Helena Antipoff como intelectual, Regina Helena
Campos (2010) atesta que sua formacédo em psicologia e educacao passou por Paris,
Genebra e Sao Petersburgo, onde atuou na analise do desenvolvimento intelectual e
psicossocial das criancas e adolescentes em idade escolar. No ano de 1929, durante
0 mandato do governador Anténio Carlos de Andrada, Helena Antipoff foi convidada
por Francisco Campos para atuar como professora de Psicologia Educacional na
Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais, em um Laboratorio de Psicologia
Aplicada, fundado em Belo Horizonte, iniciando, ent&o, a sua carreira como educadora
no Brasil. (ANTIPOFF, Daniel, 1975).
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Campos (2010) divide a experiéncia de Helena Antipoff em trés periodos,

a formacdo cientifica e humanista na Europa (1909-1929); a fase em
gue trava conhecimento com a realidade socioeducacional brasileira
(1929-1945) e o periodo em que trabalha na proposicdo de
alternativas préticas nas areas da educacdo especial e da educacéao
rural, ao mesmo tempo em que contribui para a institucionalizagdo da
area da psicologia no Brasil (1945-1974) (CAMPQOS, 2010, p.12).

Embora todo esse intenso percurso formativo e profissional seja de extrema
relevancia na carreira de Antipoff, nos interessa para essa pesquisa, a trajetoria da
educadora a partir de 1947, quando iniciam os seus trabalhos educacionais voltados
para a populacéo rural. A documentacao referente a educacéo rural foi identificada no
Museu Helena Antipoff.

Faz parte também da escolha pelo tema aqui dissertado, minha trajetoria
académica no curso de licenciatura em Historia, realizado na Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP), onde fui aprovada em dois processos seletivos do Programa de
Monitoria/Pré-Reitoria de Graduacdo, atuando como bolsista das disciplinas de
Historia da educacdo, (2016) e Fundamentos da Educacdo: Histéria, (2017). Os
encontros oriundos das experiéncias relatadas buscaram promover a compreensao
da constituicdo da histéria da educacdo enquanto disciplina escolar e campo de
conhecimento. Essa prética foi de suma relevancia para despertar o interesse pela
Historia da Educacdo e os percal¢cos encontrados ao longo de sua trajetoria até a
contemporaneidade.

Instigada por esse debate, motivada pela vontade de aprofundar os estudos
académicos, certa que a questéo colocada é de extrema relevancia a essa proposta
de pesquisa, ja que assinala a necessidade de investigar a educa¢do do meio rural e
notadamente a escolarizacdo das aprendizagens, realizamos um levantamento
bibliografico com o objetivo de identificar como a tematica proposta vem sendo
compreendida e pesquisada pelos estudiosos das mais diferentes areas.

O levantamento bibliografico apreendido principalmente no banco de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) indica que um numero consideravel de teses e dissertagdes margeia o tema
da Educacé&o Rural no Brasil. A exploracao inicial pela teméatica fora ampla, buscando
situar o maximo de produgfes sobre a educacao rural desde o inicio da primeira

Republica com o objetivo de mapear questdes ja abordadas dentro do contexto.
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A principio, a investigacdo contou com mais de mil trabalhos defendidos entre
os anos de 1988 e 2019. Esses achados nos levaram a dois questionamentos: 1°- O
que existe de tdo importante nesse tema que resultou no nimero elevado de trabalhos
— 2° - Um tema com tantas produc¢des, ndo necessita de mais investigagdes, pois
pesquisar nessa area nao ira contribuir com avanco da tematica. Lancamos méo da
primeira op¢ao e durante o processo de exploracédo da tematica, o grande numero foi
se afunilando cada vez mais, pois em minhas observagodes registrei que as producgoes
se dividem em &reas diversas, com objetivos voltados para os interesses de seus
respectivos Programas de Pos-Graduacao. Foram localizados trabalhos nas areas da
Economia, Extensado Rural, Educacéo, Geografia, Historia, Sociologia, Administracéo,
Historia da Educacéo, entre outros.

Ademais, podemos considerar o trabalho de Damasceno e Beserra (2004), que
ao produzir o estado da arte sobre a Educacdo Rural entre 1980 e 1990, apresentam
a proporcdo de uma média de 12 trabalhos sobre Educacéo Rural, para mais de mil
nas demais areas da educacao, o que corrobora com o questionamento de Almeida
(2005), sobre a proporcado de estudos cientificos favorecer o meio urbano em
detrimento do rural.

Ao realizar a busca no portal da CAPES, identificamos que alguns trabalhos
ndo estavam disponibilizados na plataforma, o que indicou certa caréncia de
atualizacdo. Portanto, realizei uma busca mais apurada em alguns Programas de Pés-
Graduacdo das seguintes Universidades: Universidade de Sao Paulo (USP);
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Centro Federal de Educacéo
Tecnologica-MG (CEFET-MG); Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ);
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal de Vigosa
(UFV); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ); Universidade Estadual Paulista (Unesp) e Universidade de
Brasilia (UnB).

Nas buscas realizadas na CAPES e nos Programas de Pd6s-Graduagéo, foram
catalogados um total de 74 trabalhos divididos entre teses de doutorado e dissertacao
de mestrado, as quais, de fato, contemplam a tematica da histéria das instituicbes de
educacéao rural no Brasil. Dentre essas, 0 tema que mais apareceu foi o de formacgao
de professores para o ensino rural, seguido das praticas educativas. Coube nesse

momento criar condicdes para selecionar as pesquisas que se adequam a proposta
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de pesquisa aqui apresentada, analisando em que medida os resultados identificados
se aproximavam, e em que medida se distanciavam do tema em questao.

O principal critério para selecdo foi a aproximacdo do recorte temporal e
territorial dos objetos de estudo, assim, inicialmente destacaram-se os trabalhos de
Terezinha Andrade (2006); Larissa Assis Pinho (2009); Valeska de Mello Pincer
(2008); Helder de Morais Pinto (2007); Leonardo Neves Santos (2015); Walquiria
Rosa (2015) e Carolina Mostaro Neves da Silva (2016). Verificadas as dissertacoes e
tese que versam sobre o ensino rural, a leitura na integra das producdes evidenciou
gue as proposi¢cdes para o ensino rural no Brasil em meados do século XX, apontavam
para uma tendéncia de projetos politicos que visavam a implementacao de processos
de civilizacdo das areas rurais, evidenciando o aspecto de hierarquizacdo que
subjugava os espacos rurais como inferiores aos espacos urbanos. Mostraram ainda
a relacdo de contraste existente entre propostas politicas que insistiam em uma
educacao para a industrializacdo e aqueles que apostavam em uma educacéo para o

desenvolvimento agricola como ferramenta de desenvolvimento para o pais.

7

Desta feita, € importante salientar que no decorrer da histéria da educacao
brasileira, as conceitua¢des sobre 0s processos de ensino em areas rurais assumiram
diversas formas, ora se referindo ao mesmo objeto, ora a objetos distintos. “Ruralismo
pedagogico”, “Educacao rural”’, “Ensino Agricola” e “Educacdo do campo” sao
algumas das variagbes com as quais temos de lidar no processo de investigacéo para
a realizacéo da producéo do conhecimento no que se refere aos processos de ensino
e escolarizacdo em areas rurais. Tal proposicao se confirma na producao de Ariadne
Ecar (2017), a qual afirma que nos primeiros anos da instauracdo da Republica os

termos “agricola”, “regional” e “rural”, ainda ndo haviam recebido distingdo conceitual.

Nesse contexto, € crucial observar que cada um desses termos esta
intrinsecamente ligado a um periodo histérico especifico, moldado pelas necessidades
e experiéncias da época. No inicio do século XX, enquanto o Brasil ainda era
mundialmente reconhecido pelo carater agrario e em um cenario permeado por crises
politicas, econdmicas e sociais, surge a concepc¢do do "ruralismo pedagdgico”.
Conforme analisado por Luiz Bezerra Neto (2016), esse termo foi criado para

descrever uma abordagem educacional direcionada aos trabalhadores rurais.
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O principio central do ruralismo pedagogico residia na ideia de reter os
individuos no meio rural por meio da educacdo, em um esforco para preservar e
fortalecer as comunidades rurais em um periodo de transformacgdes significativas na

sociedade e na economia. De acordo com Neto,

Para essa fixagdo, os pedagogos ruralistas entendiam como sendo
fundamental que se produzisse um curriculo escolar que estivesse
voltado para dar respostas as necessidades do homem do meio rural,
visando atendé-lo naquilo que era parte integrante do seu dia a dia: o
curriculo escolar deveria estar voltado para o fornecimento de
conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na
pecuaria e em outras possiveis necessidades de seu cotidiano.
(NETO, 2016, p.18)

Nesse sentido, o ruralismo pedagodgico estava diretamente ligado ao
fortalecimento da educac&o no meio rural e na producédo. A partir da década de 1940
em meio as tensdes entre um modelo de Republica Moderna e uma Republica Agréria,
o termo "Educacédo Rural" passa a ser utilizado com o viés de nacionalizacao a medida
gue o governo comecou a articular politicas educacionais visando a civilizacado do
pais. Esse periodo testemunhou uma transicdo marcante, onde o Brasil deixou de ser
percebido unicamente como um pais rural e comecou a assumir uma identidade mais
voltada para o ambiente urbano, refletindo as transformagdes sociais e econémicas

em Curso.

De acordo com Déris Bittencourt (2005), a partir da década de 1930 a Educacéao
Rural passa a fazer parte de um projeto de nacionalizagdo do ensino buscando a
construcdo de uma identidade para a nacédo brasileira. A autora afirma que a
escolarizacdo nos meios rurais, visava a fixacdo do individuo no meio rural, no
entanto, em muitos momentos 0 estado se ausentava de responsabilidades,

transferindo para os professores as demandas educacionais

Ainda antes da década de 1950 o termo “Ensino Agricola” aparece nas
legislagBes do Brasil como um meio utilizado pelo Estado para organizar a area de
formacdo profissional. O ensino médio de nivel técnico teve sua primeira
regulamentacao estabelecida pelo Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946,
denominado de Lei Organica do Ensino Agricola.
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Ja nas ultimas décadas do século XX, o cenario educacional do Brasil passou
por uma nova revolucdo com o surgimento dos movimentos sociais e surge um novo
termo, com uma nova modalidade educacional, a "Educacdo do Campo". Estes
movimentos buscavam ndo apenas reconhecer, mas também valorizar o
conhecimento e as tradicdes das comunidades locais. A Educacédo do Campo tornou-
se uma resposta as demandas dessas comunidades, proporcionando uma educacao

que respeitava e integrava as praticas culturais e agricolas locais.

Destacamos que para o desenvolvimento dessa dissertacédo, utilizamos o termo
Educacao Rural, uma vez que a principal fonte de pesquisa, volume IV da Coletanea
das Obras Escritas de Helena Antipoff o utiliza como referéncia para os projetos

educacionais mencionados.

Partindo do esfor¢co de uma leitura histoérica sobre os projetos de escolarizacédo
do trabalhador rural dentro do Instituto Fazenda do Rosario, primeiramente buscamos
conhecer a trajetéria de Helena Antipoff, na tentativa de compreender as suas
objetivacdes, possibilidades e empecilhos no ambito educacional, bem como as suas
motivacOes para ficar no Brasil e as articulagdes do seu trabalho. Em um segundo
momento, nos atentamos a apresentacao do Instituto Fazenda do Rosario a partir do
ano 1947, quando é idealizada por Helena Antipoff a criacdo dos Institutos de
Organizacdo do Meio Rural (IOR). Abordamos o inicio das atividades voltadas a
formacao de professores e criancas do meio rural iniciadas na Fazenda do Roséario no
ano de 1948. Para tanto, a principal fonte € o volume IV da "Coletanea das obras
escritas de Helena Antipoff - Educacdo Rural” (1992), publicado pelo Centro de
Documentacéo e Pesquisa Helena Antipoff - CDPHA, o qual esté localizado no Museu
Helena Antipoff.

Caminhando ao longo dos anos do século XX, o cuidado com a preparagao e
formacado pode ser vista de forma oficial na legislacdo do ano de 1946. A historia do
ensino no meio rural, da qual faz parte a Fazenda do Rosario, se insere no contexto
da Lei Orgénica do Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946,
gue embora ndo dispusesse de nenhuma especificagdo para 0 ensino nas areas
rurais, previa o inicio de certa padronizacdo para o ensino. Ademais, insere-se no
contexto do decreto-lei n°® 9.613 de 20/08/1946 lei organica do ensino agricola, o qual

estabelece em seu primeiro artigo as bases de organizacdo e de regime do ensino a
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agricola, direcionado especificamente a preparacao profissional dos trabalhadores da
agricultura. As instituicbes de educacéo rural no Brasil tém necessidades singulares
que as distinguem das instituicdes educativas formadas no seio das grandes cidades.
Entretanto, essas singularidades que demandam acdes especificas ndo encontravam
subsidios nas mencionadas leis organicas.

Ao estudarmos sobre a Fazenda do Rosério, identificamos que 1923, por meio
da Lei Estadual n° 843, de 07 de julho, o até entdo chamado Distrito de Pantana,
passou a denominar-se Ibirité. Em 1938 integrou-se ao municipio de Betim e, em
1962, foi reconhecido como uma cidade independente por meio da Lei n°® 2764. Nesse
contexto, no ano de 1939, deu-se inicio a formacdo do complexo educacional da
Fazenda do Rosario. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no ano de 1939 teve inicio a formagao do Complexo Educacional da Fazenda
gue emergiu dos Sitios Pantana e Sumidouro, dirigido por Helena Antipoff. De acordo
com Campos (2010), a compra da propriedade se deu por meio de uma campanha
realizada pelos Diarios Associados, com o objetivo de ampliar as atividades da
Sociedade Pestalozzi.

No ano de 1940, foi fundada a Fazenda do Rosario, destinada a receber, em
regime de internato, criancas “excepcionais”, que faziam parte da Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais. Segundo Antipoff (1992), no ano de 1947, Helena
discursou sobre os fatores que culminaram na necessidade de uma atencgéo especial
ao setor da educacao rural, enfatizando o empobrecimento das zonas rurais e 0
crescente fator do assistencialismo como forma de controlar a situacao decorrente do
centripeto movimento de escoamento de massas humanas para os centros urbanos.
Nesse discurso, a educadora descreveu a necessidade da criagcdo dos Institutos de
Organizacao do Meio Rural (IOR), afirmando a emergéncia em se criar instituicbes
educativas que garantissem a populacdo, meios que atendessem as suas
necessidades materiais e culturais. Nessa perspectiva, o projeto de criagao dos IOR
foi submetido ao IBGE. Dentre suas finalidades cabia a fungao de desenvolver “[...Jum
papel civilizador no meio rural e o levantamento de standard de vida do mesmo”
(ANTIPOFF, 1992, p.11).

O complexo educacional Fazenda do Rosario abrangeu ao longo de sua

historia diversas atividades, mas é no ano de 1948 que as atividades voltadas para a
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Educacdo Rural sdo inauguradas, por meio do Seminario de Educacédo Rural e a
implementacéo dos cursos de treinamento para professores rurais.

As projecOes para o ensino rural na Fazenda do Rosério encontradas nas
fontes indicam que a articulagdo com o projeto de padronizacdo do ensino indicado
pelas leis, ndo pensava as adequacfes as necessidades locais do meio rural. O
ensino urbano, onde imperava uma ideia de civilizacdo era o modelo a ser seguido.
Déris Almeida (2005), em “Educagao Rural como Processo Civilizador”, problematiza
a questdao da educacdo no meio rural ao levantar questionamentos sobre as
“‘identidades particulares” formadas nas escolas que se produziam longe dos centros
urbanos. “Educacao Rural: uma histéria esquecida?” O subtitulo do capitulo utilizado
pela autora, sugere o esquecimento do meio rural em detrimento das regides urbanas
e abre caminhos para a reflexdo e questionamentos sobre os motivos dessa face ser
pouco explorada em relacdo a pesquisa sobre educacgao na cidade.

E, ante tais consideracdes que buscamos compreender como se deu o
processo de escolarizacao do trabalhador rural em Minas Gerais, a partir da producao
historica do Instituto Fazenda do Rosario, localizado na cidade de Ibirité, MG, no
periodo de 1947 a 1972. Tal questdo desafiou-nos a pesquisar e a constatacao da
inexisténcia de propostas que aproximasse de fato de uma investigacdo sobre a
teméatica. Para alcancarmos nosso objetivo maior, estabelecemos como objetivos
especificos: Mapear as fontes que abordam a teméatica do processo de escolarizacao
do trabalhador rural na Fazenda do Rosario; Identificar, a partir das fontes mapeadas,
as informacdes e dados concernentes as atividades desenvolvidas no Instituto para a
escolarizacao do trabalhador rural; analisar as principais atividades de escolarizacao
gue direcionam o processo de formacéo do trabalhador rural.

No intuito de identificarmos quais foram as acdes realizadas no contexto,
investigamos o Acervo das memorias preservadas pelo Museu Helena Antipoff, as
fontes de imprensa que circulavam na época, tanto no ambiente interior da instituicdo
como em seu exterior. Inicialmente o boletim “Mensageiro Rural” se apresenta como
uma fonte de informacdes sobre algumas das dinamicas vivenciadas na Fazenda do
Rosario. Criada em 1953, a folha mensal tinha como finalidade ser uma ponte entre
0s ex-alunos dos cursos para professores rurais e a Fazenda do Rosario. O boletim
contava com publicacdes de artigos, projetos e informacgdes que diziam respeito tanto

a acontecimentos contemporaneos quanto a sua publicacdo como trabalhos
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realizados anteriormente. Prontamente o referencial teérico-metodologico € descrito
com vistas a dialogar com autores que fundamentam a pesquisa em Historia das
Instituicdes Educativas, e mobilizam conceitos fundamentais para o estudo das
instituicbes educativas, tais como escolarizagcdo, cultura escolar, experiéncia e
praticas escolares. Essa vertente historiografica contempla tanto os aspectos teéricos
guanto metodoldgicos para a pesquisa histérica em educacéo.

Ao lancar olhar sobre o Instituto Fazenda do Rosario, é preciso refletir de forma
expansionista sobre os processos internos e externos a esse local, considerando os
curriculos, a formacéo profissional, os diarios, e assim, a partir desse caminho de
analise de vestigios, elaborar o construto historico. Especialmente, levando em conta
gue ao discorrer sobre as instituicdes que fariam parte dos IOR, Antipoff descreve que
as criancas dessas instituicdes apdés completarem 10-12 anos, deveriam comecar a
prestar servicos apreciaveis na lavoura e demais atividades agricolas, revelando a
intencdo de que essas criancas dessem retorno ao meio rural. Nesse sentido, nos
interessa sobretudo, pensar em como a educacdo escolar aderiu ao trabalho. A
hipotese levantada € de que as a¢cbes desenvolvidas na Fazenda do Rosério visavam
aderir ao trabalho e torna-lo préatica escolar. Em outras palavras, escolarizar o
trabalhador institucionalizando algo que ja existia fora do escopo escolar.

Para compreensao do objeto de estudo sobre o qual nos debrucamos, foi
necessario, num primeiro momento, introduzir breves apontamentos sobre a histéria
da educacéo e do trabalho. Ao discorrer sobre a histéria da educacao, Lopes e Galvao
(2010) apontam que durante décadas a histéria e a filosofia eram vistas como pouco
importantes para a compreensdo do fendmeno educativo. A caracteristica moderna
de entender a area da educacdo como uma area voltada a resolu¢do de problemas
praticos levaram a historia da educacdo a ser compreendida por muitos anos como
disciplinas secundarias dentro do préprio campo da educacéo. A insercdo da historia
da educacdo no campo da pedagogia e o nascimento da tendéncia a explicar os
fendmenos educativos do passado sem relaciona-los a outros aspectos da época, foi

um fator decisivo nos contornos do processo de seu desenvolvimento historico.

Ha registros, ja no inicio do século XX, de criticas aos educadores por
fazerem uma histéria da educacdo desvinculada dos contextos
analisados. No caso da historia da educacao no brasil, a tentativa de
articular a educacao com aspectos da histéria econémica, politica e
social do pais é ainda mais recente (LOPES; GALVAO, 2010, p. 26).
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De acordo com as autoras € necessario compreender a importancia da
incorporacao de categorias teorizadas em outras areas das ciéncias humanas. Essa
aproximacao junto a incorporacdo de no¢des como género, geracao e etnia, ganhou
ao longo da histéria uma importancia fundamental para a compreensao do passado
dos fenbmenos educativos, de maneira a se tornar imprescindivel para a pesquisa
contemporanea em historia da educacéo.

Como uma producao histérica desvinculada de seu contexto social, cultural e
temporal, pode representar com fidelidade o pensamento de sua prépria época? A
influéncia positivista calcada em andlise pura, da tinta pura sobre o papel deixa de
contar toda a histéria que ultrapasse esse tipo de registro. Assim, a importancia do
guestionamento do século XX sobre a legitimidade dessa producéo. Onde se localiza
na histdria da educacao as criangas, as mulheres, os pobres, os trabalhadores? Esse
modelo moderno de pensar a historia da educacao servia apenas a uma pequena
parte da sociedade, um grupo seleto de homens brancos, ricos e detentores de
posses, no entanto, os territdrios estavam e estdo longe de ser ocupados apenas por
esse perfil. E justamente nesse ponto que se localiza o principal argumento para uma
mudanca de perspectiva metodolégica do fazer histéria da educacdo. (LOPES,
GALVAO, 2010).

Nesse sentido, ao estudar a historia da Fazenda do Rosario, este trabalho se
propde a pensar o formato de educacdo pensado para os trabalhadores rurais em
meados do século XX, incluindo mulheres, homens e criancas. Os conceitos tedrico
metodoldgicos utilizados para tal compreensao sdo descritos nos subtitulos abaixo:
Historia das instituicdes, Escolarizacdo e Cultura escolar.

Ainda sob essa otica, analisar as dificuldades identificadas ao se estabelecer
limites entre o campo e a cidade, problematizando como essa questdo afetou
diretamente o cotidiano global, nos auxilia na compreensdo sobre como se deu o
processo de escolarizacdo rural no contexto do Instituto Fazenda do Rosario. Nossa
analise foi realizada a partir da obra “O Campo e a Cidade na Histdria e na Literatura”
de Raymond Williams (1989), que direciona as questdes que permeiam a historia do
tensionamento entre os termos campo e cidade.

Williams (1989), realiza uma andlise histérica acerca das literaturas que

abordam a cidade e o campo enquanto categorias definidoras de “formas de vida
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fundamentais”. Sua analise é construida em perspectivas diversas, como por
exemplo, a formacé&o dos centros urbanos, o paisagismo e as relacdes de trabalho. O
interesse principal para esta pesquisa esta principalmente na ultima abordagem
mencionada, onde se apresenta as relagbes entre campo e cidade a partir da
perspectiva das relacdes de trabalho.

Na antiguidade classica o campo esteve sempre presente na vida humana, e a
cidade se apresentava como uma maneira peculiar de se viver em sociedade. Ambos
0s conceitos colocavam os individuos em relacdo, especialmente relacbes de
subsisténcia e sociais, mas estabelecendo certas ambiguidades. Por um lado, o
campo era compreendido e lembrado como um lugar de calmaria e simplicidade. O
ser humano nascia e vivia no campo estabelecendo intrinsecamente com a natureza
uma vivéncia trivial, sem demandar grande conhecimento, contudo, a cidade era
assimilada como progresso. Entretanto, a histéria se encarregou de mostrar que o
campo, assim como a cidade, possui seus multiplos atores nas suas mais diversas
formas, fungdes e alocados nas mais diferentes “[...] em nosso préprio mundo, entre
os tradicionais extremos de campo e cidade, existe uma ampla gama de
concentragdes humanas [...]” (WILLIAMS, 1989, p. 12).

O estudioso aponta que mesmo frente a diversidade entre o campo e a cidade,
associacfes acontecem. Pontua, que a Revolucao Industrial, iniciada na Inglaterra, é
um marco importante das transformagdes contundentes ocorridas nas relacdes entre
0 campo e as cidades, onde a producao rural tradicional foi sendo substituido pelo
capitalismo agrario fortemente desenvolvido. Contudo, a propria Inglaterra sendo uma
regido onde a populacdo se tornou preponderantemente urbana, algumas
concepgdes, como a literatura, permaneceram essencialmente rurais para 0sS
ingleses, “e mesmo no século XX, numa terra urbana e industrializada, é
extraordinario como ainda persistem formas de antigas ideias e experiéncias”
(WILLIAMS, 1989, p. 13).

Fato € que a relacéao entre campo e cidade faz parte das experiéncias humanas
de forma direta ou indireta. S&o espacos que se apresentam de maneira contraditoria
e ao mesmo tempo complementar na histéria. Enfatiza, a partir de suas experiéncias,
gue o campo e a cidade sao indissociaveis em diversos aspectos desde ambas as

criagbes. Campo e cidade coexistem e atualizam-se por meio das relagbes sociais
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“sempre que penso nas relagdes entre campo e cidade, e entre berco e instrugao,
constato que se trata de uma historia ativa e continua” (WILLIAMS, 1989, p. 19).

Um dos pontos a ser analisado quando se faz referéncia ao campo ou a cidade,
€ conhecer sobre quais perspectivas estdo se lancando luz, sobre qual perspectiva
historica esta retratando. Sobretudo, fica claro que em se tratando especificamente do
campo, a perspectiva histérica caminha junto com a literatura, sendo descrita no
decorrer dos séculos por autores que fazem mencdo as suas proprias vivéncias,
especialmente durante a infancia, como um periodo sempre puro e ideal. O campo,
nesse contexto, é retratado como idilico, a vida campestre era retratada como
sinbnimo de serenidade. Todavia, a tensdo entre campo e cidade é algo real e
enfético.

A estrutura de sentimentos resultante ndo se baseia apenas na ideia
de um passado mais feliz. Apoia-se também, numa outra ideia de

BN

inocéncia, associada a primeira: a inocéncia rural, os poemas
bucdlicos, neobucdlicos e reflexivos. A chave de sua compreensao €
0 contraste entre, de um lado, o campo, e de outro, a cidade e a corte:
aqui a natureza, |4 a mundanidade (WILLIAMS, 1989, p.69).

A tradicdo € também ponto importante no contraste entre 0 campo e a cidade.
No periodo que compreende os séculos XVI e XVII, a producéo rural estabelecia o
eixo da sociedade, mas quando a questdo mercantil adentra nesse contexto, 0 sujeito
do campo passa a ser explorado, a vida na cidade o corrompe e centraliza essa
relacdo de exploracédo. Nessa direcdo, Williams (1989) menciona que 0s poemas que
até entdo retratavam o sujeito do campo feliz, uma idealizacdo do bucdlico lugar, dao
espaco a uma literatura que diz sobre transformacgdes, as quais sdo carregadas de
perdas e tristezas.

O processo de exploracdo e expropriacdo, tem como pano de fundo o
capitalismo agrario em desenvolvimento, “0 qual, como sempre acontece na historia
do capitalismo, conseguiu transformar o0 meio de modo extraordinariamente produtivo,
0S sujeitos e a natureza como instrumento para a realizacdo de um proposito
dominante” (WILLIAMS, 1989, p.118).

O autor enfatiza a ambiguidade promovida pelo capitalismo, sobretudo em
relacdo as consequéncias sociais para o sujeito do campo que, inapto para trabalhar
nesse novo contexto de capitalismo agrario, € retratado como expropriado,

vagabundo, incapaz, doente, entre outros. Um sistema social capitalista foi imposto,
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estabelecendo um processo de miséria para a populacdo do campo e instaurando um
cenario com novas construgcdes, muros e cercamentos. “O que estava sendo feito por
essa nova classe, com o novo capital, novos equipamentos e novos especialistas
contratados, era, de fato, uma redisposicao da “Natureza” de modo a adapta-la a seu
ponto de vista” (WILLIAMS, 1989, p.171), a natureza foi a mais afetada, a paisagem
modificada, destruida, o que representava a perda de referéncias da infancia, das
memodrias. Logo, criava-se um impacto na vida social e emocional das pessoas
envolvidas nesse processo.

Ao analisar a transicdo da sociedade agraria para a sociedade industrial,
Edward Thompson (1998) aponta a mudanca na forma de perceber o tempo e de que
maneira isso afeta a disciplina de trabalho, “Ndo é uma questao de técnicas novas,
mas de uma percepcdo mais agucada dos empregadores capitalistas
empreendedores quanto ao uso parcimonioso do tempo” (THOMPSON, 1998. p. 268).
De acordo com Thompson (1998), em 1772, John Powell também via a educacéo
como um treinamento para adquirir o “habito do trabalho”; quando a crianga atingia os
seis ou sete anos, devia estar “habituada, para ndo dizer familiarizada, com o trabalho
e a fadiga” A Revolucéao Inglesa representou um processo significativo na construgao
e transformacao da sociedade ocidental em relacéo a percep¢édo do tempo. O tempo
passou a integrar o sistema capitalista, sendo uma unidade de medida de trabalho e
o trabalho uma unidade de medida de subsisténcia.

Todas as mudancas politicas, econbmicas e tecnoldgicas influenciaram de
maneira expressiva a relacao do sujeito com o tempo, de forma a adquirir uma visao
cada vez mais utilitarista do tempo, criando a visao de que “tempo € dinheiro”. A logica
de mercado passa a ser o fator central das relacdes humanas, e o reldgio ganha um
papel central na vida dos individuos trabalhadores, principalmente daqueles que
trabalham para alguém.

Embora Williams (1989) descreva as indefinicdes dos limites entre o campo e
a cidade na historia da Inglaterra, suas analises se estendem em um fendémeno global.
No ambito educacional, o modelo de educacgéo urbana foi muitas vezes tomado como
base para a educacdo rural, em um contexto em que o trabalho manual é
compreendido como inferior ao trabalho intelectual. Essa abordagem que molda a
educacdo rural a partir da educacdo urbana pbde ser percebida em diversos

acontecimentos no Instituto Fazenda do Rosario.
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Para desenvolver o tema, a dissertacdo esta organizada em trés capitulos,
além da introducdo e das consideracdes finais. No primeiro capitulo intitulado
“Instituicdo, Escolarizagéo, Cultura Escolar: percurso metodoldgico”, apresentamos a
escolha tedrica e conceitual que orientou o estudo, bem como as fontes utilizadas. No
capitulo 2, intitulado “Minas Gerais sob uma perspectiva rural: formar, modernizar e
civilizar”, tratamos do tema a luz de pesquisas aprendidas para dialogar com registros
que abordaram a tematica da escolarizacdo no campo, objeto de estudo deste
trabalho. No ultimo capitulo, intitulado “Os sentidos por tras da escolarizagdo do
trabalhador rural no Instituto Fazenda do Rosario”, analisamos como a imprensa
periodica apresentava a tematica do ensino rural e tratamos sobre o processo de

escolarizagdo do trabalhador rural no Instituto Fazenda do Rosério.
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CAPITULO 1

INSTITUICAO, ESCOLARIZACAO E CULTURA ESCOLAR: percurso
metodoldgico do estudo

O objetivo deste capitulo € apresentar os referenciais teorico-metodoldgicos que
orientaram a leitura das fontes, apontando os autores mobilizados e justificando a
utilizagdo de seus conceitos. O capitulo foi estruturado em duas partes: Na primeira
apresentamos os referenciais teérico metodologicos para a compreensao do processo
de escolarizacdo do trabalhador rural em Minas Gerais, 0S quais ancoram-se na teoria
da Historia das Instituicdes e nos conceitos de Escolarizagdo e Cultura Escolar. Na
segunda parte do capitulo, descrevemos as fontes utilizadas para a constru¢do da
pesquisa sobre o processo de escolarizacéo do trabalhador rural no Instituto Fazenda

do Rosario.
1.1Historia das instituicdes escolares

Para compreendermos a histéria do Instituto Fazenda do Rosério,
consideramos a perspectiva da Historia das Instituicdes, a partir da concepcéo de
Magalhades (2004). De acordo com o autor, a historia das instituicdes escolares foi por
vezes retratada de forma linear e cronolégica, destacando as figuras importantes na
construcdo histérica dessas instituicbes. Na obra "Tecendo Nexos: Histéria das
Instituicdes Educativas”, Magalhdes (2004) apresenta a historia das instituicdes sob
uma perspectiva interdisciplinar, destacando a importancia de se compreendé-las nao
apenas como estruturas isoladas, mas como elementos integrantes de uma sociedade
complexa e em constante transformacgao.

No primeiro capitulo da obra "Tecendo Nexos: Historia das Instituicdes
Educativas”, o autor descreve uma reflexdo sobre a relacdo entre educacéo,
instituicdo e histéria da educacédo. Aponta que a educacao € um fendmeno complexo
e multifacetado, que envolve diferentes processos e praticas sociais, culturais e
politicas. Discute a importancia das instituicbes educacionais como espacos
privilegiados para a transmisséo de conhecimentos, valores e ideologias, enfatizando

que essas instituicbes sao fundamentais para a construcdo da identidade social e
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cultural. Nesse sentido, compreende-se que as instituicbes educacionais tém um
papel importante na formacdo dos individuos e na construcdo das identidades
coletivas, e que seu processo historico reflete as transformagdes politicas, sociais e
culturais de cada época.

Outro ponto relevante destacado pelo estudioso € a importancia da histéria da
educacdo como disciplina académica, enfatizando que a analise histérica das
instituicBes educacionais é fundamental para a compreensao da evolucdo das préticas
educativas ao longo do tempo. Nessa conjuntura, pode-se inferir que a historia da
educacao permite uma analise critica dos diferentes modelos e praticas educacionais,
bem como das politicas e ideias que os sustentam. O autor apresenta uma analise
sobre as diferentes concepcgdes e teorias da educacao, evidencia a importancia de
uma abordagem interdisciplinar e histérica, e pontua que a educacao ndo pode ser
compreendida isoladamente, mas sim como parte integrante de um sistema social,
politico e cultural mais amplo.

No capitulo intitulado “Historia e historiografia da educagéao: constituicdo de um
dominio cientifico", Magalhdes (2004) reflete sobre a histéria e a historiografia da
educacdo, com foco na constituicdo de um dominio cientifico préprio. Explora a
guestdo da natureza da historia da educacdo como disciplina, destacando que a
histéria da educacdo € uma area de conhecimento multidisciplinar, envolvida por
diferentes abordagens tedricas e metodolégicas, e assinala a historia da educacéo
como um instrumento essencial na compreensdo do passado e analise critica das
praticas educacionais no presente. Reforca a importancia da reflexdo critica sobre os
fundamentos tedricos e metodoldgicos da histéria da educacéo e da necessidade de
uma abordagem interdisciplinar e contextualizada.

Nesse contexto, um ponto crucial para este estudo é a questdo da constituicao
de um dominio cientifico proprio da histéria da educacao, destacando que a area teve
uma renovacao historiografica prépria, marcada pela influéncia de diferentes correntes
tedricas e metodoldgicas.!

Magalhdes (2004) também discute a questao da fonte na histéria da educacéo,
apontando que a area tem uma vasta gama de fontes documentais e materiais, as

guais abarcam desde textos escritos, até objetos e artefatos educacionais. A analise

! Histdria politica cultural; Histdria das Instituicdes; Histdria dos Intelectuais
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das fontes na histdria da educacédo requer uma abordagem critica e contextualizada,
gue leve em consideracéo as condi¢cdes de producéo e circulacao das fontes. O autor
apresenta uma reflex&o critica sobre as diferentes correntes tedricas e metodologicas
que influenciaram a histéria da educacdo, como o positivismo, o marxismo, 0
estruturalismo e o pos-estruturalismo. Ressaltando, nessas perspectivas, a
pluralidade de concepcfGes na historia da educacdo e a abertura a diferentes
abordagens tedricas e metodologicas.

No capitulo intitulado “Tecendo nexos: historia das instituicdes educativas”,
Magalhdes (2004) apresenta uma analise da historia das instituicbes educativas em
trés momentos historicos distintos, considerando as mudancgas nos objetivos e nas
formas de organizagao dessas instituicbes ao longo do tempo. No primeiro momento
histérico, a Antiguidade, identificando a presenca de instituicdes educativas como as
academias de Atenas e as escolas dos sofistas, mostra que nesse periodo, as
instituicbes educativas tinham como objetivo principal a formacdo de uma elite
intelectual, voltada para a pratica da retorica, filosofia e ciéncia. As instituicbes
educativas na Antiguidade eram frequentadas por uma minoria, pois a educacao era
reservada as classes privilegiadas da sociedade.

Sobre a ldade Média, o autor discute o papel das escolas monasticas e das
universidades na formacéo da elite intelectual da época e chama a atencéo para o
fato de que a educacéo medieval era voltada para a formagéo do clero e da nobreza.
Sendo assim, as escolas monasticas eram responsaveis por difundir o conhecimento
nas areas de teologia, filosofia e direito. As universidades, por sua vez, surgiram como
uma forma de organizar o ensino superior e consolidar o conhecimento adquirido ao
longo dos séculos.

Em relacdo a Idade Moderna, o autor expde a relacdo entre as reformas
educacionais e a formacéo do Estado moderno. Destaca que a educacdo passou a
ser vista como uma forma de moldar a sociedade de acordo com os interesses do
Estado, e que as instituicbes educativas foram reorganizadas para atender a essa
demanda. Nesse periodo, surgiram instituicées educativas voltadas para a formacéo
da populacédo em geral, como as escolas primarias e as escolas técnicas.

Em suma, na perspectiva de Magalhdes (2004), a historia das instituicbes &
uma historia complexa e interdisciplinar, que envolve a analise de diferentes areas do

conhecimento, as quais perpassam a politica, a economia, a cultura e a religido. As
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instituicdes sdo elementos fundamentais na organizacédo da sociedade, refletindo as
ideologias e valores de cada época histérica. Sendo que a compreensdo de como
essas instituicbes foram organizadas é central para entendermos a sociedade
contemporanea. A despeito disso, se os historiadores da atualidade langcarem mao
apenas dos documentos oficiais e das legislacbes como referenciais de andlise,
encontrardo um dificultador para a compreensao concreta da realidade experimentada
na construgdo do espaco e estruturacdo das bases conceituais e metodoldgicas
adotadas.

A construcdo historica das instituicdes educativas requer uma metodologia
prépria que atenda as particularidades desse campo. Magalhées (2004), problematiza
e teoriza a questdo da pesquisa em historia das instituicdes educativas sugerindo
caminhos metodologicos para os estudos que objetivam realizar construcdes
histdricas de instituicbes educativas. Sua obra nos leva a refletir sobre o processo de
construcdo de nexos epistemoldgicos entre conceitos como: instituicdo educativa,
educacao e histdria da educacao. O autor coloca em questao o carater dinamico das
instituicbes, corroborando com a ideia de que a histéria de uma instituicdo ndo é
uniforme no tempo e no espaco.

Nesse segmento, uma questdo central abordada margeia o assunto dos
estudos que buscam compreender os desafios existentes no campo da educacao a
partir de uma perspectiva inovadora. Assim, avista-se um novo quadro epistemologico
para a histdria da educacao, extrapolando a funcdo informativa que marcara este
campo até a década de 1960. O novo cenario aponta para um caminho que busca
fazer a ciéncia da  histéria da educacdo aproximando-a de sua
“‘multidimensionalidade”.2

Ao explicar que ndo podemos perder de vista 0 dominio do conhecimento em
renovacdo, Magalhdes (2004) provoca um movimento dentro da compreensédo da
Historia das Instituicdes educativas. A instituicdo ndo € estatica, e implica entre outras
coisas, a ideia de movimento. E importante compreender que as novas abordagens
histéricas nem sempre apontavam para um conhecimento aprofundado, portanto,
existia o perigo de uma producdo historiogréfica fragilizada, pois essas abordagens

ndo davam conta de articular rigor cientifico com uma producdo de sentido para o

2 Conceito utilizado por Justino Magalhaes para se referir as varias dimensdes.
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leitor. Os estudos e comunica¢des analisados pelo estudioso levam a entender que,
durante décadas, a pesquisa em histéria da educacdo contava com uma dinamica
meta-historiografica e teorizante, que nao favorecia a consolidacdo do conhecimento.

Amparados em tais constatacdes, fica evidente que € impossivel compreender
uma Instituicdo sem compreender o processo de institucionalizacéo. A Instituicao aqui,
tem sua génese no contexto de modernidade, e essa ideia se prolonga em um tempo
mais elastico. Nao é possivel entender uma Instituicdo sem olhar para 0 seu processo
de construcdo. Uma ideia de Instituicdo passa por diferentes eixos, como o cultural,
social e econdbmico. Nesse construto, ao abordar os aspectos que compdem a
formacdo da historia das instituicdes, a obra aqui descrita, sustenta que devem ser

levadas em consideracéo diversas situacoes:

[...] desde aspectos morfol6gicos, funcionais e organizacionais até os
aspectos curriculares, pedagdgicos e vivenciais numa complexa
malha de relagdes intra e extramuros, cuja evolucdo se apresenta
profundamente marcada pela sua inscricdo nas conjunturas histéricas
locais (MAGALHAES, 2004, p.124).

Partindo dessas premissas, devemos encarar as instituicbes, como organismos
vivos, considerando a sua existéncia também como um campo de conflito no que diz
respeito as politicas, liberdades, ideologias e criatividades. A educacéo € posterior a
cultura. A escola é posterior a educacao e a escolarizacao esta situada no contexto
contemporaneo. A educacéo tem uma existéncia objetiva em um tempo, espaco, acao
e comunicacdo, permeada por multiplos vetores. Assim, compreendemos que a
Instituicdo ndo € um mero elemento da superestrutura. Ao lidar com as instituicdes,
deve-se considerar para além dos fins postos, pois ndo se trata de organizacfes com
dimensbes sempre dadas, como algo acabado. O que define esse fim é o recorte
temporal. O tempo acabado se restringe ao recorte de pesquisa. Se a intencéo for
fazer uma pesquisa temporal mais elastica podemos trabalhar com a percepcéo de
passado, presente e futuro-3. E nessa direcéo que este estudo foi desenvolvido.

A tecitura de nexos epistemoldgicos entre educacao, instituicdo educativa e
histéria da educacéo indicam teorias e metodologias basilares para a construcdo de

pesquisas em historia da educagao. Metodologicamente, a “descoberta do sentido

8 Koselleck - espago de experiéncia e horizonte de expectativa.
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resulta de uma dialética entre evolucao/representacao/apropriacdo, com o objetivo de
construgdo de uma identidade histérica” (MAGALHAES, 2004. p. 138).

Ainda na perspectiva do autor, pensar na histéria das instituices educativas, é
pensar em um “alargamento de analise da historia da educagdo” estruturada nas
dimensdes de contexto, epistemologia complexa, objeto historiografico e narrativa
historica. Tal situacdo indica a formacdo de uma mentalidade que busca focar na
subjetividade das instituicbes educativas. Essa concepg¢do mostra que por mais que a
educacdo se dé em ambientes escolares e ndo escolares, 0 espaco escolar
representava, e continua representando em nossa sociedade, um espaco de
“transmissédo” de conhecimento. Portanto, os segmentos como estruturas fisicas,
biografias, memarias, e politicas publicas, passam a ser analisados mais de perto,
passam a ser compreendidos como elementos formadores da cultura escolar que
também compdem parte do quadro das histérias locais.

A luz de tais consideracdes, é necessario pensar e entender que a histéria das
instituicBes escolares também tem a sua histéria, 0s seus proprios métodos, narrativas
e epistemologias. Atentar para o aspecto da constituicdo de uma unidade tematica
focada na historia das instituicdes educativas, abrange o entendimento do movimento
de criacdo das escolas e das instituicbes. Envolve entender as instalacdes da escola,
a escolarizacao daquilo que ndo era do ambito escolar, os sujeitos, 0s politicos e as
politicas e tudo aquilo que faz parte do movimento daquilo que foi instituido e
permaneceu nas instituicoes.

Para esta dissertacéo, consideramos descrever sobre a historia das instituicoes
escolares a partir do século XX, a partir da perspectiva da necessidade, da demanda
por instituicdes de ensino, e do processo de escolarizacao iniciado nesse periodo. Ao
tratar da Instituicdo Fazenda do Rosaério, tratamos também da histéria de Helena

Antipoff, que idealizou e dirigiu diversos projetos dentro dessa instituicao.

1.2 Escolarizacao e cultura escolar: conceitos para a compreenséo do Instituto
Fazenda do Rosério

Embora seja produto de seu tempo, a Fazenda do Rosario possui suas
particularidades, tanto nos processos de ensino e aprendizagem, como nas vivéncias
extracurriculares. Entender essas particularidades passa pelos temas da

escolarizacdo e da cultura escolar. Para Goncalves (2004), a concepcgédo de
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escolarizacdo possibilita uma visdo ampla da percep¢do de um tempo longo da
configuracéo da escola em seus aspectos internos e externos.

No Trabalho intitulado “A cultura escolar como categoria de analise e como
campo de investigacao na historia da educacgao brasileira”, Faria Filho e colaboradores
(2004) mostram o movimento realizado por estudiosos para descrever sobre o lugar
que a cultura escolar ocupa como categoria de analise no ambito da Historia da
Educacdo. Evidenciam a relevancia dessa categoria enquanto influenciadora nos
processos politicos, sociais e ideoldgicos, bem como para iniciar ou modificar tais
influéncias. Apontam, também, para a necessidade da dedicacdo na procura de
novos referenciais tedricos que auxiliem na analise e elucidacdo de tudo que abarca
a conjuntura escolar. Ou seja, pontuam sobre a importancia de lancar mao de técnicas
investigativas de pesquisa, as quais sejam condizentes com a realidade cotidiana de
cada ambiente escolar e os sujeitos que o compdem. Tendo como cerne “as praticas
culturais como constitutivas da sociedade e ndo somente como produtos das relacées
socioeconémicas” (FARIA FILHO, et al, 2004, p. 141).

Nessa direcdo, a partir de levantamento bibliografico, os autores destacam a
importancia do mapeamento cultural da escola sempre a luz da constituicao histérico-
social. Especialmente considerando que era no amago do ambiente escolar, mais
especificamente da sala de aula, que se estabelecia o futuro das politicas publicas,
apontou para a énfase a funcao cultural da escola frente ao publico diversificado que
a integra. Descrevem que a partir da década de 1970 torna-se mais recorrente o
didlogo no que concerne a cultura e os fatores integrantes das relacdes sociais,
inclusive no contexto da escola. Ja na década de 1990, a categoria cultura escolar
passou a subsidiar as analises histéricas, ganhando énfase e evidéncia na
organizacdo no campo da historiografia.

No que diz respeito especificamente aos estudos brasileiros dedicados a
temética da cultura escolar, de um lado temos aqueles que se propuseram a investigar
contumaz o0s impressos pedagogicos e sua relevancia como estratégia de
disseminacdo de modelos e ideias pedagogicos, analisando ainda as praticas de
apropriagdo a que tais objetos culturais estdo sujeitos. Por outro lado, temos o0s
estudiosos que se empenharam mais precisamente na analise das praticas da leitura

e da escrita. Outra perspectiva de estudos nesse campo diz respeito a histéria do
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curriculo. Os autores assinalam que as tematicas relativas aos tempos e espacos
escolares sdo os mais importantes estudos que envolvem a cultura escolar.

Nesse sentido, esses estudiosos propunham jogar luz nos elementos que
compdem as relagdes dos espacos e tempos escolares com outros aspectos inerentes
a experiéncia escolar e, paralelamente, articula-los com os tempos e espacos sociais
mais abrangentes, na contramao da concepcao de escola como um ambiente estéatico
e concluido. Desta feita, um dos mais importantes norteadores dos estudos sobre as
culturas escolares busca articuld-las as varias outras categorias de reconhecido
potencial analitico e a trabalhos que empenham as pesquisas relativas aos sujeitos
escolares.

Adicionalmente, para os estudiosos a ideia de cultura escolar tém significado
um aprimoramento metodolégico e analitico das pesquisas, viabilizando o
fortalecimento do didlogo com a historiografia e outras areas de ciéncias da educacao.
Entretanto, pontuam alguns desafios que permeiam a no¢éo de cultura escolar, sendo
0 mais preocupante deles, a inexisténcia de pesquisas de base no dominio da histéria
da educacédo. Assim:

Os estudos sobre cultura escolar tém permitido desnaturalizar a escola
e empreender estudos sobre o processo mesmo de sua emergéncia
como instituicdo de socializagéo nos tempos modernos. Articulada aos
estudos do processo de escolarizacdo, tal perspectiva traz, desde
logo, a necessidade de pensar a relacdo da escola com as outras
instituicdes responsaveis pela socializacdo da infancia e da juventude,
principalmente com a familia, a Igreja e o mundo do trabalho. E aqui
gue se encontra um dos grandes limites a realizacdo de nossas
investigacdes: sdo poucos 0s estudos historiograficos sobre essas
instituicdbes que nos oferecem subsidios para pensarmos a relagéo
com a cultura escolar (FARIA FILHO, et al, 2004, p. 154).

Amparados nessa perspectiva, consideram as praticas escolares como centrais
nos estudos das culturas escolares, mas assinalam a dificuldade em se realizar a
pesquisa histdrica que propde ter acesso as praticas escolares, as quais estdo na
contramdo de culturas escolares prescritas. Ademais, o reconhecimento da
associacdo dinamica entre passado e presente por parte dos historiadores e
atualizacdo dos estudos no ambito da histéria da educacdo, estad estreitamente
vinculada a perspectiva de uma nova histéria das instituicdes escolares e a intencéo
de se elaborar uma histéria na rotina da escola, a qual visa dar visibilidade aos
diversos sujeitos que participam da cultura escolar. Dessa forma, a cultura escolar ndo
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€ uma categoria definida e estatica, e necessita ser considerada na conjuntura do
contexto histérico que dialoga com as demais instituicbes, mas dispe de uma
dindmica especifica particular, a qual a partir dos sujeitos sociais que a compdem esti
construindo conhecimentos (FARIA FILHO, et al, 2004).

No tocante a escolarizacédo, de acordo com Faria Filho (2002), o conceito de
escolarizacao apresenta uma dualidade de definicdes que dialogam entre si. O termo
engloba tanto a nogdo de escolarizagdo enquanto uma “organizagéo” das redes de
ensino responsaveis pelo ensino de um conjunto de aprendizagens elementares,
guanto a nogao de um processo de producao de referéncias sociais que da a “forma
escolar”,* no sentido de que essa forma produza um modo especifico de socializagdo.

Tendo em vista a abrangéncia e duplo sentido na no¢ao de escolarizacéo,
considera em sua analise, um conjunto de categorias que englobam o tempo escolar,
0 espaco escolar, o sujeito escolar, os conhecimentos escolares, a materialidade e a
formalidade das praticas pedagodgicas escolares. Categorias essas, as quais foram
consideradas para fins dessa pesquisa, na tentativa de compreender a relagcao
produzida entre o Instituto Fazenda do Rosario e a sociedade. Conforme Faria Filho:

O reconhecimento do fato de que a escola produz a sociedade, de que
a escolarizacdo tem um impacto direto ou indireto no conjunto da vida
social, ou, tal como faz Chervel (1990), que a cultura escolar € uma
auténtica e original cultura produzida pela escola, nada disso pode nos
levar, no entanto, ao entendimento de que a escola o faz
independentemente da sociedade na qual esta inserida. A escola é
tanto produtor, quanto produto da sociedade como um todo. O que
importa estudar, em Ultima instancia, é como este fendmeno se da em
suas multiplas facetas em tempo e espacos determinados (FARIA
FILHO, 2002, p.22).

A relacdo entre a cultura e a sociedade é produzida em uma via de méo dupla,
onde ambas se relacionam e se interdependem. Faria Filho e Bertucci (2009), em um
esforco de compreensdo sobre as contribuicdbes do historiador Edward Palmer
Thompson, para uma historia social da escolarizacdo, mobilizam o conceito de
experiéncia e cultura. Experiéncia essa que se materializa no campo escolar é
marcada por uma tensédo. Se por um lado as elites letradas defendem uma cultura de

letramento que promove o0 apagamento das camadas abastadas, por outro, 0s

4 Apud Vicent, Lahire e Thin (2001).
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movimentos de educacédo popular marcam uma forma de resisténcia. Nesse sentido,
“a escola exerce, simultaneamente, uma intensa atividade de apropriagao,
reorganizacao, desconstrucdo e desqualificacdo em relacdo as formas anteriores de
producao cultural da pessoa educada” (FARIA FILHO; BERTUCCI, 2009, p.13).

Em "Escolarizacao, culturas e praticas escolares no Brasil: elementos tedrico-
metodoldgicos”, Faria Filho (2002) analisa a formagéo da cultura escolar no Brasil e
considera que, a agdo escolar ao longo do século XX extrapolou 0s seus muros e
refletiu ndo sé no acesso a educagédo, como também o ndo acesso, de modo de que
se espalhou pela sociedade refletindo intensamente nos processos de formacao de
identidades coletiva, individuais, politicas, publicas e privadas, profissionais e muitas
outras (FARIA FILHO, 2002).

A cultura escolar esta relacionada ndo s6 com os resultados, mas com o0s
processos internos e externos as escolas. Segundo Gongcalves (2004), a investigacao
no ambito da cultura escolar implica no desafio de analisar os diversos aspectos que
constituem o cotidiano da escola e, aquilo que a precede. Em outras palavras, o que
produziu esse cotidiano e o que ele esta produzindo. Para este autor quando trazemos
para o centro da discussdo o conceito de cultura escolar devemos estar cientes das
implicacdes que o acompanham, ou seja, os “[...] processos de producgao, imposigao,
circulacao e apropriacdo de modelos culturais” (GONCALVES, 2004, p. 23). Ainda
devemos considerar as interlocu¢des com o campo que abrange a teméatica em

questdo. Conforme Gongalves:

[...] & interlocucdo com as teméticas do campo da histéria do livro, da
histéria da leitura, da historia da profissdo docente, da histéria da
alfabetizacéo, dos métodos de ensino, da histéria do cotidiano e,
principalmente, da histéria das disciplinas escolares, dentre outras
(GONGALVES, 2004, p. 23).

Seguindo essa linha de pensamento, para compreender, entdo, a escolarizacao
do trabalhador rural na Fazenda do Rosério, é preciso extrapolar as praticas
escolares, a formagéo de professores e os diarios. E preciso buscar a compreens&o
da formacéo da identidade da instituicdo e o que ela formava, identificar as suas
subjetividades, as suas relacfes internas e externas, para que assim possamos
alcancar um aprofundamento histérico sobre os seus processos. De acordo com

Goncalves a compreenséao do cotidiano da escola perpassa pelo,
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[...] enfretamento de ndo somente desvelar o processo de producéo
dos dispositivos de imposicdo de normas prescritivas e de regras de
condutas que deveriam presidir as acdes pedagdgicas, regras legais
ou inventados pelos responsaveis pelo controle do funcionamento
escolar, mas, também, a atencdo a distribuicdo das ideias e das
materialidades postas a demarcar as praticas desejadas e a sua
consequente vigilancia ao cumprimento de tais imposi¢des. Implica,
sobretudo, descortinar o que irdo fazer os sujeitos escolares com tais
imposi¢cdes de modelos escolares. (GONCALVES, 2004, p. 13).

Amparados nessas premissas, ao analisar os documentos sobre a fazenda do
Rosério nos atentamos para a forma de apropriacdo dos sujeitos envolvidos na
Instituicdo. Nesse sentido, os diarios mantidos no Centro de Documentagdo e

Pesquisa Helena Antipoff muito tém a revelar sobre essa apropriacéo.®

1.3 Apresentacédo das fontes

Essa parte do capitulo € dedicada a apresentacdo das fontes utilizadas para a
realizacdo da pesquisa. Utilizamos como fonte publicacdes na imprensa periddica de
meados do século XX sobre repercussdo da Lei organica do ensino agricola de 1946
na impressa periddica de Minas. Nossa principal fonte de pesquisa foi o volume IV da
“Coletanea das Obras Escritas de Helena Antipoff”’, a qual é dedicada a Educacao
Rural na Fazenda do Rosério em Minas Gerais, e aborda o trabalho como premissa

da educacéo e da formacao do professorado.

1.3.1 Lei Orgéanica do Ensino Agricola na imprensa periédica

A histéria do ensino no meio rural, da qual faz parte a Fazenda do Rosério,
insere-se no contexto do decreto-lei n°® 9.613 de 20/08/1946 lei organica do ensino
agricola, o qual estabelece em seu primeiro artigo as bases de organizacdo e de
regime do ensino a agricola, direcionado especificamente & preparacao profissional
dos trabalhadores da agricultura.

A Lei Organica do Ensino Agricola de 28 de dezembro de 1946, promulgada
com o objetivo de regulamentar e orientar o ensino agricola no Brasil, estabeleceu as
diretrizes e normas para a criagdo de escolas agricolas, e definiu a formacdo e

qualificacéo dos professores e técnicos que atuariam nesses estabelecimentos. A lei

5 Ver mais em Therezinha Andrade.
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também estabeleceu a obrigatoriedade do ensino agricola para as rurais, o que
significou um grande avanco na valorizacdo da educacao do campo. Além disso, a lei
determinou a criacdo de programas de extensao rural, com o objetivo de difundir
técnicas modernas de agricultura e pecuaria para os produtores rurais.

Na imprensa regular de Minas Gerais, a Lei Organica do Ensino Agricola foi
amplamente aceita e debatida. A imprensa da época destacou a importancia da lei
para o desenvolvimento do pais, uma vez que a agricultura era uma das principais
atividades realizadas naquele periodo. No quadro abaixo indicamos os periodicos
utilizados para a construcdo desta reflexdo, bem como indicamos o periodo de

circulacao dos periodicos e o numero de publicacBes utilizadas.

QUADRO 1 - Informacg6es sobre os anos de publicagédo, nUumero de matéria e matérias
selecionadas nos jornais nacionais

NUimero de matérias sobre o
Peridédico Periodo de circulagéo ensino agricola a
repercussao do Ensino
Agricola

A Manha 1920 — 1959 3
Correio Paulistano 1850 - 19 1
Correio da Manha 1900 — 1969 1
Gazeta de Noticias 1870 -1959 1
Revista do Servi¢o Publico 1937 — Atual 1

FONTE: Elaboracéo prépria

Na procura por conhecer especificamente os periédicos que circulavam em
Minas Gerais e abordavam sobre a Lei, identificamos um consideravel nimero de
jornais que tematizavam em alguma medida o ensino nas areas rurais. Diante desse
contexto, para a compreensédo do objetivo do estudo e considerando o curto periodo
disponivel para andlise dos materiais reconhecidos, elencamos uma selegéo
detalhada sobre as reportagens do ensino agricola no nivel médio. No quadro a seguir

indicamos 0s jornais mineiros, 0s quais nos debrugcamos neste estudo.
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QUADRO 2 - Informacdes sobre os anos de publicacdo, e matérias
selecionadas nos jornais nacionais

Numero de matérias | Nimero de Matérias
Jornal Periodo de sobre o ensino selecionadas sobre o
circulacao agricola de todos os | ensino agricola
ciclos médio de Nivel
Técnico

O Correio de Itajubd 1949 -1960 23 2
A Estrela Polar 1940 — 1969 46 8
Gazeta do Tridngulo 1953 — 1956 25 1
O Reporter 1950-1969 23 2
Lavoura e Commercio 1911 -1978 26 3

FONTE: Elaboracéo prépria

1.3.2 Escolarizag¢ao do trabalhador rural na Fazenda do Rosario: “Coletanea
das Obras Escritas de Helena Antipoff

A “Coletanea das Obras Escritas de Helena Antipoff’, publicada em
comemoracao ao Centenério do Nascimento de Helena Antipoff, em 25 de marco de
1992, pelo CDPHA, conta com cinco volumes. O volume um, intitulado “Pedagogia
Experimental”, € direcionado ao primeiro trabalho da educadora em Belo Horizonte,
MG, onde atuou na Escola de Aperfeicoamento de Professores. O volume de nimero
dois, “Fundamentos da Educacado”, aborda os diversos temas relacionados a
educacéo escritos por Antipoff entre 1930 e 1970. O volume trés, nomeado “Educagao
Excepcional”’, fala especificamente da educacdo direcionada para criangas com
deficiéncia. O quarto volume diz respeito a Educacdo Rural, e o quinto e ultimo
volume, reline em sua maioria, textos escritos por Antipoff na década de 1970
abordando a questao da crianca bem-dotada.

Para a abordagem desta pesquisa nos interessou especialmente o volume

quatro da coletanea, o qual abarca a tematica da educacdo rural organizada por

43



décadas. A obra relune artigos, cartas, bilhetes e textos para palestras escritos por
Helena Antipoff entre as décadas de 1940 e 1970. Conforme pode-se observar no
quadro a seguir, as publicagBes referentes a década de 1940 contém teméticas
concernentes a idealizacdo para a construcdo de Institutos de Organizacdo Rural,

bem como os estudo sobre instituicdes, os trabalhos elementares, entre outros:

QUADRO 3 - Textos sobre a Educacao Rural escritos em 1940

Década Titulo
1940 Institutos de Organizagdo Rural (1947)
1940 Estudo de Algumas Instituicdes
1940 Dos Cursos de Treinamento
1940 A vida no Internato da Escola Rural
1940 O Diério na Escola Rural
1940 O Diério do Curso Rural Est4d melhorando
1940 A Mdsica na Escola Rural
1940 O Diério do Curso Rural
1940 Estudo do Aluno
1940 Trabalhos elementares na Fazenda do Rosario
1940 Curso Normal Regional da Fazenda do Rosario

Fonte: Elaboracao prépria

Na década de 1940, foi fundada a Fazenda do Rosario, destinada a receber,
em regime de internato, criangas “excepcionais”, que faziam parte da Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais. Segundo Antipoff (1992), no ano de 1947 Helena
discursou sobre os fatores que culminaram na necessidade de uma atencao especial
ao setor da educacéo rural, enfatizando o empobrecimento das zonas rurais e 0
crescente fator do assistencialismo como forma de controlar a situacdo decorrente do
centripeto movimento de escoamento de massas humanas para os centros urbanos.
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Nesse discurso, a educadora descreveu a necessidade da criagcdo dos
Institutos de Organizacdo do Meio Rural (IOR), afirmando a emergéncia em se criar
instituicBes educativas que garantissem a populagdo meios que atendessem as suas
necessidades materiais e culturais. Nessa perspectiva, o projeto de criacao dos IOR
foi submetido ao IBGE-®. Dentre suas finalidades cabia a fungdo de desenvolver “[...]
um papel civilizador no meio rural e o levantamento de standard de vida do mesmo”
(ANTIPOFF, 1992, p.26).

Ao abordar os servicos e instituicdes pedagogicas do IOR, Helena Antipoff
expressou no texto de sua palestra sobre o projeto voltado a um ensino que articulasse
praticas pedagogicas e trabalho rural, argumentando que, “a melhor maneira de
utilizar os menores em trabalhos agricolas € sempre através das instituicbes
escolares, como clubes agricolas” (ANTIPOFF, 1992, p.26). Inicialmente, projetou-se
para essa empreitada, a formacdo de um nucleo de ensino voltado para menores
desamparados, 6rfaos de pai e mae ou criancas abandonadas.

O discurso se amparava na justificativa de que tornar essas criangas “felizes e
uteis a coletividade” (destaque nosso), por meio de uma educagao com profissionais
qualificado, garantiria que quando adultos, esses individuos ndo pertenceriam mais a
lista de assisténcia social, deixando de representar gastos para os cofres publicos e
ou privados. Antipoff relatou a importancia da perpetuacédo do Curso Normal Regional

para a efetivacao dos educandarios que planejava ver em funcionamento:

Se os educandarios para menores desamparados € o ponto de partida
na organizagao dos IOR, segundo a lei orgénica do ensino normal de
1946, que possivelmente manter-se-a na legislagdo do ensino, 0s
CUrsos normais regionais destinam-se ao preparo de regentes do
ensino primario, e dessa maneira o curso fornecera a grande massa
de mestres das escolas Rurais no Pais, e pari passu das escolas
primarias dos educandéarios para desamparados que funcionam no
meio rural. Como o diploma ser& vélido em todo o Pais, a repercusséo
dos cursos normais incorporados aos IOR podera ser apreciavel na
disseminacdo do ruralismo sadio e dindmico no Brasil (ANTIPOFF,
1992, p.31).

O complexo educacional abrangeu ao longo de sua histéria diversas atividades,

mas € no ano de 1948 que as a¢des voltadas para a Educa¢do Rural sédo inauguradas,

6 O motivo de submissao do projeto ao IBGE ainda se encontra em processo de estudo.
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por meio do Seminario de Educacdo Rural’ e a implementacdo dos cursos de
treinamento para professores rurais. As publicacdes referentes a década de 1950 ja
contavam com textos referentes as primeiras turmas formadas no Curso Normal
Regional, sugestbes para a realizacdo de atividades nos meios rurais e carta a

dirigentes de clubes agricolas, conforme lemos a seguir.

QUADRO 4 - Textos sobre a Educacéo Rural escritos em 1950

1950 Ensino Normal e Treinamento dos Dirigentes

1950 Carta a Araxa

1950 Aos Dirigentes dos Clubes Agricolas

1950 Museu Escolar Rural

1950 Ferramentas para o Clube Agricola

1950 O 4° Curso para Professores Rurais

1950 Diplomados no 12 Turma do Curso Normal Regional
1950 Uma Granja Escolar

1950 6° Curso de Treinamento de Educadores do CENER
1950 A fazenda do Rosério como Experiéncia Pedagdgica
1950 A Escola das Atividades Artesanais

1950 A 42 Turma de regentes de Classes do Curso Normal

FONTE: Elaboracg&o prépria.

Na primeira publicagdo de 1950, Antipoff sinaliza a tentativa de solucionar o
problema do ensino nas zonas rurais em Minas Gerais, enfatizando a falta de
professores devidamente adequados para o ensino nessas areas e indicando a
tentativa de elaborar um plano para por fim a estes problemas. No capitulo “Ensino
Normal e Treinamento de Dirigentes de Escolas em Zonas Rurais” Antipoff, (1992),

percebemos que o problema do ensino voltado ao meio Rural em Minas Gerais,

7Ver Anexo 1
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ganhava visibilidade no nivel estadual, onde a Secretaria da Educacdo® passou a
depositar esforgos.

Segundo Daniel Antipoff (1975), no ano de 1947, Helena Antipoff realizou uma
visita ao Governador Milton Campos e ao Secretario de Educagédo Abgar Renault, para
cuidar de demandas referentes ao ensino rural, conversar sobre a Educacdo Normal
Rural e sobre os cursos para professores que seriam ofertados na Fazenda do
Rosério. Assim, o governador de Minas Gerais destinou verbas para as despesas do
ensino em zonas rurais, além de conseguir doa¢cdes do Fundo Nacional do Ensino
Primario, com o proposto de construir 688 escolas rurais, bem como para auxiliar na

formacdo de professores rurais (ANTIPOFF, 1992).

QUADRO 5 - Textos sobre a Educacao Rural escritos em 1960

1960 O Rosario de seu Nascimento
1960 As Diplomadas

1960 Corporagao Artesanal

1960 Granja Escolar — Recomendagdes
1960 A Fundagéo Educacional do Rosario
1960 A Festa do Milho

1960 Desenvolvimento Rural

1960 A Arte da Ceramica

1960 Carta a Presidente da AGRIFAR
1960 A Fazenda do Rosério, sua filosofia
1960 Mutiréo da Primavera

1960 Cadernos da Fazenda do Rosario

8 Abgar Renoult era secretario da Educacao de Minas Gerais.
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1960 PRO DOMO SUO

1960 TOTEM (Poema comemorativo dos 20 anos de CR
1960 Uma Carta aos amigos do Rosario

1960 Bilhete ao Dr. Hélio Alkmin

1960 Bilhete a Artista Arlinda Corréa Lima

FONTE: Elaboracao propria.

O primeiro artigo publicado no conjunto de textos da década de 1960, aborda
que o “Nascimento do Rosario”, conta com a descricdo da compra de um sitio de 40
alqueires onde seria formada a Fazenda do Rosario com a pretenséo de que diversas
atividades escolares, agricolas e culturais fossem desenvolvidas. Antipoff menciona a
criacdo de ‘“instituicbes para menores e adultos, escolas de grau elementar ao
superior, estabelecimentos de ensino geral e especializado, agricola, profissional e
normal” (ANTIPOFF, 1992, p.129).

Ademais, a educadora expde o objetivo de fazer com que a Fazenda do Rosario
fosse um ambiente acolhedor, o qual receberia todas as pessoas que lhe
procurassem, e essas, dentro de duas individualidades, auxiliavam no
desenvolvimento de obras Uteis a sociedade, além de partilharem de uma humanidade

civilizada, conforme ela mesma expressou.

QUADRO 6 - Textos sobre a Educacao Rural escritos em 1970

1970 ACORDA

1970 Encontro Comemorativo dos 15 anos no ISER
1970 A Casa do Zezinho

1970 Tema: Vida Rural

1970 Tema: Artes e Artesanato

1970 Tema: Ecologia

1970 Tema: O Brasil
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FONTE: Elaboracao propria.

As publicacbes da década de 1970 contam com 0s textos escritos nos ultimos
anos de vida de Helena Antipoff. Nos chama a atencéo, principalmente, a tematica da
criagdo das oficinas da Associacdo Comunitaria do Rosario (ACORDA), “Oficinas
Conjugadas da ACORDA?”, as quais objetivavam a realizagao de oficinas para jovens
que necessitassem de “[...] qualificagcdo para aumentar seu ganho pelo trabalho”
(ANTIPOFF, 1992. p.193). Essas oficinas operavam com mestres e aprendizes que
se empenharam na criacdo de mesas, cadeiras, tambores e outros objetos.

Ao longo dessas quatro décadas foram escritos textos sobre o funcionamento
e desenvolvimento das Granjas escolar e estudos de orcamentos, a constituicdo da
Fundacao Educacional da Fazenda do Rosario, bem como do centro de pesquisa, e
0 preparo, divulgacéo e especializacdo em assuntos educacionais em zonas rurais.
Teméticas vastas que requerem para fins da realizacdo desse projeto um olhar
atencioso, o qual se pretende lancar durante o desenvolvimento desta pesquisa,
amparados pelos conceitos de escolarizacdo e cultura escolar.

As instituicdes de educacéo rural no Brasil ttm necessidades singulares que as
distinguem das instituicbes educativas formadas no seio das grandes cidades.
Entretanto, essas singularidades que demandam acdes especificas ndo encontravam
subsidios nas mencionadas leis organicas. As projecdes para o ensino rural na
Fazenda do Rosario encontradas nas fontes indicam que a articulacdo com o projeto
de padronizacdo do ensino indicado pelas leis, ndo previa adequacbes as
necessidades locais do meio rural. O ensino urbano, onde imperava uma ideia de
civilizacdo era o modelo a ser seguido. Neste cenario, algumas questfes se tornam
basilares para a construcdo desta dissertacdo: Qual o motivo da presenca da
escolarizacdo do trabalhador rural dentro da Fazenda do Roséario? Como as fontes

abordam as acdes de escolarizagéo do trabalhador rural.
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CAPITULO 2

MINAS GERAIS SOB UMA PERSPECTIVA RURAL: formar,
modernizar e civilizar

Nesse capitulo, nosso objetivo € mostrar que 0s argumentos que orientaram o
processo de Educacdo Rural instaurado na Fazenda do Rosario estédo vinculados a
trajetdria do ensino agricola no Brasil. ApOs exposi¢cdo de algumas particularidades
do estado de Minas Gerais, abordamos a tematica rural sob o prisma de trés
elementos: primeiro, a formacdo e preparacdo no meio rural, pauta que visava um
acréscimo na producdo e melhoria na qualidade do servico voltado ao meio agricola;
segundo, a modernizacdo do campo, que se colocava como assunto indiscutivel para
alcancar os novos niveis almejados pelos envolvidos no trabalho rural; e terceiro,
civilizacdo, que consistia em um objetivo social e cultural envolvendo uma alteracéo
na oOtica de vida do profissional do campo, adaptando-se a normas e regras sociais

antes vistas apenas como urbanas.

2.1 Proposicfes para a Educacéo Rural na Fazenda do Rosério: histéria do
Ensino Agricola

Os discursos produzidos na sociedade mineira do inicio da Republica junto aos
modos de pensar e agir estdo intimamente ligados a conjuntura historica, social e
cultural de seu lugar de origem, - as ideias sdo parte do todo social. Com a
Proclamacao da Republica, um desafio significativo foi o do projeto de construcdo da
nacéo, agora, republicana. Proclamar a republica ndo significou apenas romper com
a monarquia, era preciso reconstruir um sistema politico. Esse intento de construcao
da identidade de nacédo e de cidadania procurou se apoiar nas bases educacionais,
pensando em projetos de educacdo que pudessem contribuir para a formacdo da
nacéo e da identidade republicana (GONCALVES, 2019).

A escola, seja convencional ou profissional, é vista como um meio de
transformacao social no Brasil, com o propdsito de formar e disciplinar as classes
pobres e trabalhadoras. Seu papel seria unificar quaisquer discrepancias e lidar com
a desordem nas ruas, envolver esses segmentos em membros ordeiros da sociedade.

Além disso, a escola também deveria contribuir para a valorizagdo do trabalho, que
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foi historicamente marcado por séculos de escraviddo e, consequentemente,
desvalorizacéao.

Todos o0s projetos educacionais e sociais pensados durante a primeira
republica tinham como um de seus objetivos a construcédo da identidade da nacgéo
republicana baseada no ideal de modernizagédo e o histérico de “trabalho rural” do
Brasil fez com que o Estado apostasse no investimento na modernizacdo da
agricultura. Essa dita modernizag&o, segundo os apontamentos de atores envolvidos
em diferentes areas da sociedade do inicio do século XX e desenrolar do mesmo,
seria alcancada por meio da formacao e preparo fruto da educacédo implementada néo
apenas nas cidades, como no campo. Ademais, concomitante ao ato de modernizar
estaria a civilizagdo dos individuos e do meio que, de certa forma, precisava se ajustar
aos novos ritmos da sociedade. O objeto central para esses anseios seria a educacao
e 0 ensino, urbano ou rural.

As proposi¢cdes para a Educacdo Rural na Fazenda do Rosario ndo estao
deslocadas da histéria do ensino agricola que se desenvolveu durante as primeiras
décadas do Brasil republicano. H4 um conjunto de leis e politicas publicas que
constituiram proposicfes para 0 ensino em areas rurais, bem como ha um conjunto
de teses e dissertacdes que abordam o trabalhador do campo, seu trabalho e as
instituicbes nas quais estao inseridos esses trabalhadores.

Para compreender como se deu 0 processo de escolarizagdo do trabalhador
rural em Minas Gerais, a partir da producéo histérica do Instituto Fazenda do Rosério,
localizado na cidade de Ibirité, MG, no periodo de 1947 a 1972 é preciso dialogar com
registros que abordaram a tematica da escolarizacdo no campo em tempos
pregressos e espacos distintos do objeto de estudo deste trabalho. A teméatica rural é
responsavel por importantes e diferentes fontes no século XX, desde os seus anos
iniciais até meados dos anos 1900. Congressos, Leis Organicas, discursos,
estudiosos, politicos, classes ricas ou trabalhadores, uma gama de documentos e
atores que precisam ser revisitados para que possamos compreender o lugar de
nosso objeto na trajetoria da Historia da Educacéo.

A sequir, pretende-se dialogar com as teses e dissertagcbes identificadas
durante a realizagdo da pesquisa, usando os trabalhos Terezinha Andrade (2006),
Helder de Moraes Pinto (2007), Valeska de Mello Pincer (2008), Larissa Assis Pinho
(2009), Daniela Pereira Versieux (2010), Vinicius Azevedo Machado (2010),
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Leonardo Neves dos Santos (2015), Carolina Mostaro Neves da Silva (2016), e
Walquiria Rosa (2015) para analisar os desdobramentos das formulacdes planejadas

para a educacao em Minas Gerais.

2.2 Minas Gerais sob uma perspectiva rural

Para Goncalves (2019), no que tange o discurso politico, o processo de
escolarizacdo em Minas Gerais, sob 0s principios republicanos, e a ideia de se
construir uma identidade republicana calcada no investimento na modernizagdo do
ensino agricola era uma ideia do projeto de desenvolvimentismo mineiro pensado pelo
Estado e pelas classes produtoras desde os anos iniciais do século XIX.

No desenrolar do século XX, Minas Gerais era comumente associado a uma
forte caracteristica rural, fruto da relevancia que o trabalho no campo possuia néo
apenas para pequenos e grandes produtores como também para politicos mineiros
influentes no cenario nacional. O estado mineiro chegou a partilhar com seu vizinho
Sédo Paulo posicdo de supremacia na producdo de artigos organicos durante as
primeiras décadas do século XX, famosos pela alcunha partilhada do “café com leite”,
que ainda vigora nos livros didaticos atuais e é responsavel, em partes, por criar uma
aluséo rural & Minas.

E fato que o Brasil como um todo, salvo algumas regifes especificas, ainda

apresentou caracteristicas rurais durante muitos anos do século passado,

a titulo de exemplificagdo, temos que, em 1940, 68,76% da populagéo
brasileira e 74,96% da populacdo mineira eram classificadas como
rurais, sendo que, em 1946, havia cerca de 1.500 escolas urbanas,
1.000 escolas distritais e 4.300 escolas rurais em Minas Gerais
(PINHO, 2009, p. 22).

N&o obstante, Minas Gerais ndo se colocava em uma posicdo de apenas
aceitar essa condicdo, de ser detentora de caracteristicas rurais, mas usufruia disso
para buscar se desenvolver economicamente. O campo nao precisava ser um fardo
para 0 estado, e sim uma alternativa que viabilizasse maior desenvolvimento
econdmico, para entéo, possibilitar investimentos em outras areas. Assumida posicéo
de predominancia do campo no estado mineiro, abre-se um leque de interpretacdes e

problematizacbes acerca deste tema. Oportunidade esta que iremos explorar nas
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paginas a seguir, demonstrando que a pauta do campo ndo esteve estatica durante o
desenrolar do século XX e, na verdade, seguiu um caminho que buscava resignacao
e atualizacdo social e técnica no tocante ao meio rural.

Diferentes individuos e espacos estavam inseridos nessa busca por
atualizacdo, demonstrando que o esfor¢co de transformar o trabalho rural ndo era
desejo exclusivo de uma classe social ou profissional especifica. Seja 0 médio ou
grande produtor, trabalhador rural, ou membros da politica, seja nas lavouras,
fazendas, ou nas assembleias legislativas, parte do estado de Minas Gerais estava
em movimento para tentar agregar a logica que reinava no campo. O projeto de
desenvolvimento de Minas Gerais apostou na economia agricola com a intencéo de
enriquecer e modernizar o estado. O investimento no ensino agricola era uma ideia
presente desde os finais do século XIX e ganhou formas especificas no inicio do
século XX. Uma das iniciativas que pode ilustrar as movimenta¢cdes em torno do
campo é a concepcao das fazendas-modelo.

De acordo com Gongcalves e Versieux (2013), a fazenda passou a ocupar lugar
central nas propostas do ensino agricolas, formando mestres de cultura, ensinando o
manejo de maquinas agricolas aos “operarios agricolas” e convencendo o0s
fazendeiros e lavradores, pelo exemplo, a adotarem 0s processos modernos de
cultura. Segundo os autores, a fundacéo de fazendas-modelo foi tecida por parte das
elites no poder foi geradora de proposi¢des de instituicdes voltadas para a formagao
do trabalhador do/ para o campo.

A proposta de criacdo das fazendas-modelo, tanto no que observamos no
regulamento promulgado com o decreto 2.207/1907, quanto nas discussdes da
tramitacdo do projeto n. 167/1906, que deu origem a lei 438/1906, nos leva a inferir
gue essas fazendas tinham por missao agir como "pélos de desenvolvimento” para as
diferentes regides do Estado” (GONCALVES; VERSIEUX, 2013, p.133). O objetivo de
instalacdo das fazendas-modelo apresentava, para além de uma proposta de
educacado, uma proposta de trabalho e crescimento econdmico para as regiées nas
quais estivessem instaladas. A ideia de desenvolvimento como progresso era viva e
recorrente dentro do espaco politico e do ascendente ideario da modernidade. Do
ponto de vista do desenvolvimento nacional as expectativas depositadas nesse

modelo foram enormes.
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Machado (2010), autor da dissertagao “Produtor, politico e Bacharel: Joao
Pinheiro da Silva e a educacgao do trabalhador do campo”, aborda de forma detalhada
a participacdo proeminente do politico mineiro para o desenrolar da tematica rural no

inicio do século XX e aponta que:

Nas fazendas-modelo, as préaticas educativas se articulavam em torno
da ideia de “saber produzir, poder produzir e colocar a producao”.
Saber produzir era produzir melhor e mais barato. Poder produzir era
produzir orientado pelo conhecimento estatistico e orcamentario das
condicbes de producao. E, colocar a producéo era saber adequa-la ao
nivel e de acordo com a procura e preferéncia dos consumidores.
Assim, produzir-se-ia com base num conhecimento concreto, mediado
por diversas variaveis, fosse o clima, as condi¢cbes da terra, as
caracteristicas especificas da cultura, os suplementos, o mercado, o
comércio, entre outros, a fim de que, por meio da instrugcdo dos
trabalhadores do campo, Minas gestasse uma economia forte
(MACHADO, 2010, p. 7).

Percebe-se, nessa citagdao, que o plano para o investimento no campo para
desenvolver a economia ndo se fundamentava em ideias soltas ou estratégias
esparsas, ao contrario, a concepc¢ao das fazenda-modelo era planejada e buscava ser
assertiva por aproveitar um espaco ja conhecido, mas focava em um sistema exemplar
e, como o0 nome diz, que fosse servisse como modelo eficaz.

Segundo Silva (2016) pouco antes da implementacéo das fazendas-modelo, a
realizacdo do Congresso Agricola, Industrial e Comercial em 1903 contou com
importantes medidas de instrumentalizacdo para a organizacdo do ensino agricola e
do trabalho no campo, proporcionando a disseminacao de inovagdes técnicas para

esse meio.

Esse evento, convocado pelo presidente do estado, tinha o objetivo de
levantar solugdes junto a representantes das classes produtoras para
a crise econdmica por que passava Minas Gerais, desde os Ultimos
anos do século XIX” (SILVA, 2016, p. 15).

Foi a partir das propostas realizadas neste Congresso de 1903, ocorrido na

nova capital Belo Horizonte, que a¢des praticas referentes aos setores de politica e

gestao foram sendo concretizadas de modo a conduzir a implementagao da instrucao
agricola em Minas Gerais.

Belo Horizonte tomou o posto de capital do estado mineiro das maos de Ouro

Preto em 1897, como a passar um recado de que a modernizacédo se colocava no
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horizonte, literalmente, do estado de Minas. A cidade histérica do interior, outrora
chamada Vila Rica, ndo comportava mais 0s anseios de intensificagdo comercial e
modernizacdo dos meios de producdo em suas ruas de pé-de-moleque repletas de
histéria, mas desprovidas de espaco fisico e de conexdes rapidas com grandes
centros urbanos. Ouro Preto havia cumprido seu dever como foco econémico durante
muitos anos, contudo, o0 auge da atividade aurifera estava distante e outras formas de
despontar a economia precisavam ser criadas ou intensificadas. Podemos pensar que
“a construcao de Belo Horizonte representava, para seus idealizadores, a inauguragao
de um novo tempo, marcado pelo progresso, pela riqueza e pela modernidade”
(SILVA, 2016, p. 77).

Silva (2016), autora da tese “Para os grandes males, os grandes remédios:
propostas educacionais no Congresso Agricola, Industrial e Comercial de Minas
Gerais (1903)”, argumenta sobre a visdo da comissao que organizou o Congresso de

1903 apresentava do estado mineiro, utilizando trechos do proprio Congresso:

A comissao contrastava o coetaneo momento de crise com o passado
de prosperidade do apogeu da mineragéo no século XVIIl e com as
possibilidades de exploracdo econO6mica encontradas no vasto
territério mineiro. Fontes de aguas termais e minerais, pedras e metais
preciosos, matérias-primas para a siderurgia, campos férteis; para a
comissao, “ante o exame das condi¢gdes naturais de riqueza da
privilegiada terra de Minas Gerais, o0 seu futuro econémico se antolha
como devendo ser fatalmente um dos mais brilhantes da Pétria
Brasileira” (SILVA, 2016, p.52).

Justamente como exposto em trechos do Congresso Agricola, Industrial e
Comercial, a visdo de que Minas Gerais era um Estado essencialmente agricola e que
passava por uma crise econémica foi expressa por republicanos do final do século
XIX e do inicio do século XX (VERSIEUX, 2010).

O cenario de crise econdmica que se configurava era suficiente para
movimentar atores distintos como pequenos agricultores e politicos de influéncia
nacional. Machado (2010), traz mais informacdes sobre o Congresso de 1903,

enfatizando a figura conhecida do politico Jodo Pinheiro na discussao:

No periodo que segue de 1903 a 1908, Jodo Pinheiro preconizou um
projeto politico voltado para o progresso e para a recuperacao
econdbmica em que a educagdo do trabalhador do campo foi
constituida como uma das estratégias para modernizar a producao
agricola mineira e reorganizar o trabalho. Pode-se considerar que
esse projeto comecou a ser formulado a partir do Congresso de 1903,
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em torno do qual se reuniram agricultores, criadores, comerciantes,
industriais e banqueiros para discutir os problemas econémicos e
sociais das diversas regides do estado e elaborar propostas a fim de
integrar a producao mineira ao mercado nacional, visando autonomia
em termos da propria producao e do comércio (MACHADO, 2010, p.
16).

Machado (2010) também argumenta a respeito de como a realizacdo do
Congresso de 1903 fazia referéncia as qualidades e riquezas naturais do estado de
Minas Gerais, demonstrando, assim, que a perspectiva rural ndo se encaixava como
alcunha, mas na verdade uma referéncia a natureza abundante presente nas

fronteiras mineiras:

No que se refere as condi¢gbes naturais de riqueza, considerava-se
gue Minas era privilegiada em relacdo aos demais Estados. A esse
respeito, a atencdo dos comissarios se voltou para o0 mapeamento da
exploracdo: da pecuéaria, no Oeste e no Noroeste; da lavoura,
principalmente a de café, na Mata e no Sul; das matas virgens, desde
as bacias do Rio Doce até as bacias do Mucuri; das fontes de aguas
termais e minerais, no Sul; do ouro, no Centro e no Norte; do diamante,
na regido de Diamantina; de matérias-primas para a siderurgia e para
a metalurgia estrangeira. Este mapeamento evidenciava ndo apenas
a possibilidade de diversificar a produgédo, mas também o desejo de
gue a economia mineira se recuperasse da posi¢cdo de declinio em
relagéo a outras economias do Centro-Sul (MACHADO, 2010, p. 72).

Diante de tantas possibilidades para restauracdo econfmica, atestadas
inclusive pela histéria dos séculos de outrora, o plano para recuperacdo nao era
unilateral, composto apenas por um campo de producéo. O agricola e o industrial ndo
precisavam compor polos diretamente opostos, mas podiam complementar-se, como
o préprio nome do evento, agricola e industrial, sugeria.

Sediado na recém-inaugurada capital, em meio a exaltacdo causada pela
novidade, este Congresso de 1903 sera alvo de algumas analises ao decorrer deste
capitulo e podemos toma-lo como uma espécie de ponto de partida para apontar toda
a movimentagdo em torno do campo no desenrolar do século XX no estado de Minas
Gerais. A preparacao/formacdo no meio rural, a modernizacdo do campo e a

civilizacdo almejada para este espaco serdo abordadas nas paginas a seguir.
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2.3 Formacao e preparo no meio rural

Entoado de forma constante, o lema de que a mé&o de obra qualificada é alma
de uma producao eficiente ndo é pensamento caracteristico apenas dos discursos
empresariais da atualidade. Capacitar os atores envolvidos é desenvolver o produto,
tornar mais habil o profissional que executa determinada acdo, é acrescentar
qualidade ao resultado do trabalho. Tais principios elementares sdo de féacil
compreensao, contudo, ha de se pensar que ao aplicar tais fundamentos na area rural,
existe a necessidade de superar determinados obstaculos intrinsecos a imagem que
se faz do trabalhador rural, como se fosse defasado de formac&o técnica em
detrimento do trabalhador urbano.

Machado (2010), traz em sua dissertagdo contribuicdes sobre as ideias centrais
e a proposta para a formacéo do trabalhador do campo concebidas pelo republicano
Joao Pinheiro da Silva entre os anos de 1903 e 1908, bem como as condi¢des politicas

e sociais onde se deu a circulacéo de ideias sobre a educacao do trabalhador.

Ao atuar como Presidente do Congresso Agricola, Comercial e
Industrial no ano de 1903, Jodo Pinheiro teve a sua trajetéria marcada
pelo ideério republicano em uma fase em que se buscava superar 0
atraso regional, “[...] preconizou um projeto politico voltado para o
progresso e para a recuperagdo econémica em que a educacgéo do
trabalhador do campo foi constituida como uma das estratégias para
modernizar a produgdo agricola mineira e reorganizar o trabalho”
(MACHADO, 2010, p. 15).

Ao analisar o Congresso Agricola, Comercial e Industrial, ocorrido em meio a

crise de superproducédo do café, Versieux (2010) aponta que o Congresso tinha como

foco buscar saidas para o enfrentamento da presente crise, conforme a autora:

Reunindo, pela primeira vez, as classes produtoras e a elite intelectual
mineiras, foi patrocinado pelo governo de Francisco Sales, e
organizado, presidido e liderado por Jo&do Pinheiro da Silva. Reunido
“‘esmerada”, nos dizeres de John D. Wirth, o Congresso Agricola
buscou realizar um rigoroso diagndstico da entéo realidade regional e
nacional, a partir do qual foi tracado um projeto de desenvolvimento
econdmico para o Estado (FARIA, 1992; FUNDACAO JP, 1981 apud
VERSIEUX, 2010, p. 30).

Silva (2016) faz uma relagdo entre a crise vivida pelo estado mineiro, a
motivacdo do Congresso de 1903, e uma provavel solugdo que incitaria a
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responsabilidade da educacéo. A investigacao parte da constatacdo de que para 0s
participantes do evento, a educacdo, em suas diversas formas, seria uma das
principais solugbes para a crise econ0mica do estado, por possibilitar sanar a
deficiéncia de conhecimentos profissionais, dos produtores e seus empregados e por
ser um importante meio de difusdo dos habitos de trabalho que formariam a desejada
mao de obra nacional, assidua e disciplinada (SILVA, 2016, p. 32).

Para se formar e preparar, é preciso instruir. A educacdo, como mencionada
no Congresso de 1903, é a ponte indicada para a superagéo de desafios, como o da
crise econdmica ocorrida na época. Como dito, a educacao, em diferentes niveis, teria
condicBes de remediar a deficiéncia de conhecimentos profissionais, “a educagao e a
instrugdo do povo eram consideradas como uma garantia da ordem social; e a
formacgao técnica, um meio para incorporar o povo a nagao” (MACHADO, 2010, p. 93).

A concepcao de Estado € anterior a ideia de nacdo. O sentimento de fazer parte
de um conjunto social, uma comunidade imaginada, que partilha costumes e culturas
é fruto de um longo processo na histdria brasileira, e a populagdo do campo foi, aos
poucos e cada vez mais, sendo colocada em uma posicdo marginalizada na
composicao do ser brasileiro. Com o crescimento do espaco urbano e da pretenséo
de se aproximar dos exemplos dos grandes centros europeus, o0 modo de vida do
campo parecia absorto no que se desejava ser a nagao brasileira.

Cabe ressaltar que ao falarmos de formacao e preparo no meio rural, esta
incluida a escola do campo, pois como atesta Daniela Versieux (2010), o termo ensino
agricola como uma categoria histérica expressa um carater profissional e ndo era
necessariamente limitado a um nivel especifico de escolaridade (VERSIEUX, 2010).

No tocante ao ensino rural, Helena Antipoff nos traz um rico relato:

A boa escola leva o aluno a trabalhar com suas préprias maos; leva-o
a pensar com as maos, a sentir, a exprimir os desejos e a revelar
aptiddes. Ela ajuda a produzir valores sociais e econdmicos e a
preparar o homem do campo para uma vida menos dependente das
contingéncias precarias do meio rural, que o fazem fugir para a cidade
(ANTIPOFF, 1957, Jornal Mensageiro Rural apud ANDRADE, 2006,
p. 136).

Andrade (2006), em sua dissertagdo “O que os diarios revelam: praticas de
formacao de professoras para a escola rural, curso normal regional Sandoval Soares

de Azevedo - Ibirité, Minas Gerais, 1956 -1959”, analisa os escritos de Helena Antipoff
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e revela a preocupacgao do Estado com o ensino rural, sendo tal zelo atestado “pelos
Inspetores de Ensino, que em seus relatorios registravam as mas condicdes de
funcionamento dessas escolas, destacando nesse quadro a baixa qualificacdo do
professor” (ANDRADE, 2006, p. 26). Ou seja, contrario ao que 0 senso comum poderia
incitar, ao meio rural ndo passaria despercebido ou seria feita vista grossa para um
ensino que nao fosse, de fato, de qualidade.

Em um pais plural e continental como o Brasil, idealizar padronizag¢éo, ou
mesmo um conjunto base, para determinado setor da sociedade mostra-se tarefa
complexa. Tal esforco do governo federal em 1946 expde necessidades sociais,
econbmicas e até politicas em torno do ensino agricola e da dita preparacao
profissional dos trabalhadores da agricultura.

Partindo do pressuposto que a preparacdo de um profissional € sinbnimo de
sua formacao, externa-se a demanda por maior acréscimo na qualidade do servico
oferecido e executado pelos trabalhadores da area rural. O terceiro artigo da lei
organica do ensino agricola aponta a intencdo do decreto-lei, no que diz respeito a
preparacao profissional agricola, em: formar profissionais preparados para diferentes
categorias de trabalho agricola; proporcionar qualificacdo para aumentar a eficiéncia
e a produtividade de trabalhadores agricolas jovens e adultos sem diploma;
aprofundar conhecimentos e técnicas daqueles trabalhadores ja diplomados.

Ainda sobre a formacdo e preparacdo do trabalhador agricola, podemos

apontar que:

Houve, a partir da década de 1930, um projeto de ampliagdo da
formacao/preparacdo e qualificacdo dos trabalhadores agricolas, a
partir de um projeto de governo e de pais sob a lideranca do
Presidente Getulio Vargas, com fortes influéncias do modelo de ensino
norte-americano; que a Lei Organica do Ensino Agricola representou
uma fase de extrema relevancia para a educagdo agricola, pois foi
neste periodo que se deu o inicio de uma integracdo entre as
modalidades de ensino e que ainda houve um esforco para que as
acOes educativas focassem nas tendéncias e nos interesses da
comunidade na qual as escolas estivessem inseridas (GONCALVES,
AMORIM, 2022, p. 13).

Feita a abordagem acerca da Lei Orgéanica de 1946, ndo muito distante,
caminhamos até o ponto que nos traz a tese de Leonardo Neves (2015), “Sentido novo
da vida rural”: a formagédo de professoras na escola normal regional D. Joaquim

Silvério de Souza (1949-1963)” a respeito do discurso intitulado “Sentido Novo da Vida
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Rural” do governador mineiro Milton Campos em 1948, na inauguragao do curso de
aperfeicoamento destinado a professores primarios da zona rural de Minas Gerais.

A escolha das palavras feita pelo governador € simbdlica, mas com contornos
reais. Se ha possibilidade de qualquer elemento ser responséavel por gerar um novo
sentido para a vida no campo, esse elemento seria educacdo. Mesmo com a
parcialidade das palavras advindas dos educadores, é de comum acordo, ou deveria
ser, que a educacao € o componente capaz de trazer a sociedade mais cultura, e
consequentemente, mais desenvolvimento.

A reboque dessa atestada relevancia da educacao, traz-se a concepcao,
também, de ser a educacao responsavel por gerar formacéo e preparo, assim, dando
um novo sentido na vida do campo. Dito isso, ao tratarmos da educacéo e do ensino,
nao € objetivo apenas aquele que aprende, mas também que ensina, e um bom ponto
inicial para isso vé-se quando ‘[...] as primeiras medidas consistentes de investimento
na educacao dos meios rurais referiam-se a constituicdo de cursos de formacéo de
professores” (PINHO, 2009, p. 15).

Pinho (2009), trata sobre o periodo de governo de Milton Campos:

Caracterizado como um periodo de intenso processo migratério e de
desenvolvimento industrial, a problematica do éxodo rural e das
condi¢cBes de vida da populagdo do campo precisariam ser debatidas.
A educacdo se apresentava, assim, como um importante instrumento
de superacao do atraso do meio e da populacéo rural (PINHO, 2009,
p. 25).

A autora complementa:

A constituicdo de uma pedagogia rural nos Cursos de
Aperfeicoamento, realizados na Fazenda do Roséario de 1948 a 1956,
refere-se entdo a um conjunto de proposi¢cdes acerca da pratica
escolar e educativa na zona rural. Sua finalidade seria dotar os
habitantes do campo de conhecimentos necessarios para a
racionalizacdo e o desenvolvimento de seus padrdes de vida e
trabalho. Para tanto, o0s conteudos dos cursos incluiam o
desenvolvimento de estudos sobre o meio rural, sua populacéo, sua
realidade social e econébmica, sobre 0s objetivos da educacéo e das
escolas rurais, além da realizacdo de atividades praticas acerca do
trabalho agricola, da enfermagem, da higiene e de trabalhos manuais
(PINHO, 2009, p. 128).

Por meio dos documentos e dos atores apresentados, do comeco até meados

do século XX, percebe-se a relagéo intrinseca entre a educagéo, a formagéo e o
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preparo. Assim, atesta-se que 0 ensino e a instrucdo se encaixam na demanda por

um elemento urgente as sociedades desenvolvidas: a modernizacao.

2.4 Modernizagdo do campo

A concepcao de modernizacdo € orientadora para a analise de sociedades e
grupos humanos durante a histoéria. Sendo sinénimo de desenvolvimento, o0 moderno
€ género almejado e utilizado, muitas vezes, em comparativo para se definir e
hierarquizar do melhor para o pior. Ademais, comumente associado ao campo
econdmico, a modernizacéo acabaria por trazer para si a tarefa de suprir mazelas que
seriam fruto do atraso, da estagnacao e do obsoleto nas sociedades.

Ainda que a qualificagdo de moderno tenha sido utilizada para classificar um
periodo histérico de centenas de anos atras, € considerado um divisor de aguas na
disseminacéao da cultura e do conhecimento do ser humano. A Idade Moderna trouxe
consigo o pensamento humanista, o cientificismo, o racionalismo, o empirisSmo e o
proprio sentimento de renascimento vivido pelo europeu ocidental e que acabou sendo
disseminado para outras regifes do globo. Tendo a denominacdo do moderno sido
substituido pelo contemporaneo no tocante a classificacdo mais atual da historia, o
verbo modernizar, por sua vez, tomou para si o significado de evolucéo e de tendéncia
a ser seguida.

A escolha do termo para andlise neste capitulo sobre a perspectiva rural de
Minas Gerais é fruto da propria utilizacdo na bibliografia estudada, sendo
repetidamente associado aos anseios da sociedade mineira de se opor ao atraso
social, cultural e principalmente econdomico. Tal estagnagcdo, de uma maneira
abrangente, seria um dos motivos para a crise da economia de um estado, como
citado pelos documentos da época, muito promissor e com potencial em diferentes
areas de producgéo.

Ha um consenso entre os autores de que a modernizacdo das técnicas e 0
preparo do trabalhador do campo constituiia em um avanco factivel para o
desenvolvimento da época, [...] “em fins do século XIX e inicio do século XX, as elites
mineiras, e penso que de outras partes do pais, clamavam pela modernizacdo da
agricultura” (VERSIEUX, 2010, p. 36).
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No Congresso Agricola, Industrial e Comercial de 1903, uma das pautas de
maior movimentacao foi justamente a necessidade de modernizacdo, que seria a
ponte para superar a crise vivida na época, sendo que “as discussdes do congresso
apontavam, pois, para a modernizagao agricola e para a organizacéo do trabalho pela
institucionalizacdo de um ensino profissional em escolas e da instrucao pratica de
trabalhadores adultos” (MACHADO, 2010, p.51).

Assim como vé-se no caso da formacéo e preparo, o conceito de modernizagéo
caminha ao lado da concepc¢éo de ensino e da prépria escola. Mesmo que parte da
populacao classifique o capital dispensado a educacédo como gasto, € constatado que,
na realidade, tal acdo se caracteriza como investimento. “Em vista da modernizagao
gue se pretendia alcancar, a educacgao do trabalhador do campo foi tomada como uma
estratégia importante nesse projeto” (MACHADO, 2010, p. 48), uma vez que a
modernizacdo se configura como evolucao, tal estagio pode ser alcancado por meio
da educacédo de um individuo e, principalmente, do meio a sua volta.

Machado (2010) aborda em diferentes momentos de sua dissertacao a relagao

da modernidade com o Congresso de 1903, o autor afirma que:

E notavel que o eixo educativo no projeto defendido pelos comissarios
tinha por finalidade a producdo de trabalhadores afeitos a
modernizacado agricola. A elaboracdo da proposta educativa se fez
ante uma noc¢ao de atraso em relacdo a outros paises considerados
bem-sucedidos no que diz respeito a questdo agraria (MACHADO,
2010, p. 77).

A competicdo € elemento intrinseco a modernizacéo, visto que estar a frente
de um outro grupo € uma das maiores motivaces registradas na historia do ser
humano. O grupo que detivesse ferramentas e praticas mais modernas teria mais
capacidade de sobreviver e, quem sabe, subjugar direta ou indiretamente o grupo
considerado atrasado. Claramente esse argumento é factivel ao campo econdémico,
que, na realidade, € o objetivo das movimentacdes politicas aqui citadas.

Para Versieux (2010), o processo de escolarizacao do trabalho agricola seria
parte do processo de modernizacéo pelo qual passou Minas Gerais no inicio do século
XX. Sua dissertacao intitulada “Modernizagao e Escolarizagdao do Trabalho Agricola:
As Fazendas-Modelos em Minas Gerais (1906 — 1915)”, tem muito a contribuir para a
compreensao dos projetos politicos que se articulavam no ambito do ensino. A autora

analisa as fazendas-modelo constituidas em Minas Gerais como parte de um projeto
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de politica publica que objetivava a modernizacao da agricultura com vistas a alcancar
um progresso na economia. Estuda o trabalhador do campo e o processo de
escolarizagdo do trabalho nos anos iniciais da Republica, quando foram instituidas em
Minas Gerais, as fazendas-modelo, como parte de uma politica publica, e afirma
“estes estabelecimentos de ensino profissional agricola pratico existiram entre 1906 e
1915 como parte de uma politica publica de modernizagao e progresso econdmicos”
(VERSIEUX, 2010, p. 16). No desenrolar do século XX, questdes como crise
econdmica, modernizacao do trabalho e das técnicas de trabalho eram latentes no
estado de Minas Gerais.

Silva (2016), cita Jodo Pinheiro e traz que, segundo o politico, a educacao do
trabalhador seria uma das estratégias para modernizar a producdo agricola e
reorganizar o trabalho. A autora pontua que:

Nessa perspectiva, ainda que alguns autores reconhegam a educacao
como mecanismo de controle e/ou repressao, ha predominio da visdo
do ensino profissional como um dos elementos propulsores do
desenvolvimento econdmico no estado, por meio da “modernizacéo
produtiva” (SILVA, 2016, p. 23).

Essa dicotomia em torno da educacédo é passivel de debate, uma vez que seja
feita com seriedade e por pessoas comprometidas com os valores educacionais. De
fato, h& caracteristica de autoridade e hierarquia no ensino empregado nas escolas
como um todo, contudo, partir para a perspectiva de que a educacao seria responsavel
pela repressao dos individuos € ignorar que o ensino é a base dos demais pilares da
sociedade.

O pilar da modernizacdo, por exemplo, precisa usufruir da formacgao
educacional da sociedade, com atencéo tanto para com quem aprende como para
guem ensina. Pinto (2007) e Santos (2015), desenvolveram pesquisas no ambito da
investigacdo do processo de renovacao teorica e instrumental na formacdo do
professor primario mineiro para o meio rural na Escola D. Joaquim Silvério de Souza,
em Diamantina, Minas Gerais. A dissertagcdo de Pinto (2007), “A escola normal
regional D. Joaquim Silvério de Souza de Diamantina e a formacdo de professores
para o meio rural mineiro: 1950 — 1970”7, expbe a questdo da importancia da criacao
de condi¢des para a implementacdo da “modernizagdo”, onde as representacdes
simbolicas do progresso objetivavam o apagamento das tradicbes antigas pelas

invengdes tecnoldgicas.
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Em sua tese de doutoramento, “Sentido novo da vida rural”’: a formacao de
professoras na escola normal regional D. Joaquim Silvério de Souza (1949-1963), dos
Santos (2015), cita o discurso do governador Milton Campos no ano de 1948, na
inauguracao do curso de aperfeicoamento destinado a professores primarios da zona
rural de Minas Gerais, criado na Fazenda do Rosario em Ibirité, Minas Gerais inserido
no contexto do e Fomento da producao de Minas Gerais em 1947.

Sobre as iniciativas desse governo, Rosa (2015) em seu trabalho, “Relac¢des
entre praticas tradicionais e préticas escolares de saude das populacdes rurais em
Minas Gerais (Ibirité, 1940 a 1970) afirma que:

As iniciativas do governo de Milton Campos estavam inseridas em um
contexto nacional, pois o governo federal a partir dos anos 40 do
século XX, também tem como uma de suas a¢des o investimento no
ensino nas areas rurais através do INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos) e do Ministério da Educacéo e Saude. Essas acdes se
desenvolvem a partir de estudos e pesquisas que tém como objetivo
melhorar as condi¢gdes da educacéo rural. Em 1942, foi criado o Fundo
Nacional de Ensino Primario, cujos recursos 85 comecaram a ser
distribuidos em 1946, sobretudo para aplicagdo nas areas carentes. A
maior porcentagem de aplicacédo estava definida para as zonas rurais,
como aponta Lourengo Filho (1952), sendo 70% dos recursos
utilizados para este fim. (ROSA, 2015, p. 84-85)

Tais proposic¢des sinalizam que 0s processos educacionais que se delineavam
para 0s meios rurais faziam parte de um projeto politico em beneficio da prépria

Republica, sendo que:

O investimento estatal na formacgéo de professoras para a educacgéo
rural insere-se no contexto histérico de modernizacdo do pais e de
suas zonas rurais, num periodo de intensa urbanizacdo e
deslocamento da populagao rural para as cidades” (NEVES, 2015, p.
16).

Para Pinto (2007), utilizando o exemplo da Escola Normal de Conselheiro Mata,

ainda no tocante a participacdo do Estado:

Portanto, surgiu pela legitimagdo governamental, pela adesdo de
grupos da regido, a Escola Normal de Conselheiro Mata, cuja misséo
era criar condic6es necessarias para a modernizacdo da producéo.
Considerava-se que a mestre-rural modernizaria o ruricola,
preparando-o para as novas exigéncias do mundo do trabalho e da
ordem econdmica, social e cultural. Para tanto, defendeu-se o uso de
uma formacao tecno-cientifica, na qual, administrar o resultado das
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performances a maneira dos cientistas, deveria substituir os saberes
tradicionais ou “revelados”. Passou-se a ponderar que o ruricola ndo
praticava técnicas ditas modernas (no sentido amplo do tempo) e por
isso, a decadéncia da cultura rural. Entdo, concluiu-se que sem tais
técnicas ndo haveria “riquezas”. Acredita-se que esse ponto de vista
criou uma légica que associava o tradicional a ineficiente e o moderno
(“recente”) a eficiente; e isso valia tanto para a cultura escolar como
para a cultura rural extraescolar (PINTO, 2007, p. 185).

A modernizag&do do campo nao estaria incumbida apenas de seu desfecho mais
Obvio, de acrescentar diretamente ao campo econdmico, mas também estaria dentro
de outra intencdo, que também influencia na economia, contudo, faz-se influente

diretamente no meio social e cultural da vida rural:

Tais politicas de desenvolvimento e moderniza¢do do campo também
se apresentavam como um instrumento de contencgdo do éxodo rural.
De acordo com a mensagem apresentada pelo governador Milton
Campos a Assembleia Legislativa, em 1947, importava ao governo
mineiro fixar o homem do campo no seu meio, evitando assim a
“‘convergéncia das populagcbes para os centros urbanos”
(MENSAGEM..., 1947, p.133 apud PINHO, 2009 p. 31).

Manter o campo vivo significaria manter as pessoas no campo. A migracao,
pratica das mais antigas civilizagdes humanas, de um local considerado como
atrasado para outro visto como moderno € um dos dilemas mais significativos quando
falamos de area rural e area urbana. Nisso, a modernizacéo era, ndo apenas eficaz,

mas de necessidade imediata.

Dessa maneira, poderiamos considerar, a partir do discurso de
“reforma” do homem rural e de “modernizacdo” do meio rural, em uma
“reforma” dos corpos dos habitantes do campo. A implantagcao de um
projeto de educacdo e de saude para o meio rural, por meio da
educacdo escolar, compreendia um conjunto de saberes e praticas
direcionadas a educacéo dos corpos, que incidiam, principalmente, na
busca pela higienizagcéo dos habitos e dos costumes dessa populacéo
(PINHO, 2009, p. 53).

Como ja dito, e citado por Pincer (2008) em sua dissertagdo “A formagao de
professores nos cursos de treinamento e aperfeicoamento do Instituto Superior de
Educacdo Rural — ISER - Fazenda do Rosario: 1955 — 1970”, a modernizagédo do
campo, hum sentido mais amplo da palavra, ndo apenas considerando maquinarios e
praticas técnicas, mas também levando em conta aspectos sociais e culturais, seria
motivada mais por aspectos econémicos do que humanistas.
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Pesquisando os documentos pessoais de Helena Antipoff, Pincer (2008) traz
um dos objetivos do ISER que remete a discussdo aqui elaborada, “formar e
especializar agentes de educacdo em assuntos e técnicas de educacao rural para
atuarem em servigo escolar, culturais ou assistenciais, no sentido da civilizagcado do
meio rural e do bem-estar social do homem do campo dentro da comunidade”
(PINCER, 2008, p. 52).

Este € 0 gancho para nosso ultimo tépico, que contempla ndo apenas a
formacgéo, preparo e modernizacdo, como também documentos e autores antes
citados nas paginas deste trabalho, para compor um quadro considerado de

necessidade para alcancar a superacao da crise econdémica: a civilizacao.

2.5 Civilizar o campo

Historicamente, o termo civilizacdo pode ser empregado quando ha um estagio
avancado de praticas sociais aplicadas em conjunto, fazendo referéncia ao
desenvolvimento ou apice do género humano. Exemplos dos mais variados se
apresentam no decorrer da histéria humana, criando em torno do verbo civilizar um
local de excepcionalidade, como um degrau obrigatorio a ser alcancado por qualquer
individuo que almeja atingir um estagio satisfatorio de existéncia ou de aceitacado por
seus pares.

Tal definicAo € responsavel por criar uma dicotomia quase automatica,
moldando a hierarquia entre o bom, civilizado, e ruim, néo civilizado, afinal, o contrario
do civilizado automaticamente faz-se semelhante ao selvagem. Aos ditos incivilizados
e ao rudes caberia qual espaco numa sociedade que incita a modernidade como
elemento salvador de sua crise?

Extrapolando o campo social e cultural, essa discussao aplicada a economia
parece definir culpados e inocentes para determinada condi¢cdo financeira. O lado
civilizado, detentor dos louros da modernidade, ocuparia 0 posto da eficiéncia e
mereceria 0s lucros, em detrimento do n&o civilizado, que se abstém da
modernizacdo, e que necessitaria civilizar-se para, entdo, tentar chegar ao patamar
do primeiro grupo.

Mas quais seriam os padrbes considerados civilizados e quem seriam 0s

responsaveis por tecer tais delimitacbes? Através da leitura da bibliografia, é
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perceptivel que, durante o desenrolar do século XX, o civilizado encontrava morada
no ambiente urbano e a area rural carecia de um plano para igualar ou se equivaler.
Segundo Pinho (2009), havia uma expectativa de que a escola rural, junto ao
professor, se tornasse o meio de civilizar o habitante do campo, promovendo uma
espécie de reforma em seu modo de viver, de seus corpos e de seus habitos. O ato
de educar faz-se, em determinadas situacdes e intengdes, sinbnimo de tornar tal
individuo ou grupo de pessoas civilizada.

O termo civilizacdo se ajusta em nossa andlise da educacao rural, pois esse &
um objetivo que compartilha espaco com a formacado, preparo e modernizacdo no
conjunto de fatores que retornariam o estado de Minas Gerais ao seu espaco devido,

de relevancia no cenario econémico nacional.

A proposta de educacéo e de civilizagdo do homem rural incluia, dessa
maneira, a “reforma” de seus corpos e a educacao de seus habitos.
Verifica-se, contudo, que as tensdes e contradigcbes permeavam tanto
0 projeto de desenvolvimento da educagdo nos meios rurais, quanto
as expectativas de melhorias das condi¢cdes e da qualidade de vida
desses sujeitos (PINHO, 2009, p.15).

Logicamente esse anseio de civilizar a populagao rural acabaria esbarrando em
uma mudanca no modo de vida do habitante do campo, talvez de modo coercitivo,
trazendo a tona dualidade entre o espaco urbano e o rural. Afinal, recaia a busca pela

civilizagao a incumbéncia de recriar uma cidade no espaco rural?

Civilizar os ambientes rurais refere-se a “elevar-lhes” os padroes de
comportamento e costumes (o vestir, o falar, o alimentar-se, as
crengas, etc.) e proporcionar-lhes os padrdes de vida (escola, posto
de saulde, eletricidade, saneamento, etc) considerados préprios de
uma sociedade civilizada, ou de um padréo urbano. Buscava-se, pois,
transformar aquela localidade em uma “cidade rural’ ou em um “centro
de urbanizagéao rural’. Porém, esse processo nao deveria significar a
negacdo de uma organizacao do trabalho e de uma produgéo agraria,
propria dos meios rurais. A influéncia de uma sociedade considerada
mais moderna deveria promover a racionaliza¢do e o desenvolvimento
da produgdo agropecuaria; portanto, ser “instrumento de uma
civilizagao rural’. Enfim, ndo se tratava de negar o espaco rural e sua
estrutura econémica agraria, mas de transforma-lo a partir dos habitos
culturais e dos avancos tecnoldgicos associados a vida urbana
(PINHO, 2009, p. 51).

Percebe-se que nao se tratava de abdicar das caracteristicas rurais, mas sim

transforma-las por meio da educacado. Em sua dissertacdo de mestrado “Civilizar o
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campo: educacao e saude nos cursos de aperfeicoamento para professores rurais -
Fazenda do Rosério (Minas Gerais, 1947-1956)", Pinho (2009) afirma que o tema da
Educacédo Rural no Brasil pode ser dividido em trés fases: 1) Finais do século XIX e
inicio do século XX, onde a preocupacao central residia na instrugéo técnica e agricola
destinada as camadas abastadas da populacéo; 2) Inicio da década de 1920 com o
“ruralismo pedagdgico”, onde ha presenga de uma discussao sobre a valorizagao da
escola primaria do meio rural visando o desenvolvimento de uma instrucdo que
possibilitasse a fixacdo do individuo ao campo; 3) Finais da década de 1940 que trazia
“[...] proposta pedagogica diferenciada para as escolas primarias rurais, tendo em
vista a melhoria dos padrées de vida e de trabalho da populagdo do meio rural”
(PINHO, 2009, p. 15).

De acordo com Pinho (2009), entende-se que as duas primeiras fases
supracitadas fazem jus a projetos politicos para as escolas situadas no campo. Ja a
terceira fase, que compreende os anos finais da década de 1940 se difere das duas
primeiras, pois nesse contexto ha uma “[...Juma inteng&o de organizar uma pedagogia
rural com proposi¢des especificas para os habitantes do campo” (PINHO, 2009, p.
15).

Sobre as escolas rurais, citando termos e classificacdes utilizadas na época
pelos documentos, "a sua fungéo era civilizar-educar o caipira, ou ruricola para os
hébitos da vida moderna que eram compostos, como ja foi dito, por um outro padréo
de higiene e por outras formas de adquirir alimentos” (PINTO, 2007, p. 57).

No capitulo “A Fazenda do Rosario, como experiéncia social e pedagogica no
meio rural”’, Helena Antipoff indica a ideia de “civilizar” dentro da nocao de progresso
vigente no periodo republicano. Segundo a Antipoff, educadores “bem-intencionados”
teriam a capacidade de reunir elementos que interessassem ao poder publico e
privado, de modo que, fosse possivel construir uma estrutura para a criacdo de uma
“cidade rural”’, onde seus moradores seriam individuos “[...] de um padrao mais
apurado, do ponto de vista civico, econdmico e cultural” (ANTIPOFF, 1992, p.113).

Para Antipoff (1992), os efeitos positivos que fossem provenientes da Fazenda
do Rosario poderiam servir como uma espécie de “bandeira” do século XX, onde os

educadores teriam o papel social de construir formas produtivas e equitativas para a

68



vida coletiva. Para tanto, apontou alguns principios que deveriam servir de guia para

as atividades em andamento. Como, por exemplo®:

1. Convém cultivar em todo o individuo a consciéncia da liberdade de
criar algo de melhor, em matéria de utilidade publica. Ao constatar a
existéncia de fendbmenos nefastos para o bem-estar social, julgar-se
com direito e dever civico de intervir no decurso da vida social,
opondo-lhes uma acéo corretiva. Longe de se deixar incluir no grupo
de espectadores e de indiferentes, assumir atitudes ativas
alimentando-as com a fé ilimitada no possivel progresso da
humanidade.

2. Nutrir confianga nos homens e no valor do elemento humano, por
mais humilde que seja. Procurar na crianga débil ou deficiente, no
adolescente desajustado, ou no individuo adulto sem cultura, sem
preparo profissional “leigo”, pela forga das circunstancias que néo lhe
deram oportunidades escolares “de aprendizagem”, a colaboragéao,
pois pode se encontrar no meio de todos eles individuos de invulgar
inteligéncia, de fortes aptidfes especiais e de virtudes morais de
grande valor para a coletividade.

3. Manter viva a confianga na democracia e esperar da cooperagao,
franca e organizada, de todos, efeitos substanciais para a sociedade
em evolucéo.

4. Persistir na ideia de que o verdadeiro progresso social, econémico,
politico e espiritual ndo se opera se ndo através da educacdo, da
educacdo esmerada das novas geracgles, principalmente, cabendo
assim aos educadores a maxima responsabilidade tanto pelos males
gue afligem os povos, quanto pelo bem-estar alcangado (ANTIPOFF,
1992, p. 114).

Os principios acima elencados conferem ao educador uma responsabilidade
tanto pela formacao educacional do trabalhador rural, quanto pelo progresso coletivo

dos sujeitos que habitam o meio rural, sendo que:

Civilizar os ambientes rurais, elevando-lhes o nivel cultural e
econbmico, de modo a permitir a seus habitantes ali permanecerem
em condi¢des que satisfagam os justos anseios de conforto, higiene,
ensino, trabalho, recreacao e vida social desenvolvida” (ANTIPOFF,
1992, p. 114 apud ANDRADE, 2006, p. 98).

O caminho percorrido neste capitulo teve intencdo de pavimentar o caminho
para a andlise feita em torno do objeto deste trabalho. E necessario entender a visdo

do estado de Minas sob caracteristicas rurais, assim como a relevancia dessa

9 Extraido do 4° volume da Coletanea das obras escritas de Helena Antipoff (ANTIPOFF, 1992, p.
114).
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concepcgao para os meios de producdo e os envolvidos nos setores econémicos. A
educacao esta presente na formacao e no preparo, na modernizacao e na civilizacao
do campo, tais elementos sdo presentes e merecem atencdo na obra de Helena
Antipoff. Para uma melhor abordagem da producao da autora e da compreensao da
escolarizacao do trabalhador rural na Fazenda do Rosario, caminhemos ao proximo

capitulo.
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CAPITULO 3

OS SENTIDOS POR TRAZ DA ESCOLARIZACAO DO TRABALHADOR
RURAL NO INSTITUTO FAZENDA DO ROSARIO

Nesse capitulo, apresentamos a analise das fontes estudadas durante a construcao
da pesquisa. O capitulo foi estruturado em duas partes: No primeiro momento
apresentamos um estudo sobre a imprensa periédica da conjuntura analisada,
evidenciando como a implementacdo da Lei organica do ensino rural repercutiu na
sociedade, uma vez que um dos principais meios de divulgacdo de informacdes e
comunicacdo eram os jornais. Na segunda parte, expomos uma analise sobre o IV
Volume das Coletaneas das obras escritas de Helena Antipoff, observando o processo

de escolarizagéo do trabalhador rural no Instituto Fazenda do Rosario.

3.1 A Lei Orgéanica do Ensino Agricola: circulacéo e repercusséao da politica
para formacédo do trabalhador rural naimprensa periodica

O Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946, instituiu a organizagéo e
sistema de ensino agricola no Brasil, com o objetivo de sistematizar o ensino do
segundo grau visando a formacéao profissional dos trabalhadores agricolas. Essa lei,
denominada Lei do Ensino Agricola Organico, trouxe importantes mudancas na
organizacdo do modelo educacional vigente, que trazem consequéncias tanto para a
forma de organizacao da oferta de cursos e criacao de instituicdes de ensino, quanto
para a implementacéo do programa de desenvolvimento educacional. Argumentando
gue tais mudancas afetaram os rumos dessa forma de ensino em todo o pais,
apresentamos neste subtitulo os efeitos de medidas planejadas e implementadas
nessa area em revistas brasileiras e mineiras.

Para tanto, realizamos levantamento da produgcdo de artigos que foram
publicados em revistas e jornais que circularam nos anos de 1946 a 1961. Interessou-
nos, sobretudo, observar qual foi o papel da imprensa peridédica na circulacéo e
repercussao da nova politica que implementou o ensino agricola, identificando
elementos que indicassem os caminhos tomados por autoridades governamentais,
bem como indicios das ac¢des e propostas do modelo educacional para o periodo,

além da ampliacdo da oferta de vagas para formar o profissional da lida rural. Também
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nos atentamos ao discurso da midia impressa sobre a proposicéo politica da reforma
do ensino, no que diz respeito a sua intencdo de intervir na vida das pessoas.

Os achados obtidos na pesquisa empenhada, indicam que houve, a partir da
década de 1930, do século XX, um projeto de ampliacdo da formacao/preparacao e
qualificacédo dos trabalhadores agricolas, advindo de um projeto de governo e de pais
sob a lideranca do Presidente Getulio Vargas, com fortes influéncias do modelo de
ensino norte-americano; que a Lei Orgéanica do Ensino Agricola representou uma fase
de extrema relevancia para a educacao agricola, pois foi no periodo que se deu o
inicio de uma integracdo entre as modalidades de ensino e que ainda houve um
esforco para que as acfes educativas focassem nas tendéncias e nos interesses da
comunidade na qual as escolas estivessem inseridas.

O Decreto-lei de n® 9613, de 1946, estabelecia em seu primeiro artigo as bases
de organizacdo e de regime do ensino agricola brasileiro, cujo objetivo era
sistematizar o modo de ensino de segundo grau, com vistas a preparacéao profissional
dos trabalhadores da agricultura. O artigo 6° do Decreto-lei previa que 0 ensino
agricola deveria ser ministrado em dois ciclos: o primeiro ciclo com dois cursos,
Iniciacdo Agricolal® e Mestria Agricola!! e, o segundo ciclo, contou com as
modalidades de cursos agricolas técnicos'? e cursos agricolas pedagdgicos!?
(VIEIRA, 2016). A divisdo dos ciclos de ensino tinha como objetivo a organizacdo do
processo de ensino do trabalhador agricola, visando o aprimoramento das técnicas
utilizadas no trabalho do campo. O Decreto-lei também determinava uma articulacéo
entre as modalidades de ensino, de modo que os alunos com o diploma do ensino
técnico agricola tivessem o direito de ingressar no ensino superior.

Mesmo ocorrendo na década de 1940, importa afirmar que desde 1930, no
governo do presidente Getulio Vargas, havia relatos de debates governamentais sobre
a instituicdo de uma politica especifica para o Ensino Agricola. No entanto, foi somente
em 1946 que se decretou a Lei que daria a organicidade ao ensino que visava a

formacédo do trabalhador do campo. No que diz respeito ao ensino agricola, a Lei

10 possuia duracdo de dois anos e era destinado a preparacao profissional do operario agricola. Ver
mais em (VIEIRA, 2016, p. 39).

11 Possuia duragéo de dois anos apos o de iniciacao, tinha como objetivo preparar o mestre agricola.
Ver mais em (VIEIRA, 2016, p. 39).

12 Duracdo de trés anos para curso de agricultura, horticultura, zootecnia, praticas veterinarias,
industrias agricolas, laticinios e mecanica agricola. Ver mais em (VIEIRA, 2016, p. 39).

13 Destinado a formagédo docente para o ensino agricola. Ver mais em (VIEIRA, 2016, p. 39).
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Organica de 1946 se apresentou como promissora de importantes mudancas. Sobre

a Lei afirmam Aksenen e Miguel (2015) que o Ensino Agricola seria,

[...] responsavel pela preparacéo profissional dos trabalhadores
agricolas, tendo a finalidade de oferecer aos jovens e adultos nao
diplomados uma qualificacdo profissional que lhes aumentasse a
produtividade e a eficiéncia e, aos trabalhadores diplomados,
condicbes de aperfeicoamento de seus conhecimentos e capacidades
técnicas, dando a possibilidade ao aluno concluinte de ingressar em
curso superior diretamente relacionado (AKSENEN; MIGUEL. 2015,
p.715).

Conforme as autoras apontam, as proposi¢cdes de mudancas para o ensino
agricola indicam expressivas alteracées para a organizacdo do modelo de ensino
vigente até entdo, com desdobramentos tanto no formato organizativo da oferta de
cursos e criacdo de estabelecimentos de ensino, quanto na implementacdo de
politicas para o desenvolvimento do setor produtivo agricola do pais.

Isso posto, realizamos uma andlise da producédo de artigos publicados em
revistas e jornais que circularam nos anos de 1946 a 1961. Buscamos trabalhar com
os indicadores que evidenciam a quem se destinavam o0s textos, por quem eram feitos
e guais objetivos explicitos ou subjacentes em suas paginas. De forma mais
especifica, procuramos compreender como a Lei Organica do Ensino Agricola
repercutiu na imprensa de Minas Gerais.

A imprensa € um advento da modernidade e dentro das pesquisas histéricas
passou por um longo percal¢co até que pudesse ser usada como fonte de pesquisa.
De acordo com as pesquisas de Silva e Franco (2010), a imprensa é um privilegiado
meio de veiculacdo das transformacdes politicas ocorridas no Brasil e faz parte do que

se chama de industria cultural. Sobre a imprensa afirmam que:

Em fins do século XIX, notadamente com a modernidade, a imprensa
ganhou as dimensfes pelas quais até hoje a conhecemos. Neste
periodo é preciso considerar a economia de mercado, a sociedade de
massa e o0s elementos naturalmente oriundos destas: a grande
tiragem, o valor de troca e a coisificacdo das palavras impressas. Tudo
iSs0 nos remete, naturalmente, a industria cultural. (SILVA; FRANCO.
2010, p.2)

Nesse sentido, compreendemos que também esta no meio da industria cultural

a circulacao do Decreto-Lei n°® 9.613, de 20 de agosto de 1946, que instituiu o Ensino
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Agricola no Brasil, pois sua repercussao se deu em jornais e revistas de regioes
diversas do pais.

Para a realizacéo desta parte da pesquisa, inicialmente buscamos fontes na
Biblioteca Nacional Digital. Dentro da Hemeroteca Digital Brasileira realizamos uma
busca primeiramente por periodo (1946-1961), e depois por local (Minas Gerais).
Procuramos efetuar uma busca abrangente a partir dos termos “Lei Orgéanica do

M ” ” LT ”

Ensino Agricola”, “escola”, “ensino”, “ensino agricola”, “escola agricola”, “escola rural”,
“escola padrao rural”, “ensino rural”, “Lei organica”. De forma contundente, os artigos
investigados anunciam a promulgacao da Lei Orgéanica do Ensino Agricola junto a
projetos educacionais que se enquadravam nas proposicdes da lei. Os jornais
mineiros denunciaram a precariedade do ensino em &reas rurais, orcamentos
destinados a construcéo de escolas em areas rurais, orcamento para despesas e a
inauguracao dessas escolas.

Em um exercicio de comparacdo, uma observacao pertinente € que dentro
dos jornais investigados ha uma quantidade muito maior de publicacdes referentes ao
ensino nas areas urbanas do que de publicacdes destinadas ao ensino agricola. Tal
constatacdo indica certa valorizacdo das escolas urbanas em detrimento ao ensino
agricola. Afinal, a disputa entre a industrializacdo e a ruralizacdo do pais era
recorrente nos debates politicos sobre os rumos da identidade do Brasil. Nessa
perspectiva, nas paginas seguintes apresentamos a andlise de alguns artigos
publicados em jornais que abordaram de alguma forma a Lei Orgéanica do Ensino

Agricola.

3.2 A repercusséo da Lei Organica do Ensino Agricola na imprensa

O Jornal do Rio de Janeiro, “A Manha", na edi¢cao de 21 de agosto de 1946,
anunciou pela primeira vez a promulgacao da Lei Organica do Ensino Agricola. Nesta
matéria a lei foi mencionada de maneira curta e objetiva, com um breve resumo sobre
0s seus titulos e capitulos. Além disso, foi citado que junto a instituicdo do Decreto-
lei, foi aprovado por outro Decreto, o Regulamento dos Curriculos do Ensino Agricola.
O jornal carioca “Gazeta de Noticias”, deste mesmo dia, abordou a promulgacao da
Lei Organica do Ensino Agricola como titulo de destaque da pagina e publicou
exatamente o mesmo artigo publicado no jornal “A Manha”.
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Na edicao de 27 de agosto do mesmo ano, a matéria “A Lei organica do Ensino
Agricola”, abordou a promulgacado da lei como uma das mais importantes agdes
realizadas no segmento da especializacao para a producdo dentro do setor rural, nas
palavras do autor: “A medida que pds em vigor a nova organizagido, em todo o pais,
representa ndo s6 uma providéncia das mais oportunas, mas também o éxito final de
uma iniciativa tantas vezes goradas e que somente agora alcancou a sua fase de
concretizacdo.” (A MANHA. 1946, p. 4).

A mesma matéria foi encontrada no jornal “Correio Paulistano”, na edigdo de
28 de agosto de 1946. Segundo o artigo, a Lei Organica do Ensino Agricola, teve a
construcdo de suas normas de maneira quase idéntica a construcéo da Lei Organica
do Ensino Industrial. No entanto, tais normas foram criadas ap6s analises minuciosas
sobre as especificidades do ensino voltado para a agricultura. Nesse sentido, a lei
instituiu cursos praticos de agricultura para jovens menores de 18 anos e adultos,
visando a propagacdo do conhecimento de modernas técnicas e processos de
exploracdo agropecudria. A reportagem cita também, que além destes cursos foram
instituidos pela Lei Orgénica do Ensino Agricola os cursos de Economia Rural
Doméstica, Formacao de Magistério de Economia Rural, Didatica e Administracéo do
Ensino Agricola.

Passados quase 15 dias da instituicdo da Lei Organica do Ensino Agricola, a
edicao de 04 de setembro de 1946, exp0ds que a educacdo da populacao rural deveria
contar com melhor apreco do governo. De tal modo, que o Ministério da Agricultura
desse conta de realizar um trabalho que coordenasse todas as atividades no setor do
ensino agricola, dentro de um plano de atividade anualmente organizado e executado
sob medida dos recursos or¢camentarios dispostos pelo governo para este fim.

De acordo com o Jornal Carioca, para enfrentar o problema do ensino
agricola, o Ministério da Agricultura, que na época contava com uma Escola Agricola
e doze Aprendizados Agricolas, a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario,
sob a supervisdo do agronomo ltagyba Barcante, organizou um conjunto de planos,
objetivando alcancar as regides mais distantes do Brasil. Para tanto, foi proposta uma
articulacdo com os estados de modo que fosse oferecida pelo Ministério uma
assisténcia as escolas superiores de agricultura e para o ensino médio, junto a criacao
de cursos rapidos de treinamento para lavradores. Essa assisténcia tinha como

finalidade os seguintes objetivos:

75



[...] prestar auxilio as escolas superiores de agricultura, visando o seu
aparelhamento para assegurar a maior eficiéncia; possibilitar o
aparelhamento dos estabelecimentos de ensino médio elementar
existentes no pais; organizacao de cursos rapidos de treinamento para
lavradores, habilitando-os nas praticas agricolas, enfermagem,
veterindria, etc; organizar cursos de economia doméstica as filhas de
lavradores e as professoras rurais; organizagdo de cursos de
treinamento intensivo para os professores de aprendizados,
professores rurais, etc.; restabelecer o funcionamento de ensino
médio e elementar, que tenham tido suas atividades encerradas ou
cujo grau de eficiéncia ndo seja satisfatorio (A MANHA,1946, p. 13)

O objetivo principal da assisténcia supracitada era disseminar técnicas
modernas de agricultura, otimizando o ensino e consequentemente o trabalho da
populacao rural. A ideia de melhoramento do ensino agricola era algo vivo desde o
periodo imperial, contudo, décadas se passaram até a implementacdo de uma lei
nacional que regulamentasse as praticas dessa modalidade de ensino.

O jornal carioca “Gazeta de Noticias", em sua edicdo do dia 23 de agosto de
1946, abordou um acordo feito entre o governo do Brasil e a Inter-American
Foundation Education Corporation, dos Estados Unidos da América (EUA), composta
pelos seguintes representantes: John B. Griffing, professor norte americano; Itagyba
Barcante, engenheiro agronomo; Mario P. de Brito, superintendente de Ensino
Agricola e Veterinario; e por Luiz Guimardes Junior, engenheiro agrbnomo. Tal
comissao tinha como objetivo especifico a educacdo das populacdes rurais
brasileiras, onde as execucfes das atividades ficavam sob a responsabilidade da
Comisséao Brasileiro-Americana de Educacgéo das Populagdes Rurais (CBAR).

O Jornal “A Manh3a”, ainda na edicdo de 27 de setembro de 1946, expbs o
tema do ensino agricola a partir dos projetos articulados pela CEBAR. De acordo com
0s jornais, no ano de 1945, foi apresentado um acordo brasileiro-americano e revisado
no ano de 1946, no qual a CBAR era responsavel pela realizacéo de projetos voltados
para a educacao rural no Brasil, e ja contava com atividades tais como: Cursos de
Tratoristas, Horticultores e Agricultura para Trabalhadores Rurais, em andamento no
estado de Sao Paulo (SP). O acordo também estava em andamento nos estados de
Espirito Santo (ES), e em fase de assinatura de contrato nos estados de Goias (GO),
Bahia (BA), Alagoas (AL), Paraiba (PB), Rio Grande do Norte (RN), Ceara (CE) e
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Maranhao (MA). Além disso, o acordo brasileiro-americano também incluia em seus
planos um treinamento agricola para militares.

No jornal do Rio de Janeiro intitulado “Correio da Manh&”, a edicdo de 12 de
setembro de 1946, trouxe informacgdes de que as atividades acima referenciadas, as
quais se encontravam em fase de idealizacao/realizacdo no Brasil, ganharam um novo
félego apds a promulgacédo da Lei n® 9.613. Nessa matéria ha uma declaracdo do
professor Poster Claxton, recém-chegado dos EUA, com claras intengfes de trazer
para o Brasil modelos e técnicas de ensino que foram bem-sucedidas no ensino
agricola nos EUA.

A Ultima mencao encontrada sobre a Lei Organica do Ensino Agricola no jornal
“A Manh&”, é da edicéo de 04 de fevereiro de 1950, onde ha mengao a uma articulacao
entre os cursos Comercial Basico e Industrial Bésico, com os Cursos Agricolas
Técnicos. De acordo com as instrucfes expedidas pelo ministro da agricultura, os
alunos concluintes do Curso Comercial Basico e Ensino Industrial Bésico,
reconhecidos pelo Ministério da Educacgéo e Saude, teriam o direito de ingressar nos
Cursos Agricolas Técnicos, desde que prestassem vestibular e exame de matérias de
cultura geral contidas no Curriculo do Curso de Mestria Agricola.

A Revista do Servico Publico, edicdo de outubro 1955, trouxe o artigo
intitulado “Esquema de Evolucdo do Ensino Agricola no Brasil’, escrito pelo
superintendente do ensino agricola e veterinario Newton Belleza (1955), o qual
descreve a existéncia de trés fases distintas do ensino agricola em ambito nacional.
A primeira fase, com inicio em 1813, por meio da publicacdo de uma Carta Régia de
Dom Jodo IV ao Conde de Arcos, determinava a criacdo de um curso de agricultura,
se estendendo até a criacado do Ministério da Agricultura, Indlstria e Comércio, criado
pelalei n®1.606 de 1906, colocada em pratica com o Decreto n° 7.501 de 12 de agosto
de 1909. A segunda fase teve inicio com a instalacdo do Ministério da Agricultura e
Comércio, prevalecendo até a instituicdo da Lei Organica do Ensino Agricola de 1946.
A terceira fase, se da a partir desta lei, sendo destacada como a parte mais
significativa da evolucdo do Ensino Agricola no Brasil, pois é a partir dessa lei que a
modalidade de ensino agricola passaria a integrar as outras modalidades de ensino.

Para Belleza (1955), a lei Orgéanica do Ensino Agricola de 1946, apontava
também, para uma concepc¢do educativa com fundamento em atividades sociais,

visando integrar as escolas nas tendéncias e interesses da comunidade a escola,
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servindo como um nucleo de constante aperfeicoamento da comunidade. De acordo
com Belleza,

Toda a populacgédo rural que se ache no ambito de influéncia da escola
deve ser beneficiada pela sua acdo educativa através de
ensinamentos que a atinjam, onde estiver, procurando o
melhoramento da vida de cada um de per si e nas relagdes da familia
e da comunidade. Ndo deve limitar-se a sala de aula, nem somente a
area de seus dominios, a area de atuacdo da escola: a sua area € a
area de téda a comunidade, os seus educandos sdo constituidos por
tdda a populagédo que a compode (BELLEZA, 1955, p. 27)

O artigo mencionado aborda algumas perspectivas gerais da funcéo do ensino
agricola no Brasil e ressalta os importantes avancos para esta area no pais. A
ampliacdo do ensino agricola a partir da Lei Organica de 1946, ndo aconteceu de
maneira uniforme em todo territorio brasileiro, para compreender a sua aplicacéo é
preciso considerar as particularidades regionais, sociais, econbmicas e
governamentais que se impunham. Nesse sentido, abordamos a seguir a repercussao

do ensino agricola nos artigos periédicos do Estado de Minas Gerais.

3.2.1 A repercusséao do Ensino Agricola e suas politicas naimprensa de Minas
Gerais

Conforme ja apresentado, a Lei Organica do Ensino Agricola tinha como
objetivo formalizar e melhorar as condi¢des dos trabalhadores agricolas. No entanto,
€ importante lembrar que havia uma integracdo entre as escolas primarias e as
escolas agricolas de nivel técnico. Portanto, para que houvesse uma melhor
compreensao de como a midia mineira repercutiu a Lei n°® 9.613, de 1946, foi preciso
fazer uma andlise de forma integrada, investigando de maneira abrangente as
reportagens sobre todos os ciclos de ensino nos jornais pesquisados. Nas buscas
realizadas dentro da hemeroteca ndo foram encontrados resultados de jornais
divulgando a promulgacdo da Lei organica do Ensino Agricola, mas foram
identificadas matérias sobre politicas publicas que se encontravam dentro das

aplicacoes desta Lei, como mostramos a seguir:

O Correio de Itajuba
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No jornal “O Correio de Itajuba”, foram identificadas publicacdes sobre o
ensino agricola entre os anos de 1950 e 1954. Denuncias feitas a precariedade do
ensino nas areas rurais indicavam as mazelas existentes no ensino agricola. Na
edicao de 30 de abril de 1950, o artigo “A Escola Rural - Grande problema do Brasil"
de Jodo Pereira, indicava as mazelas pedagogicas e profissionais existentes no

ensino, como podemos ler nos trechos seguintes:

Se 0o méximo problema é da educacdo primaria e se a face mais
importante que apresenta é a ruraliza¢do, convenhamos em que, sem
garantias eficientes e compensagfes equanimes, o mestre ou a
professora rural ha de forcosamente procurar os centros urbanos,
desistindo de um trabalho &rduo e de um viver obscuro cuja nobreza
entusiasticamente se proclama, mas ndo se recompensa. A escola
primaria todos sabemos, ndo pode, com a leitura, com a escrita e os
nameros, levantar o nivel cultural do povo. Para que possa influir
nesse sentido é preciso que tenha carater de escola educativa,
formadora da conduta propagadora de habitos sdos e uteis,
orientadora da agcdo moral e intelectual, propulsora do trabalho
racional. A escola rural, portanto, ndo ha de ser a escola puramente
alfabetizadora, mas um centro de socializacdo, de atividades e
iniciativas, que influa decisivamente sobre o meio, renovando-o. Sera
0 nucleo de educacéo, irradiante, capaz de dar as geracdes novas,
nao apenas o0s segredos da leitura, mas principalmente as
capacidades de agdo proveitosas, inteligente e moralizada (PEREIRA.
1950, p.3)

O exceto acima indica os objetivos que a escola deveria cumprir, apontando
0 que era esperado do ensino na escola rural e, a0 mesmo tempo, denunciou a
distancia existente entre o esperado e o que era de fato produzido por meio desse
ensino. Embora o artigo “A Escola Rural - Grande problema do Brasil', ndo especifique
o nivel de ensino, € possivel fazer uma leitura de forma integrada.

Franco (1985) chama a atencdo para a necessidade de se reconhecer a
distancia existente entre o discurso oficial e a realidade em rela¢éo ao ensino agricola
a nivel de 2° grau. Segundo a autora, embora a lei organica do ensino agricola tenha
sido instituida apos a queda da ditadura Vargas, em um regime de reestruturacéo de
uma Constituicdo democratica, suas linhas revelam marcas centralizadoras e
autoritarias. Assim, alguns fatores preponderantes levantados por Franco (1985), em
relacdo a distancia entre o que se previa para 0 ensino agricola e o que se produzia,

séo relacionados as desigualdades e centralizagdo de poder.
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Ainda no jornal “O Correio de Itajuba”, na edigao do dia 14 de maio de 1950,
encontramos a denuncia do fechamento de uma Escola Rural por falta de verba,
professor e investimento publico. O mesmo artigo faz um apelo ao prefeito municipal
para a reabertura da Escola Rural do Bairro dos Pintos. O fato de as midias circularem
informacgfes, mostra que existia uma preocupacdo com a escola rural e o seu
funcionamento. Esta situacao afetava diretamente o ingresso de estudantes no Ensino
Agricola de nivel técnico, pois as escolas primarias se configuravam a base de

formacao para o ingresso no ensino secundario.

A Estrela Polar

De maneira ampla, o jornal “A Estrela Polar’” mostra uma integragcédo entre o
espaco da escola rural e a comunidade. As matérias deste jornal evidenciam o uso do
espaco da escola rural para eventos religiosos'*, bem como o uso de espacos
religiosos para o funcionamento da escola rural, até a constru¢édo dos devidos espacos
escolares. Também ha mencdo a comemoragcédo do Dia das Criancas'®, Dia das
Maes®, missa comemorativa contando com apresentagdo de coral composto por
alunos de escola rural e eventos com apresentacéo de alunas na Escola Normal Rural
de Conselheiro da Mata?’.

No campo construtivo, o jornal “A Estrela Polar" faz mengdo a compra de
mobilias para escola rural, autorizacdo para construcao de prédios escolares, bem
como inauguracgao de escolas rurais e escolas agricolas. No artigo “O Ministério da
Agricultura e da Educacado Rural no Vale S. Francisco”, foi exposto o descaso
existente entre o poder publico e as necessidades do ensino agricola na regido de
Sao Francisco. Segundo o artigo, foi realizado um inquérito que levantou os seguintes
dados:

Em cada 100 consultados, 98 afirmaram jamais haverem utilizado uma
maquina agricola de maior porte; 99 declararam que nada faziam para
defender da erosdo e de desgaste natural as terras cansadas pelas
gueimadas, pelas chuvas e pelo vento. Em outras palavras, ao lado do
esforco fisico e da dedicagdo sem limites ao trabalho diério, a atividade
profissional do homem e da mulher no S&o Francisco se processa, de

14 PENHA DO CASSINO. A Estrela Polar, 18 de junho de 1950.
15 GOUVEA COMO FOI CELEBRADA A SEMANA DA CRIANCA NO GRUPO ESCOLAR AURELIO
PIRES. A Estrela Polar, 6, de novembro,1955.
16 O DIA DAS MAES EM CONSELHEIRO DA MATA. A Estrela Polar, 20, de maio, 1950.
17 AS COMEMORACOES DO DIA 17. A Estrela Polar, 26, de julho, 1959.
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modo geral, em forma atrasada, rotineira, pouco lucrativa, dando ainda
em resultado o empobrecimento gradual das terras, o
desaparecimento das pouquissimas reservas florestais e o
perecimento impiedoso da fauna regional e mesmo dos animais de
grande porte (A ESTRELA POLAR. 1952, p.2)

Apés o lancamento dos dados do inquérito, o artigo menciona a importancia
do melhoramento da educagéo de base, mostrando a necessidade de construir uma
educacéo que fosse capaz de ensinar ao trabalhador técnicas de trabalho, producéo
e vida, que fossem mais aperfeicoadas, pois sem essas técnicas a proletarizacédo do
trabalhador rural poderia intensificar os processos de imigracdo dos campos para a
cidade.

As inquietacdes em relacdo ao ensino agricola também se fizeram presentes
dentro do proprio Ministério da Agricultura. Na “Coluna A Estréla Ruralista”, do dia 14
de agosto de 1955, encontra-se a afirmacdo de que enquanto o nimero de escolas
superiores de agronomia e veterinaria jA atingiam de forma satisfatéria as
necessidades do pais, o nimero de escolas de ensino agricola de grau médio néo era
suficiente para o numero de candidatos. Segundo o artigo, esta e outras observagdes
foram levantadas por dirigentes do Ministério da Agricultura, que assinaram um
documento para que houvesse uma maior contribuicdo do clero nas Campanhas
Ruralistas.

Na edi¢ao de 11 de setembro de 1955, a coluna “Estréla Ruralista” exibiu os
resultados de acordos que decorreram da Semana Ruralista de Diamantina. O
Ministério da Agricultura em convénio com o Presidente do Secretariado da Acéo
Social da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, aprovou um acordo de
colaboracéo elaborado entre a Igreja Catdlica e o Ministério da Agricultura. No que diz
respeito ao ensino agricola do nivel médio, uma medida encontrada para o problema
da falta de vagas foi a oferta de servicos de ensino por parte da Igreja Catdlica. Assim,

para o nivel técnico adotaram-se as seguintes medidas:

a) a Igreja pode estimular a criacdo dessas escolas nas Dioceses
onde as necessidades sejam mais vivas; b) as escolas médias do
Ministério da Agricultura podem em articulacdo com a Igreja, realizar
cursos para a preparacgao de lideres, para treinamento de elementos
femininos em economia doméstica, industrias rurais caseiras, etc; c)
podem, igualmente, promover semanas educativas rurais para grupos
especificos, industrias rurais caseiras, etc (ESTRELA POLAR. 1955,

p.2)
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Gazeta do Triangulo

Na edicdo de 05 de dezembro de 1955, do jornal “Gazeta do Tridngulo”, foi
apresentado, na coluna “Nossa Opiniao”, um apelo para a constru¢do de uma
faculdade na cidade de Araguari. A matéria trazia a observacéo de que o ensino
agricola de nivel médio e superior estavam em uma média crescente pelo interior de
Minas Gerais, colaborando com a descentralizacao do ensino e facilitando o acesso e
insercao do povo no ensino técnico e superior. Nas palavras do colunista Guimaraes,
“Pensamos nds, salvo melhor juizo, que é acertada a politica de lixar o homem ao seu
proprio meio, instruindo-o com maior facilidade, em todos os sentidos. E
indubitavelmente a democratizagdo do ensino.” A democratizagdo se apresentava
como um caminho para garantir aos jovens uma preparagado segura para as suas
profissbes. Guimardes aponta a necessidade de um maior empenho dos lideres
politicos, comerciais, industriais e especialmente dos professores e alunos do meio

escolar, para que o pedido da criacédo da faculdade fosse contemplado.

O Reporter

No jornal de Uberlandia, “O Repdérter" encontramos diversas noticias sobre
politicas do ensino agricola que foram colocadas como pautas governamentais
durante os anos que se seguiram apés a promulgacdo do Decreto-Lei n°® 9.613. Na
edi¢do do dia 13 de dezembro de 1958, a matéria “Dois Milhées de Cruzeiros para o
Ensino Agricola Profissional” apresentou uma Declaracdo de Belezza,
Superintendente da Agricultura e Veterinaria.

O Superintendente destacou o sucesso da inclusdo do ensino agricola ter sido
incluido entre as metas governamentais e comemorou ter participado em conjunto
com o ministro Clovis Salgado, do plano de educacdo para o desenvolvimento,
elaborado pelo Conselho Nacional do Desenvolvimento, onde conseguiram com que
fossem reservados dois milhdes de cruzeiros para o ensino agricola profissional. Nas
palavras de Belezza, “O nosso plano foi, foi mesmo, considerado o melhor de todos,
por ser de investimento e ndo de custeio, representando, portanto, uma capitalizagao
para o govérno” (O REPORTER, 1958, p.2). Com os recursos obtidos, o objetivo era
ampliar a capacidade das escolas, construir maior nUmero de alojamentos e reequipar

as oficinas.
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No dia 16 de janeiro de 1959 o artigo “Exames Vestibulares para Cursos de
Ensino Agricola”, anunciou informacdes importantes para quem tivesse interesse em
realizar o exame para ingressar no Curso Agricola Técnico. O texto informou que para
ingressar nos cursos era preciso ter recebido “instrugdo primaria conveniente”, ter no
minimo 12 anos completos, ter menos de 17 anos e por fim, ser aprovado no exame

vestibular realizado na Escola de Portugués e Matematica.

Lavoura e Commercio

O jornal “Lavoura e Commercio” circulou na cidade de Uberaba entre os anos
de 1911 e 1978. Neste jornal encontramos informagOes sobre a inauguracéo de
cursos provenientes da instituicdo da Lei Organica do Ensino Agricola, anuncio de
inauguracao de cursos e exposicdo de problemas relacionados a agricultura.

Na edicdo 08 de outubro de 1953, o jornal traz um aviso sobre o inicio das
atividades no Centro de Treinamento de Economia Doméstica, informacdes sobre a
abertura das inscric6es e matriculas para os jovens interessados, e ainda apresenta
um convite a toda a sociedade Uberabense para uma solenidade destinada a
inauguracdo oficial do Centro de Treinamento. Dois dias apos a publicacéo, no dia 10
de outubro de 1953, o jornal fez mencéo a inauguracdo do Centro como um notavel
empreendimento do Departamento de Ensino Veterinario e Agricultura. De acordo
com a matéria, a inauguracdo contou com a presenca de pessoas importantes do
“seleto mundo social e oficial”, também menciona que a ceriménia foi revestida de
brilho e homenagens expressivas.

A edicéo de 29 de outubro de 1955, apresentou uma declaracdo do Ministro
Munhoz da Rocha sobre os problemas enfrentados pelo Ministério da Agricultura.
Segundo a matéria, ao ser questionado sobre a abertura de uma Escola de Agronomia
e Veterinaria na cidade de Uberaba, Munhoz respondeu que havia uma tremenda
crise nos cursos superiores de agronomia e veterinaria, apontando que o objetivo do
Ministério era desenvolver o Ensino Agricola Médio, sendo possivel a criacdo de uma
Escola de Agricultura na cidade. Quando questionado sobre a fundagédo de um prédio
para a Escola de Economia Rural Doméstica, o Ministro respondeu que 80% dos
problemas do Ministério da agricultura ndo eram da agricultura, e sim da Fazenda.

Contudo, declarou que na organizacdo do orcamento do exercicio de 1956, seria
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cogitada a realizacdo de uma sede prépria para a Escola de Economia Rural,
procurando aproveitar as verbas nao aplicadas que eram destinadas a outros
Servicos.

Os jornais mineiros investigados mostram que as politicas publicas
provenientes da Lei Organica do Ensino Agricola ndo se deram de maneira uniforme
por todo o territdrio de Minas Gerais e consequentemente do restante do Brasil. O
projeto de ensino e o desenvolvimento de cursos apareceram de maneira singular nas
diferentes cidades pesquisadas.

Os achados obtidos na pesquisa aqui apresentada, mostram que houve, a
partir da década de 1930, um projeto de ampliacdo da formacédo/preparacédo e
qualificacdo dos trabalhadores agricolas, advindos de um projeto de governo e de pais
sob a lideranca do Presidente Getulio Vargas, com fortes influéncias do modelo de
ensino norte-americano; que a Lei Organica do Ensino Agricola de 1946 representou
uma fase de extrema relevancia para a educacéao agricola, pois foi neste periodo que
se deu o inicio de uma integracdo entre as modalidades de ensino e que ainda houve
um esforgo para que as acgdes educativas focassem nas tendéncias e nos interesses
da comunidade na qual as escolas estivessem inseridas.

O objetivo primordial da Lei consistia em estimular o crescimento dos setores
agricolas e pecuarios por meio da educacao. Para tanto, determinou-se a criacao de
instituicdes de ensino agricola em regifes distintas do Brasil. Tais estabelecimentos
educacionais tinham a responsabilidade de prover formagdo técnica e pratica a
estudantes que pudesse adentrar no campo profissional agricola. Esta lei definia um
curriculo abrangente para as escolas agricolas, contemplando tanto disciplinas
tedricas, como matematica, ciéncias e idiomas, quanto disciplinas préticas, incluindo
agricultura, zootecnia e agroindustria.

A pesquisa cientifica e a extensao rural também receberam énfase pela parte
da Lei Orgéanica. A legislacédo incentivava a criagdo de laboratérios de pesquisa, a
realizacdo de estudos e a promocdo de programas de assisténcia técnica aos
agricultores. Essas medidas visavam estimular a inovacdo e a ado¢cao de praticas
agricolas mais eficientes, bem como disseminar o conhecimento agricola nas
comunidades agricolas, confiantes para o desenvolvimento do setor. No contexto

histdrico, essa legislacdo representou um marco para 0 ensino agricola no Brasil,
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promovendo a pesquisa e inovacdo no setor agricola, e estimulando o
desenvolvimento econdmico e social das areas rurais do pais.

A legislacdo mencionada também apresentava disposi¢des relacionadas a
formacao de professores para o ensino agricola. Essa dimenséo era crucial para
garantir a qualidade e a continuidade do ensino agricola, bem como para suprir a
demanda por profissionais qualificados nessa area. A lei estabelecia a criacdo de
cursos agricolas pedagogicos destinados a formacdo de pessoal docente para o
ensino de disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de pessoal administrativo do
ensino agricola, sendo denominados: 1. Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica; 2. Curso de Didatica de Ensino Agricola; 3. Curso de Administracéo de
Ensino Agricola. Esses cursos visavam preparar os estudantes para atuar como
docentes nas proprias escolas agricolas e em outros estabelecimentos de ensino
agricola. Os cursos normais abrangem tanto disciplinas pedagogicas,

Destaca-se que a Lei Organica do Ensino Agricola, foi desenhada segundo
modelo de outra realidade, o que pode ter dificultado a legitimacéo e aplicacdo da
proposta de mesma. Ainda que propondo técnicas que deram certo em territério norte
americano, o sucesso da aplicabilidade no ensino agricola brasileiro, dependia de
diversos fatores tais como: econémicos, sociais, geograficos, entre outros. Entretanto,
considerando que por décadas o Ensino Agricola foi negligenciado, a Lei representa
um importante impacto no contexto das comunidades envolvidas, sendo precursora
de programas e projetos destinados ao Ensino Agricola. Deste modo,
compreendemos que os cursos oferecidos na Fazenda do Rosario a partir da década
de 1948 fazem parte deste contexto social e politico desenvolvido apés a promulgacéo
da Lei.

3.3 Escolarizacéo e cultura escolar na Fazenda no Rosario

Tendo em vista a andlise da coletanea de obras de Antipoff (1992), este
subtitulo debate em um primeiro momento as problematicas e historicidades
presentes no contexto de vida da autora Helena Antipoff, e de sua producao
intelectual, buscando situar, vocé leitor (a) nas condicbes sobre as quais 0

pensamento da educadora orbitou. Neste sentido, sera privilegiada nesta parte, uma
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abordagem centrada nas dinamicas politicas, sociais e econémicas desde a primeira
metade do século XX.

7

O que me preocupa ainda € sobretudo a
harmonia entre os homens, aquela constante
afabilidade, o respeito e a confiangca mutua que
devem existir entre todos aqueles que
convivem, construindo o presente e o futuro.
Helena Antipoff (ANTIPOFF, 1996, p. 174).

A frase de Helena Antipoff remonta a historicidade presente em sua concepc¢ao
educativa, que muito mais do que lancar um olhar ao futuro apenas como lugar de
expectativa, vé o presente como condi¢cdo de possibilidade para realizacdo de um
modelo de pratica educativa dialégica e inclusiva, mas que também revela as
limitacdes evidentes em sua proposta. Esta perspectiva sé pode ser estabelecida
entre 0s sujeitos e seus pares baseada na construcdo coletiva, capaz de modular um
futuro inclusivo e menos desigual para o campo. A preocupacao de Antipoff evidencia
ao mesmo tempo uma preocupacdo caracteristica de seu tempo, a de responder a
crise republicana vivida pelo Brasil no contexto da morte de Getulio Vargas.

Ao buscar responder a esta crise, a autora apresenta perspectivas que foram
geradoras de uma cultura escolar e de um processo de escolarizacado do trabalhador
gue se confrontam, pois ao mesmo tempo que objetiva inserir o trabalhador rural como
parte da sociabilidade urbana, vé a modernizacdo e industrializagcdo dos centros
urbanos como algo irreversivel, o que acaba comprometendo suas propostas
educativas do campo. Isso faz com que o pensamento de Antipoff objetive tornar a
populacdo rural forca de trabalho, desconsiderando em alguns momentos suas
subjetividades e dinamicas préprias ao campo.

Fernandes (2004) na apresentacao da obra de Magalhaes (2004), destaca que
a producdo de analises sobre a historicidade das instituicbes e sua relacdo com a

cultura escolar deve:

[...] conduzir-nos ao cerne de um debate fecundo que € urgente levar
por diante. Ele tem a ver com a multiplicidade dos problemas que se
oferecem a hermenéutica da histdria da cultura escolar, mas também
a historia de cada uma das suas componentes, assim como a narrativa
gue é a sua construcdo. (FERNANDES, 2004, p.14).
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Deste modo, a presente subdivisédo apresenta dois uma reflexdo que, apesar
sobre como o pensamento de Antipoff reflete nas perspectivas construidas acerca do
conceito de escolarizacao do trabalhador. Durante a apresentacdo da coletanea, em
diversos momentos Antipoff fala sobre uma educacéao que seja capaz de formar os
trabalhadores rurais a fim de garantir alguma minima qualidade de vida aos mesmos.

A perspectiva de Antipoff sinaliza para dois modelos de escolarizacdo que se
colocam em crise diante da expansao nao planejada dos centros urbanos brasileiros
em detrimento do campo. A proposta da autora encontrava obstaculos no que tange
a consideracado das subjetividades dos trabalhadores, apresentando diretamente
caracteristicas de agdo que buscassem civilizar os individuos residentes nas areas
rurais. Assim, Antipoff (1992), reduz o trabalhador do campo e sua escolarizacéo as
dindmicas atravessadoras dos centros urbanos.

Vale ressaltar que os pensamentos, projetos e acdes propostas por Antipoff
(1992), culminaram em uma escolarizagdo do trabalhador como um recurso que
deveria necessariamente estar subordinado ao desenvolvimento e modernizacédo dos
centros urbanos. Mesmo quando a perspectiva aparece em sua coletanea com
intenc&o de compreender a realidade local rural, ainda assim era pautada pelo modelo
urbano. O que se pode concluir disso é que o pensamento da autora deve ser lido por
uma perspectiva de conformar a cultura escolar ao modelo capitalista de
desenvolvimento.

Outro debate apresentado neste capitulo, versa sobre as formas pelas quais a
cultura escolar foi construida na Fazenda do Rosario a partir da acdo direta do
pensamento exposto pela autora em sua coletanea. Diante desta problemética, a
cultura escolar no espaco rural é reduzida muitas vezes a uma perspectiva puramente
institucional que visa atender a uma dinamica desenvolvimentista, que objetivava
formar os trabalhadores do campo para que se enquadrassem no modelo de méo de
obra especializada e letrada da qual a cidade estava carente.

Esta perspectiva fica evidente quando Antipoff sinaliza o problema de dois
tercos da populacdo brasileira viverem no campo, e que simultaneamente a esta
guestao demografica, crescia juntamente a desigualdade, fome, violéncia, doencas e
gue estes, sem as condi¢cdes adequadas nao poderiam ser uteis ao desenvolvimento
guestionavel em curso no Brasil (ANTIPOFF, p.21, 1992).
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Apesar do pensamento economicista de viés liberal proposto por Antipoff, pode-
se observar a importancia de seu pensamento para abertura de novos dialogos sobre
a escolarizacdo do trabalhador do campo. Deste modo, a pesquisa realizada, na
medida em que apresenta as limitagcbes do pensamento da autora para a
escolarizacao rural, da perspectiva institucional proposta e da formacdo da cultura
escolar nestes espacos, também reconhece a importancia das acdes da educadora
no processo de escolarizagdo rural.

Uma critica possivel ao pensamento de Helena Antipoff em relacdo a
escolarizacado do trabalhador poderia ser que, embora suas propostas tenham sido
bem-intencionadas e progressistas no contexto de sua época, em alguns casos,
podem ter enfocado mais a adaptacao do trabalhador rural ao sistema vigente do que
na transformacgéo mais profunda das estruturas sociais e econdmicas.

Outra possivel critica ao pensamento de Helena Antipoff em relacdo a
escolarizacao do trabalhador, seria a importancia de se discutir e propor solucdes para
a educagdo do trabalhador adulto sem conferir a este um lugar de subserviéncia
educacional para atender as demandas do sistema capitalista. A maior parte dos
projetos de Antipoff centrou-se na educacdo de criancas e adolescentes, mas a
educacao permanente de adultos € um aspecto igualmente importante na inclusao e
no empoderamento das comunidades rurais em que suas subjetividades devam ser
consideradas.

Dentre as limitagcbes presentes na proposta de Antipoff, localiza-se a
abordagem tecnicista. A literatura argumenta que a abordagem de Antipoff, embora
transformadora, ainda estava enraizada em uma perspectiva tecnicista, como aponta
Medeiros (2019). Isso significa que, apesar de seu interesse nas necessidades
individuais dos alunos, ela pode ter se concentrado demasiadamente nos aspectos
técnicos e cientificos da educacéo, muitas vezes negligenciando aspectos culturais e
humanisticos na cultura escolar e escolariza¢éo. Outra problematica presente na obra
€ a desconsideracao de questdes socioculturais e econémicas que afetam a educacao
formal do trabalhador e populacéo rural (MELO, 1991).

O foco excessivo que Antipoff (1992) conferiu a educacéo visando atender a
dindmica de producdo tecnicista parece apontar para uma busca da autora em
transformar o campo em uma extensao ou quintal dos centros urbanos. Neste sentido,

para Antipoff, € o campo que deveria se adaptar e subordinar a dindmica dos centros
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urbanos, e ndo o contrario. A literatura académica destaca que esse enfoque limitado
pode ter negligenciado outros aspectos importantes da cultura escolar, como a
necessidade de abordar as desigualdades educacionais em &reas urbanas e a
importancia da educacéo multicultural (GONCALVES, 2004).

Embora Antipoff tenha defendido a educac&o integral e a inclusdo das
populacbes menos favorecidas, alguns argumentam que ela nao abordou
adequadamente os problemas sistémicos em seu trabalho, como a relagdo entre
educacao e desigualdade social.

3.3.1 A coletanea das obras de Helena Antipoff e a escolarizacéo do trabalhador
rural

A coletanea das obras de Antipoff foi organizada pelo Centro de Documentagéo
e Pesquisa Helena Antipoff (CDPHA), e foi publicada em 1992 pela Imprensa Oficial
de Minas Gerais pela Editora Auténtica. A obra retne artigos, conferéncias, estudos e
diversos outros textos escritos por Helena Antipoff ao longo de sua carreira, retratando
o legado e o impacto de seu trabalho na educacéao brasileira, bem como as limitagoes
de sua perspectiva. A publicacdo da coletanea permite um maior acesso e
compreensao das ideias e propostas de Antipoff, contribuindo para a difusdo de sua
visdo pedagdgica e para o avanco da educacao no Brasil.

O CDPHA é uma instituicao dedicada a preservacdo, divulgacéo e pesquisa do
legado de Helena Antipoff, reconhecida por seu pensamento e insercdo para a
educacado e a psicologia educacional. O Centro tem como objetivo garantir que as
ideias e realizacBes de Antipoff sejam acessiveis a pesquisadores, estudantes e
interessados em geral.

De acordo com o site da Fundacdo Helena Antipoff!®, o CDPHA possui um
acervo que inclui documentos, fotografias, artigos e outras informacdes relacionadas
a vida e ao trabalho de Helena Antipoff. A instituicho desempenha um papel

fundamental na promoc¢do do conhecimento sobre a historia da educacdo e da

18 fundacaoantipoff.org.br
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psicologia no Brasil, na difusdo das teorias e praticas educacionais
propostas por Antipoff.

A "Coletanea das obras escritas de Helena Antipoff', € uma compilagdo das
principais obras da psicéloga e educadora Helena Antipoff. Essa coletanea fornece
uma visdo abrangente da vida e do trabalho de Antipoff, incluindo suas teorias e
contribuicdes para a educacéao e a psicologia, assim como sua atuacao na promocao
da escolarizacao do trabalhador rural, em outras palavras, um modelo educacional
capaz de inserir o trabalhador do campo na dinamica tecnicista em curso nos centros
urbanos.

Apesar de considerar a subjetividade dos alunos, as propostas educacionais
da autora pareciam ver no solapamento das comunidades rurais um caminho
inevitavel, e que a Unica saida possivel seria modernizar o campo a partir das ideias
de progresso.

A escolarizacdo do campo € um conceito que busca valorizar e garantir o direito
a educacao de qualidade para as populacbes que vivem em &reas rurais. A ideia
central € que a educacao no campo deve considerar e respeitar as especificidades e
necessidades das comunidades rurais, promovendo uma abordagem pedagdgica
integrada ao contexto em que os alunos vivem e se desenvolvem (MOLINA, 2014).

Segundo Molina (2014), a escolarizacdo do campo envolve a construcdo de
politicas e praticas educacionais adequadas as realidades locais, considerando as
particularidades culturais, sociais, econémicas, fisicas, emocionais e ambientais das
areas rurais. Essa abordagem busca proporcionar uma educacdo mais justa e
inclusiva, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.

Uma referéncia fundamental nesse campo de estudo é a obra “Tecendo Nexos.
Historia das Instituicdes Educativas”, de Magalhdes (2004), a qual apresenta a historia
das instituicdes sob uma perspectiva interdisciplinar, destacando a importancia de se
compreendé-las ndo apenas como estruturas isoladas, mas como elementos
integrantes de uma sociedade complexa e em constante transformacéo. O autor
explora as abordagens tedricas e metodoldgicas utilizadas na pesquisa histérica em
educacgéo e fornece aos pesquisadores uma base solida para a andlise critica dos
fendbmenos educativos histéricos, destacando a importancia de um olhar atento as

fontes e a contextualizacédo dos dados analisados.
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Deste modo, os aspectos tedricos e metodologicos para a pesquisa historica
em educacdo sao fundamentais para compreender os fenbmenos educacionais e
suas transformacdes ao longo do tempo. A pesquisa histérica em educacéo envolve
a andlise cuidadosa de documentos, registros, depoimentos e outras fontes primarias
e secundarias, a fim de reconstituir e interpretar eventos, ideias, politicas e praticas

educacionais do passado.

3.4 O contexto de emergéncia do pensamento de Helena Antipoff e as
possibilidades para transformacdes na educacao

A educacéo no campo apds o Exodo Rural no Brasil, a partir da década de
1940, enfrentou diversos desafios, uma vez que houve uma mudanca significativa na
dindmica populacional e nas demandas sociais e econOmicas. O processo de
urbanizacdo acelerado iniciado no periodo, levou muitas pessoas a deixarem suas
comunidades rurais em busca de melhores oportunidades nas areas urbanas. Com a
diminuicao da populacao rural e a énfase no desenvolvimento urbano, a educacéo no
campo foi afetada diretamente, sofrendo com a falta de recursos e de investimentos,
0 que resultou na precarizacdo das escolas rurais e na dificuldade de acesso a
educacao para as populacdes que permaneceram no campo.

No entanto, ao longo das décadas seguintes, iniciativas publicas e privadas
comecaram a surgir no intuito de melhorar a qualidade da educacdo no campo e
valorizar as especificidades das comunidades rurais, porém com Viés tecnicista
limitado. No cenério recente, politicas de educacgédo voltadas para as areas rurais,
como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e o
Programa Mais Educacdo, ambos decretados no ano de 2010, buscaram oferecer
uma abordagem pedagdégica contextualizada e adaptada as realidades do campo,
além de ampliar o acesso e buscar reduzir as desigualdades educacionais entre as
areas rurais e urbanas (BRASIL, 2010).

Assim, apesar dos desafios enfrentados pela educagdo no campo no Brasil
ap6s o Exodo Rural a partir da década de 1950, esforcos tém sido empreendidos para
garantir uma educacdo de qualidade, respeitando a cultura e os saberes das
comunidades rurais, revertendo uma perspectiva educacional presente desde o
pensamento de Antipoff, que visava escolarizar e civilizar o campo para responder

aos anseios desenvolvimentistas no Brasil apos 1940.
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As reformas educacionais brasileiras implementadas apds a Lei Organica do
Ensino Agricola representaram um periodo de mudancas significativas no sistema
educacional do pais, visando ampliar o acesso a educacgdo e melhorar a qualidade do
ensino. A segunda metade do século XX contou com marcos importantes para a
histéria da educacao, como por exemplo, a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), em 1961, que estabeleceu os principios e diretrizes para a
organizagdo da educagdo no Brasil (BRASIL, 1961). Apesar da limitagdo das
propostas de Antipoff, pode-se dizer que suas contribuicbes abriram caminho para
gue pudessem ser superadas por uma perspectiva mais inclusiva.

A educacéo rural era uma das preocupacdes centrais de Helena Antipoff. Ela
acreditava que a educacdo deveria ser adaptada as necessidades e caracteristicas
das comunidades rurais, levando em consideracdo aspectos culturais, sociais e
econdmicos dessas regides. Para colocar em pratica sua visado, Helena Antipoff criou
escolas, centros comunitarios e instituicdes voltadas para o desenvolvimento das
comunidades rurais (DUARTE; CAMPOS, 2020).

Além da fundacéo da Escola Fazenda do Rosério, em lbirité (MG), em 1948,
que serviu como um modelo de educacdo rural inclusiva e integrada, uma das
contribuicdes mais significativas de Helena Antipoff foi a criacdo da Sociedade
Pestalozzi do Brasil, em 1950, uma instituicdo que apoia criancas e jovens com
necessidades especiais integrada (DUARTE; CAMPOS, 2020).

Ainda segundo Duarte e Campos (2020), pode-se se afirmar que a partir das
obras de Helena Antipoff, a educacédo rural passa a ocupar um outro lugar e
importancia, e a ser abordada como uma ferramenta essencial no combate a pobreza,
desigualdade e o analfabetismo. Antipoff (1992) defendia a importancia de valorizar o
conhecimento local e tradicional das comunidades rurais, adaptando os métodos de
ensino e os curriculos escolares de acordo com as especificidades de cada regido.

Reconhecendo o potencial transformador da educacdo, Helena Antipoff
incentivava a formacao de educadores e professores comprometidos com 0 ensino
rural e com a melhoria das condi¢Ges de vida das popula¢des mais carentes. Suas
ideias e realizagbes seguiram impactando a educacao rural no Brasil, inspirando
geracdes de educadores e politicas publicas voltadas para a area, porém vale
ressaltar que no interior de um ideario de educacéao libertadora, a perspectiva da
pensadora era limitada pelo fato de seu projeto almejar atender a dinamica de
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crescimento desordenado das cidades as custas de uma cultura escolar tecnicista

voltado para suprir a demanda da cidade por trabalhadores. Assim:

Fundam-se escolas, numa época, como cogumelos apds a chuva,
para desaparecerem bom numero delas, em pleno ano letivo com a
matricula cheia, sem razdes evidentes para tal interrupcdo. Mas sem
professores convenientemente formados, as escolas rurais nao
podem fazer trabalho eficiente e por conseguinte manter a frequéncia.
“Aqui...(localidade), tais escolas sédo verdadeiros fracassos. Quase
nada apresentam a administragdo em favor do escolar’ — eis 0 que
lemos num relatério redigido por um esfor¢cado técnico de educacéo e
dirigentes do servico de educagcdo num dos territérios (ANTIPOFF,
1992, p.16)

A Educacao Rural € um aspecto fundamental no desenvolvimento educacional
e social de comunidades em &reas rurais. Promover a educacao nessas regides é
crucial para combater as desigualdades, melhorar a qualidade de vida e garantir
oportunidades iguais para todos, independentemente de sua localizacdo geografica.
Colorando com a perspectiva de Antipoff, Arroyo (2011) defende que a educacéo rural
deve levar em conta as especificidades culturais e socioecondémicas das populagbes
rurais, reconhecendo e valorizando suas identidades e a diversidade do campo. Isso
inclui o desenvolvimento de curriculos adaptados as necessidades das comunidades
rurais e a formacdo de professores que estejam capacitados para lidar com o0s
desafios inerentes a educacao nessas areas.

De acordo com Caldart (2004), para alcancar uma educacao rural eficaz, é
importante que haja investimento significativo em infraestrutura, como a construcao
de escolas bem equipadas e a melhoria das condi¢des de transporte, para facilitar o
acesso dos estudantes as instituicdes educacionais. Fomentar uma educacao rural de
qualidade é essencial para estimular o desenvolvimento sustentavel e garantir um
futuro melhor para as comunidades rurais, contribuindo para a reducdo das
desigualdades e a promocéo de justica social. Todas essas questdes fazem parte na
do processo de construcdo da Fazenda do Rosario. Ao observamos o histérico,
(ANEXO 1), dos acontecimentos desde a compra do terreno, percebemos a dindmica
em busca de melhorias, investimentos na busca pela construcdo de um sistema que
proporcionasse aos habitantes das areas rurais uma formacao.

Sobre esse contexto, de acordo com Duarte e Machado (2011), a teoria
educacional de Helena Antipoff leva em consideracdo as caracteristicas individuais

dos sujeitos, bem como o contexto social e cultural em que 0s sujeitos estao inseridos,
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mas encontra-se limitada por sua intengdo de “civilizar” o campo em relagdo aos
centros urbanos em expansao. A educacéao, para Antipoff (1992), deve ser adaptavel
as necessidades e capacidades dos alunos, o que destaca o papel do educador como
mediador no processo de aprendizagem.

Apesar da teoria de Antipoff defender uma abordagem interdisciplinar, onde os
componentes sociais, culturais e emocionais séo integrados ao processo educacional,
a escolarizacéo do trabalhador e a cultura escolar pretendida, viam na educagéao rural
um elemento-chave para o desenvolvimento econémico em curso no Brasil, mesmo
Antipoff reconhecendo que a valorizacdo do conhecimento local € essencial para o
sucesso da aprendizagem (DUARTE; MACHADO, 2011).

Os projetos de Helena Antipoff foram fundamentais na promocéo e reflexédo da
educacédo do rural em um contexto especifico no Brasil, o fenbmeno do éxodo rural,
propondo uma abordagem educacional que leva em consideracdo diversas
dimensdes do desenvolvimento humano. As propostas por Antipoff buscavam
equilibrar os aspectos intelectuais, fisicos, emocionais, sociais e espirituais do aluno,
integrando-os de maneira harmoniosa no processo educacional. Essa perspectiva é
reforcada por Campos (2003), quando reflete sobre a necessidade em associar a
razao e a sensibilidade nos processos educativos.

Em contraste com as abordagens educacionais mais tradicionais, Antipoff
acreditava que a aprendizagem significativa requer uma conexao profunda entre os
alunos e os conhecimentos transmitidos, necessidade esta que aparece em toda
construcdo de suas obras na coletanea estudada. Para isso, era necessario adaptar
0s métodos de ensino as necessidades especificas e ao contexto cultural de cada
aluno (CAMPQOS, 2003).

Uma das principais contribuicdes de Antipoff para a educacéo foi a ideia de que
0 ambiente e o contexto social tém um papel fundamental na formacao das criancas.
Seu trabalho com populagbes rurais e comunidades carentes no Brasil ilustra a
importancia de considerar e valorizar a diversidade como um recurso pedagogico.

A visdo de Antipoff enfatiza a relagdo entre a escola, a comunidade e a
sociedade. A ideia de Antipoff de criar oportunidades para os alunos se envolverem
com questdes sociais, culturais e ambientais, € resultante de um tipo de cultura escolar

gue promove o desenvolvimento de habilidades, as quais favorecem um tipo de
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cidadania funcional defendida por Antipoff, tipica de um modelo de formacéao tecnicista
gue objetiva atender a légica de mercado (DUARTE; MACHADO, 2011).

Em suma, a proposta de educagao de Helena Antipoff se revela como uma
moeda de duas faces, pois a0 mesmo tempo que visa apoiar o desenvolvimento
integral dos estudantes, levando em consideracdo suas necessidades individuais,
busca inserir um modelo institucional que forma e prepara sujeitos para o mercado de
trabalho. Apesar de ter inspirado educadores e a influenciar as politicas educacionais
em um primeiro momento, essa perspectiva acabou por fomentar um sistema
educacional que encontra ecos até a atualidade, que objetifica os sujeitos as custas
da formacéo para limitar suas formacdes meramente como for¢a de trabalho.

No sentido da importancia das instituicdes, Magalhaes (2004), disserta sobre
as relagdes entre educacao, instituicao e histéria da educagéo, apontando que como
acgao e projeto nos ambitos sociais “a educacgao é processo de humanidade e via de
humanidade” (MAGALHAES, 2004, p.20). O desvelamento da educac&o, vista como
um processo humanizador na perspectiva de Magalhdes, se coloca como algo que
ultrapassa os proprios sentidos da instituicdo, que passa entdo a ser lida como
metainstituicao.

Esta reflexdo é fundamental na obra do de Magalhdes (2004), pois permite
colocar diante do (a) historiador (a) a necessidade de olhar para os sujeitos como
descontinuidades ao estudar uma instituicdo. Este olhar permite que o sujeito que é
participe dos espacos institucionais ndo seja lido como uma continuidade e
desdobramento da instituicdo, mas seja visto a partir de si mesmo, de suas proprias
subjetividades e relacdo com estes espacos, atuando diretamente sobre sua
organizacao e estrutura.

Nesse construto, a perspectiva analitica de Antipoff (1992), é problematica e
apresenta grandes limitacdes, pois passa a enxergar os (as) trabalhadores (as) rurais
como objeto da realizagdo de um projeto econbmico em que a escolarizagdo do
trabalhador rural serviria ndo para a construcdo e emancipacdo dos sujeitos do
campo, mas para a criagdo de um exército de trabalhadores que auxiliam no que
denomina por “urbanizagdo do campo”. Assim, Magalhaes (2004), aponta que €

fundamental:

[...] compreender e explicar os processos e 0s “compromissos” sociais
como condicéo instituinte, de regulacdo e de manutencdo normativa,
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analisando os comportamentos, representacdes e projetos de sujeitos
na relagdo com a realidade material e sociocultural de contexto.
(MAGALHAES, 2004, p.58).

Antipoff (1992), acaba entéo por fomentar um propdsito educacional tecnicista
e mercadoldgico que visa quase unicamente suprir as necessidades e caréncias
urbanas a partir do atravessamento das subjetividades do sujeito do campo, que, em
suas palavras, com o fendbmeno do “aumento da densidade demografica das
localidades escolhidas, os IOR poderdo, com maiores recursos e resultados, preparar
seus alunos, colaboradores e agentes da urbanizagdo do meio rural” (ANTIPOFF,
1992, p.17). Deste modo, historiar a perspectiva educacional de uma instituicdo passa
necessariamente pela observacéo de aspectos humanizados e como o modelo a ser
instaurado objetiva ou ndo educar para a autonomia e liberdade, e ndo meramente
para manutencdo de um status quo.

Antipoff aponta as finalidades que defende para os Institutos de Organizacao
Rural (IOR), confirmando sua perspectiva tecnicista e utilitarista para a escolarizacéo
do trabalhador rural. Assim, as “caracteristicas gerais e finalidades dos IORs, “ou
centros de urbanizacdo do meio rural, tém por finalidade a formacao de individuos
capazes de agir no meio rural como educadores e orientadores de atividades Uteis ao
progresso econdmico e social desse meio” (ANTIPOFF, 1992, p. 17. Grifos nosso).

A nocao de “urbanizagdo do meio rural”’, construida pela autora, € reveladora
de uma concepcéo institucional de Antipoff voltada para o atendimento do mercado
de trabalho urbano. Em outras palavras, a autora propde que o desenvolvimento das
cidades marche em direcdo ao campo, incorporando os espacos e transformando a
zona rural em urbana. Essa perspectiva aponta para uma nog¢ao de cultura escolar e
escolarizacao que visa desaculturacdo do campo de suas subjetividades, pois assim,
com ‘o aumento da densidade demografica das localidades escolhidas, os IOR
poderdo, com maiores recursos e resultados, preparar seus alunos, colaboradores e
agentes da urbanizagdo do meio rural” (ANTIPOFF, 1992, p.17). Dito de outra forma,
a proposta visava formar trabalhadores urbanos, e ndo escolarizar o trabalhador do
campo afim de promover seu empoderamento social.

Paralelamente, o ensino-aprendizagem no espaco rural enfrenta varios
desafios, muitos dos quais podem dificultar o acesso a educacédo de qualidade e

contribuir para as desigualdades educacionais. Esses desafios incluem aspectos
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como infraestrutura inadequada, falta de recursos educacionais e dificuldades no
transporte escolar no contexto vivenciado e muitas vezes fomentado por Antipoff
(1992), em sua coletanea de obras.

Segundo Bendini e colaboradores (2020), o espaco rural é marcado por
particularidades que devem ser levadas em consideracdo quando se pensa em
politicas educacionais e praticas pedagadgicas. Isso inclui a diversidade de contextos,
culturas e modos de vida, que podem criar necessidades especificas de educacao e
desenvolvimento nas comunidades rurais. O autor destaca a importancia em se
construir uma educacdo que valorize e respeite essas caracteristicas, a fim de
promover a equidade e a inclusao na educacéo rural.

O objetivo de Antipoff era fazer com que a Fazenda do Rosério fosse um
exemplo de uma instituicdo educacional comprometida com o desenvolvimento
integral das criancas e adolescentes, oferecendo uma educacdo de qualidade e
abordagens pedagodgicas naquele momento histérico inovadoras em um ambiente
rural. A instituicdo foi concebida como um espaco para promover a educacao rural e
a formacdo de educadores nesta area, mas que de muitos modos conformou a
instituicdo em torno do atendimento as dinamicas capitalistas desenvolvimentistas,
colocando a cultura escolar a servico do sistema de producao.

Sobre isso, Magalhdes (2004) apresenta um panorama e critica de forma mais
consistentes ao discorrer sobre a histdria das instituicdes educativas, subtitulo de seu

livro. Para o autor:

As instituices educativas sdo organismos vivos, cuja integragdo numa
politica normativa e numa estrutura educativa de dimenséo nacional e
internacional € fator de conflito entre os campos da liberdade,
criatividade, sentido critico e autonomizacdo dos atores e o
normativismo burocratico e politico-ideoldgico estruturante (p. 124).

A importancia da Fazenda do Rosario reside em sua abordagem que busca
desenvolver aspectos intelectuais, de escolarizacdo, sociais e fisicos dos estudantes.
Nesse sentido, o projeto idealizado por Antipoff se empenha para formacgéo dos alunos
como a possibilidade de criar méo para o funcionamento do mercado de trabalho.

A metodologia de ensino presente na Fazenda do Roséario enfatiza a
aprendizagem pratica, envolvendo os alunos em atividades agricolas, além das

disciplinas tradicionais, 0 que ajuda a revelar uma perspectiva amplamente tecnicista
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e pautada em um modelo de escolarizacdo que objetiva produzir méo de obra técnica.
Apesar disso, a Fazenda do Rosario serve como um importante espaco de formacao
de educadores, difundindo as ideias e praticas de Helena Antipoff em relagdo a
educacéao rural. Dessa forma, desempenha e marca um papel crucial para reflexédo da
cultura escolar em areas rurais e na promocdo de um ensino mais contextualizado,
inspirando outras escolas e educadores a adotarem abordagens que pudessem
superar o modelo proposto (DUARTE; CAMPOS, 2020)
Nessa direcéo, Gatti Junior (2006) destaca que, metodologicamente:

(...) apresenta uma combinatéria hermenéutica instigante entre o

instituido, a institucionalizacéo/representacao e a
instituicdo/apropriagdo, em um processo no qual a “descoberta do
sentido resulta de uma dialética entre

evolugéo/representacdo/apropriacdo, com o objetivo de construcao de
uma identidade histérica” (GATTI JUNIOR, 2006, p. 146 apud
MAGALHAES, 2004, p. 138).

A formacdao continuada de educadores € um aspecto fundamental para garantir
a qualidade da educacao, especialmente em contextos rurais, como o da Escola
Fazenda do Rosario em lbirité, MG. A capacitacao e atualizacdo dos profissionais da
educacdo é crucial para enfrentar os desafios educacionais e promover acfes
pedagodgicas efetivas e significativas, adaptadas as especificidades do contexto rural
(DUARTE; CAMPOS, 2020).

A formacao continuada de educadores é um aspecto fundamental para garantir
a qualidade da educacao, especialmente em contextos rurais, como o da Fazenda do
Rosario em Ibirité, MG. A capacitacao e atualizacdo dos profissionais da educacao &
crucial para enfrentar os desafios educacionais e promover acbes pedagdgicas
efetivas e significativas, adaptadas as especificidades do contexto rural (DUARTE;
CAMPOS, 2020).

Para Silva e Cunha (2017), a Fazenda do Rosario desempenhou um papel
importante na formagédo continuada de educadores, oferecendo cursos, oficinas e
formacdes que consideram, ainda que de modo limitado, a realidade do campo e as
demandas educacionais das populagbes rurais. Esses programas de formagéao
promovem o desenvolvimento de habilidades e competéncias para que os educadores
possam trabalhar com metodologias inovadoras e adaptativas, contribuindo assim

para a melhoria da qualidade da educacéo rural.

98



Nesse segmento, o conceito de experiéncia e praticas escolares refere-se ao
conjunto de vivéncias e atividades realizadas no ambiente educacional, que
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem e moldam a formacéo e
desenvolvimento dos estudantes. Essas experiéncias e préaticas sdo primordiais para
criar um ambiente propicio ao aprendizado, pois séo elas que favorecem a construcao
do conhecimento e promovem a formacao integral do individuo.

Segundo Dewey (2011), em sua obra "Experiéncia e Educacao", a experiéncia
€ um elemento-chave no processo educacional, pois é através dela que os alunos
constroem seu conhecimento e desenvolvem habilidades, atitudes e valores. Neste
sentido, é importante que as praticas escolares sejam planejadas e desenvolvidas de
forma a criar experiéncias significativas e relevantes para os estudantes, levando em

consideracao suas necessidades e contexto sociocultural.

3.5 Os Institutos de Organizacédo Rural (IOR) -1947- e o trabalho no campo como
alternativas ao éxodo rural

A sociedade brasileira do fim da primeira metade do século XX passa a
experienciar a crise do éxodo rural, que traz como resultado de um movimento
centripeto das zonas rurais para os centros urbanos, o qual segundo Antipoff (1992),
foi geradora de crises demogréficas, alimentares e moral, com latente queda na
qualidade de vida das populacdes.

No ano de 1940, foi estabelecida a Fazenda do Rosario, com o propésito de
receber criangas consideradas "excepcionais" em regime de internato, integrantes da
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais. Em 1947, Helena Antipoff discorreu sobre a
necessidade de atencdo especial ao setor de educacdo rural, destacando o
empobrecimento das areas rurais e o0 assistencialismo crescente como forma de
controlar o fluxo de pessoas para os centros urbanos. Nesse discurso, a educadora
enfatizou a importancia da criacdo dos IOR, como forma de fornecer meios para
atender as necessidades materiais e culturais da populacdo. O projeto de criagdo dos
IOR foi protegido pelo IBGE, tendo como finalidade o desenvolvimento de um papel
civilizador no meio rural e o levantamento de um padréo de vida nessa regiéo.

Ao discutir os servigcos e instituicbes pedagoégicas do IOR, Helena Antipoff
abordou em sua palestra um projeto que tinha como objetivo unir praticas pedagoégicas

e trabalho rural. Ela defendeu a ideia de que "a melhor forma de envolver os jovens
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em atividades agricolas € sempre por meio das instituicdes escolares, como os clubes
agricolas" (ANTIPOFF, 1992, p.26). Inicialmente, foi iniciada a criacdo de um nucleo
educacional direcionado a criancas desamparadas, 6rfas ou ansiosas pelos pais.

Inicialmente, projetou-se para essa empreitada, a formagdo de um nucleo de
ensino voltado para menores desamparados, 6rfaos de pai e mae ou criancas
abandonadas. O discurso se amparava na justificativa de que tornar essas criancas
“felizes e Uteis a coletividade”!®, por meio de uma educacdo com profissionais
qualificados, garantiria que quando adultos, esses individuos nao pertenceriam mais
a lista de assisténcia social, deixando de representar gastos para os cofres publicos e
ou privados.

Antipoff relatou a importancia da perpetuacdo do Curso Normal Regional?® para
a efetivacdo dos educandéarios que planejava ver em funcionamento. Segundo a
educadora,

Se os educandarios para menores desamparados € o ponto de partida
na organizagao dos IOR, segundo a lei orgénica do ensino normal de
1946, que possivelmente manter-se-a na legislagdo do ensino, 0s
CUrsos normais regionais destinam-se ao preparo de regentes do
ensino primario, e dessa maneira o curso fornecera a grande massa
de mestres das escolas Rurais no Pais, e pari passu das escolas
primarias dos educandarios para desamparados que funcionam no
meio rural. Como o diploma sera valido em todo o Pais, a repercussdo
dos cursos normais incorporados aos IOR podera ser apreciavel na
disseminacdo do ruralismo sadio e dindmico no Brasil (ANTIPOFF,
1992, p.31).

A ideia da criacdo dos IOR’s representa a promoc¢do do desenvolvimento
sustentavel e da qualidade de vida nas areas rurais. O papel desses institutos deveria
residir na formulacdo e implementacdo de politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento rural, proporcionando apoio técnico e financeiro a projetos e
iniciativas em diversas areas, incluindo educacdo, saude, infraestrutura e
desenvolvimento econdmico. De acordo com Lopes (1999), a criacdo dos IOR’s visa
melhorar a eficiéncia e eficacia das a¢des governamentais no espaco rural, garantindo
gue os servicos publicos e os programas sociais sejam adaptados as necessidades e
caracteristicas das comunidades rurais.

Nessa conjuntura, o éxodo rural desvela novas necessidades para a vida no

campo, sua manutencdo e crise sistémica resultam da falta de médo de obra e da

19 Grifo nosso.
20 Curso destinado a formacgéo de professores.
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centralizacdo da producéo nas cidades. Antipoff (1992), aponta que a questao rural e
sua qualidade de vida coloca-se como problema social inadiavel, visto que naquele
momento “70% da populagdo se empenha direta ou indiretamente em atividades
rurais”.

A pensadora salienta que o fluxo migratorio rural para as zonas urbanas €&
gerador de outros fenbmenos, resultados de um crescimento desorganizado que lanca
as comunidades rurais para a subalternizacao social, produzindo crises econémicas
nos espagos familiares, fome, abandono infantil, crescimento da criminalidade,
aumento da propensdo a doencas devido a mudanca de meio ambiente, onde a
resolugcdo do “problema se torna inadiavel solugdo ao constatar o progressivo
empobrecimento das zonas rurais, e o crescimento do movimento de abandona-las a
procura de uma vida melhor” (ANTIPOFF, 1992, p.23?).

Assinalando assim, que uma das causas da crise demografica e social do
campo € a racionalizacdo exacerbada das (ndo) acdes politicas para a incorporacao
dos sujeitos do campo a cidade. Tal racionalizacéo é produtora da ma distribuicdo e
consequente escassez as pessoas do campo, fruto de uma politica liberal que insta
um conceito Unico de racionalidade que tem como prerrogativa a producdo de
desigualdade, pobreza e miséria.

Magalhaes (2004), acertadamente aponta que os estudos e analises em:

Educacao, instituicdo, histéria da educacdo sao [...] instancias
epistémicas, substantivas, metodoldgicas e de investigacao-acao,
cuja representacdo, nos planos material e simbdlico, e abordagem
cientifica desafiam a uma multidimensionalidade e a uma
mutifatorialidade, nos quadros sincrénico e diacrénico. [...] na sua
evolugdo, como na sua conservagdo e consolidacdo, a dinamica
institucional traduz-se num constructo em que se entretecem a
educacdo (como atualizacdo cientifica, axioldgica, tecnoldgica, de
cidadania, de humanidade e subjetivacao), a histéria (como discurso
pleno, integrativo, evolutivo) e a instituicdo (como enquadramento,
referente, metaeducacao, estrutura de acdo e de institucionalizagéo).
tecer nexos entre essas instancias é torna-las inteligiveis, racionais,
significativas, projetivas (MAGALHAES, 2004, p.169).

No ambito da formulacéo teorica apresentada por Antipoff (1992), a producéo
de conhecimento no campo deveria servir a um modelo econémico e ndo educacional.
Quando a autora se refere a ideia de “urbanizar o campo”, o que esta explicito se sua

fala é fazer com que o campo desapareca, pois ndo estaria a altura da ideia de
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“civilizagao” presente na cidade. Deste modo, a perspectiva do autor € de segregar o
espaco do campo criando uma epistemologia onde o trabalhador rural fosse
desprovido de conhecimento, fomentando uma ideia de atraso do campo em relagao
a cidade.

Apesar de Antipoff perceber o crescente empobrecimento da vida no campo,
sua fala é problematica pois evidencia a racionalizacdo e tecnicismo de seu
pensamento, que coloca 0s sujeitos do campo como os que deveriam ser adaptados
as demandas da cidade, argumento este responsavel por descaracterizar e
despersonalizar os sujeitos em detrimento de uma légica de mercado que lanca as
comunidades rurais ao ostracismo social, suspendendo e ignorando algumas
subjetividades.

Mesmo sem notar as limitacdes de sua fala como alternativa a esta crise,
Antipoff (1992), cita os “os servigos sociais” como “forma moderna” de estancar a
problematica, mas que o servi¢co social sobre com a mesma racionalizacdo de seu
modelo de atuacado, o que inviabiliza e limita as possibilidades de transformacdes e
acbes mais profundas em prol das zonas rurais. E sintoméatico que a propria
idealizadora ndo perceba que sua perspectiva de escolarizacdo do campo faz coro a
mesma racionalizacao vivida pelo Servico Social enquanto disciplina.

O gue parece ficar evidente nas propostas de Antipoff; € o empenho em civilizar
0 campo nos moldes da urbanizagédo vista como algo positivo, fomentado por um
pensamento de estar fazendo algo “bom” ao campo. A fala de Antipoff parece remeter
as herancas de um complexo civilizacional que vinha desde o século XIX. A
perspectiva de Antipoff apesar de atrasada, percebe o empobrecimento das areas
rurais, bem como os déficits produzidos pelo processo de urbanizacéo.

Tendo conhecimento das necessidades do campo, a autora vé e |é a
urbanizacdo como uma modernizacao irreversivel e necessaria. Nessa perspectiva,
ao perceber os problemas do campo, Antipoff faz coro a transformacado do campo
rumo ao crescimento da cidade. O campo, tal como aparece no texto da autora como
um topos do atraso, que deveria necessariamente ser incorporada as tecnologias da
cidade, criando um fenbmeno reciproco onde tanto o campo quanto a cidade
crescessem um em direcdo ao outro. Projeto este que aconteceu, criando assim as

periferias sociais.
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Este tipo de pensamento fomentou um modelo educacional que sempre
colocou as camadas subalternizadas como mao-de-obra barata para o
desenvolvimento econdmico, e ndo para sua emancipacao e autonomia. Mesmo sem
notar as limitagfes de sua fala, como alternativa a esta crise, Antipoff (1992), cita os
“os servigos sociais” como “forma moderna” de estancar a problematica, mas que o
servico social sobre com a mesma racionalizacdo de seu modelo de atuagéo, o que
inviabiliza e limita as possibilidades de transformagdes e acdes mais profundas em
prol das zonas rurais. E sintomatico que a prépria autora ndo perceba que sua
perspectiva de escolarizacdo do campo faz coro a mesma racionalizac&o vivida pelo
Servico Social enquanto disciplina.

E neste cenario que Antipoff comeca a incorporar propostas significativas para
produgédo de um novo olhar que deveria necessariamente ser voltado ao e para o
campo. Assim, propde que assisténcias sociais deveriam oferecer minimamente ao
campo as condicbes materiais e culturais, como parte da necessidade do campo. A
atencdo deveria ser focalizada no “homem do campo, auxiliando-o, com meios
modernos, a permanecer ali onde nasceu, ou a fixar-se em climas e terras melhores
para a lavoura” (ANTIPOFF, 1992, p. 22).

Alguns autores, como Medeiros (2019) e Melo (1991) defendem que a proposta
de Antipoff pode ser entendido como uma defesa pela modernizacao tecnicista e de
civilizacdo do campo, em dialogo com as novas demandas geradas pelos centros
urbanos. Deste modo, entende-se que a proposta de acdo seria conformar a zona
rural aos novos modelos, de modo que as populacdes rurais néo ficassem a margem
ou na periferia da sociedade urbana, de modo a tornar “desnecessario o éxodo do
campo”. Basicamente, o pedido e proposta de Antipoff volta-se para a necessidade
de que o campo acompanhasse paralela e simultaneamente a modernizacao urbana,
de modo que nédo fossem contrapostos.

E diante destas proposicdes e criticas que Antipoff (1992, p.9) ird propor o
desenvolvimento educacional e cultural como alternativas incontornaveis contra o
fendmeno ao qual denomina por desmoralizacdo social do campo. Assim, a criacéo e
implementagdo dos Institutos de Educacao Rural (IERs) em Minas Gerais foi uma
iniciativa importante de Antipoff e representou um marco na educacao brasileira
(ANTIPOFF, 1992). Seu objetivo principal era promover uma educacao de qualidade

para criancas e adolescentes residentes em areas rurais, levando em consideracao
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suas necessidades e realidades especificas, 0 que se tornou um desafio ainda maior
guando seu modelo de instituicdo educacional buscava escolarizar o trabalhador para
suprir a dindmica liberal capitalista do mercado de trabalho urbano.

A perspectiva de Antipoff conta com a esperanga de melhorar a qualidade de
vida do trabalhador do campo através de sua escolarizacdo, mas percebe-se que esse
objetivo é entrevado pela producdo incessante de desigualdades geradas pelo
sistema capitalista. Pois, na medida em que o campo é definitivamente integrado a
cidade, o enriguecimento das camadas sociais burguesas acaba por solapar a
ascensao social do campo.

Antipoff defendia que a educacao rural deveria ser adaptada as condicfes
locais. Isso incluia a incorporacdo de metodologias pedagogicas e praticas
educacionais adequadas a realidade da vida rural, como atividades préticas nas areas
de agricultura, pecuaria e artesanato, mas que respondessem a uma demanda que
era propria da cidade, e ndo do campo. Enfatizava a importancia de envolver a familia
e a comunidade no processo educativo, fortalecendo os lagos entre a escola e 0
ambiente sociocultural em que estava inserida. Adicionalmente, reconheceu a
necessidade de treinamento adequado para os educadores brasileiros. Essa
preocupacao era evidente em suas acdes e trabalhos relacionados aos IERs, em
Minas Gerais (ANTIPOFF, 1992).

Além de estabelecer os IERs, Antipoff promoveu cursos de treinamento
intensivo para professores, diretores e supervisores educacionais, abordando temas
como pedagogia, psicologia aplicada a educacéao, didatica, metodologia e, sobretudo,
praticas voltadas para o contexto rural e para as demandas especificas das
comunidades atendidas (EVANGELISTA, 2002).

Esses cursos tinham como objetivo ndo sO capacitar os profissionais da
educacdo, mas também propiciar uma melhor compreensdo do potencial e das
dificuldades dos alunos, a fim de desenvolver praticas pedagdgicas eficazes na
promocao da aprendizagem e inclusdo educacional, especialmente nas areas rurais
(ANTIPOFF, 1992).

Nesse construto, destaca-se que a cultura escolar ndo estad relacionada
somente com o0s resultados, mas com 0S processos internos e externos as escolas.
Segundo Goncalves (2004), a investigacdo no ambito da cultura escolar implica no

desafio de analisar os diversos aspectos que constituem o cotidiano da escola e
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também, aquilo que a precede. Em outras palavras, o que produziu esse cotidiano e
0 que ele esta produzindo. Quando trazemos para o centro da discussédo o conceito
de cultura escolar devemos estar cientes das implicacbes que o acompanham, ou

seja, os “...]

Para compreender a educacdo dos trabalhadores rurais na Fazenda do
Rosério, é necessério ir além das praticas escolares, da formagéo dos professores e
dos registros diarios. E preciso explorar a formacgao da identidade da instituicéo e seu
impacto na formacdo dos individuos. Isso envolve identificar as subjetividades
presentes, bem como as relacdes internas e externas, a fim de obter um entendimento

histérico mais aprofundado dos processos envolvidos.

De acordo com Goncalves (2004), compreender o dia a dia da escola requer
nao apenas revelar o processo de criacao de dispositivos que impde normas e regras
de conduta para orientar as praticas educativas, sejam elas prescritas por leis ou
inventadas pelos responsaveis pelo controle da escola. Também € preciso prestar
atencao a disseminacao das ideias e materiais que delineiam as praticas desejadas,
bem como a vigilancia para garantir o cumprimento dessas imposicfes. Além disso,
implica desvendar como 0s sujeitos escolares lidam com tais modelos educacionais
fiscais (GONCALVES, 2004)

Por meio de sua atuacdo e dedicacdo aos cursos de treinamento, Helena
Antipoff influenciou diversas geracdes de educadores, impactando positivamente o
cenario educacional brasileiro. Sua visdo e compromisso proporcionaram um legado
duradouro na forma como a educacdo é compreendida e aplicada no Brasil,
especialmente no tocante a educacéao rural e a formacdo de profissionais da area
(EVANGELISTA, LOMONACO, 2014).

A leitura economicista exposta pela pensadora fica ainda mais evidente quando
a mesma aponta que "urge agir, e, COm processos racionais, encaminhar a evolucao
econdmica e social do pais para progressos seguros" (ANTIPOFF,1992, p.13). O que
demonstra e concentra sua preocupacgao educacional com a manutencdo da
economia brasileira. Desta feita, a cultura escolar e a escolarizagdo do homem do
campo deveriam ser racionalizadas a fim de construir um ideario de progresso

limitado.
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No contexto das escolas rurais, Antipoff desenvolveu um modelo de internato
para os alunos. A vida no internato desempenhava um papel importante no processo
educacional, pois criava um ambiente propicio para o desenvolvimento integral de
criangcas e adolescentes. Além disso, o0 internato possibilitava a convivéncia com
outros estudantes e uma formacdo que englobava aspectos culturais, sociais e
emocionais (ANTIPOFF, 1992).

Os internatos nas escolas rurais promovidos por Helena Antipoff visavam
oferecer recursos e oportunidades educacionais que, de outra forma, seriam
inacessiveis para muitas criancas em areas rurais. Essas escolas também atendiam
as necessidades basicas dos alunos como alimentacdo e moradia, e proporcionavam
uma estrutura que favorecia o engajamento ativo dos estudantes no processo
educacional (ANTIPOFF, 1992).

Nessa perspectiva, a figura de Helena Antipoff foi crucial para o
desenvolvimento e fortalecimento da educacao rural no Brasil. Sua dedicacao a vida
no internato e sua busca constante por melhorias na qualidade da educacgéo
forneceram alicerces para a evolucdo desse modelo educacional no pais. Como
resultado de seu trabalho nos IERs, em Minas Gerais, ela contribuiu para a melhoria
da educacdo e das condicbes de vida de criancas e jovens em areas rurais
(ANTIPOFF, 1992).

Destaca-se que a relacdo entre Helena Antipoff e a masica na Escola Rural
envolveu a promogdo da arte como uma ferramenta essencial no processo
educacional. Ela acreditava que a musica poderia ser usada para sensibilizar e
enriquecer o ensino, proporcionando uma experiéncia educacional mais completa e
envolvente (DIAS, 2013).

Dentro do contexto escolar, Antipoff defendia que a muasica, assim como outras
artes, deveria ser incorporada ao curriculo para estimular a criatividade, a expressao
emocional e a interacdo social dos alunos. Dessa forma, as Escolas Rurais criadas
por ela, tornaram-se espacos onde a musica se integrava as atividades pedagadgicas,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes em um ambiente
acolhedor e estimulante (DIAS, 2013).

A abordagem de Antipoff na educacéo enfatizou a importancia de estudar o

aluno como um ser integral, considerando seus aspectos cognitivos, emocionais e

106



sociais, além de suas caracteristicas individuais e contextos familiares e culturais
(EVANGELISTA; LOMONACO, 2014).

A preocupagéao de Helena Antipoff com o estudo do aluno estava enraizada na
sua formagéo em psicologia e nas influéncias de importantes tedricos de sua época,
como Alfred Binet e Henri Wallon. A abordagem de Antipoff enfatizava o papel das
escolas e dos educadores na compreensao das necessidades e caracteristicas dos
alunos, a fim de proporcionar uma educacao inclusiva e personalizada que atendesse
a diversidade e aos interesses de cada estudante (ANTIPOFF, 1992; EVANGELISTA,;
LOMONACO, 2014).

Uma das manifestacfes praticas do interesse de Antipoff no estudo do aluno
foi a implementacdo de diagnésticos psicopedagdgicos em suas escolas, como 0s
IERs, em Minas Gerais. Esses diagnésticos permitiam identificar as necessidades dos
alunos, suas habilidades e desafios, possibilitando o desenvolvimento de estratégias
pedagodgicas adequadas que fomentassem o aprendizado e o desenvolvimento
integral dos estudantes (ANTIPOFF, 1992).

Além disso, Helena Antipoff também contribuiu para a formacéo de educadores
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, destacando a importancia de
preparar os professores para compreender e lidar adequadamente com as diferencas
e as especificidades de cada aluno (EVANGELISTA; LOMONACO, 2014). A relacéo
entre Helena Antipoff e o estudo do aluno foi central em sua abordagem pedagdgica,
levando a promoc¢do de uma educacdo mais inclusiva, adequada as necessidades e
caracteristicas individuais dos estudantes.

A Fazenda do Rosario representou um exemplo das iniciativas de Antipoff para
promover a educacéo rural e o desenvolvimento dos estudantes. Neste local, os
trabalhos elementares envolviam a participacdo dos alunos em atividades praticas,
imersos na realidade rural e em contato direto com a natureza e a agricultura. Essas
experiéncias proporcionavam aprendizado significativo e habilidades préticas,
preparando-os para enfrentar os desafios em suas comunidades e contribuindo para
a sustentabilidade das areas rurais (MACHADO, 2013).

As atividades da Fazenda do Rosério incluiam, entre outras, o cultivo de
plantacbes, 0 manejo de animais, a manutencado de hortas, a pratica da apicultura e o
aprendizado de técnicas basicas de carpintaria e construcdo. Esses trabalhos

elementares eram vistos por Antipoff como cruciais para desenvolver habilidades e
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conhecimentos praticos que os estudantes poderiam usar ao longo de suas vidas
(MARINHO; RODRIGUES, 2010).

A relagédo entre Helena Antipoff e os trabalhos elementares na Fazenda do
Rosério demonstra o compromisso da educadora em fornecer uma educacéo integral
e significativa para os alunos das areas rurais, que integrasse os aspectos culturais,
sociais e econémicos do ambiente rural em suas experiéncias educacionais. Um dos
projetos pioneiros de Helena Antipoff foi a criagdo do Curso Normal Regional da
Fazenda do Rosario, em Minas Gerais. O curso tinha o objetivo preparar e formar
professores para trabalharem em escolas rurais, abordando as peculiaridades das
areas rurais e atendendo as necessidades educacionais especificas dessas
comunidades (EVANGELISTA; LOMONACO, 2014).

O Curso Normal Regional da Fazenda do Rosario era um programa de
formacéo de professores que abordava ndo apenas aspectos tedricos da pedagogia,
mas também questdes praticas, considerando os desafios e as demandas da
educagdo no contexto rural. Dessa forma, Helena Antipoff buscou desenvolver
profissionais capacitados e comprometidos com a melhoria da qualidade da educacao
nas areas rurais de Minas Gerais, mas incorporando os trabalhadores rurais para fora
de suas subjetividades, despersonalizando as caracteristicas rurais, fomentando um
discurso sobre o campo como lugar do atraso.

A relagédo entre Helena Antipoff e os trabalhos elementares na Fazenda do
Rosario demonstra o compromisso da educadora em fornecer uma educacao integral
e significativa para os alunos das areas rurais, que integrasse 0s aspectos culturais,

sociais e econémicos do ambiente rural em suas experiéncias educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Dispusemo-nos com esta pesquisa investigar como se deu o processo de

escolarizagdo do trabalhador rural em Minas Gerais, a partir da producéo histérica do
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Instituto Fazenda do Rosario, localizado na cidade de Ibirité, MG, no periodo de 1947
a 1972. Ao analisar as fontes disponibilizadas pelo CDPHA identificamos que em
muitos momentos a instituicdo destinada a educacao buscou escolarizar o trabalho, e
consequentemente o trabalhador. Institucionalizou-se algo que ja existia,
escolarizando o ensino das atividades.

A educacao rural nesse contexto é compreendida como todo um processo da
institucionalizacdo de algo que € instituinte. Para isso, a escola precisou escolarizar o
trabalho e escolarizar o trabalhador em dimensdes amplas, as quais podem ser
pensadas tanto do ambito instituinte quanto da Instituicdo. A ideia presente na
sociedade era a de que o trabalho é o que da o valor do ser humano, aquele que néo
trabalha é considerado vadio.

A visédo de Helena Antipoff destaca a importancia da interacdo entre a escola,
a comunidade e a sociedade. Uma das principais caracteristicas dessa visdo € o
objetivo de criar oportunidades para que os estudantes se envolvam com questbes
sociais, culturais e ambientais, o que resulta em uma cultura escolar que promove 0
desenvolvimento de habilidades importantes para o exercicio da cidadania.

No entanto, pesquisas académicas indicam que a perspectiva de Antipoff
também pode ser vista como tipica de um modelo de formacao técnica que visa
atender as demandas do mercado de trabalho a partir de um projeto de civilizacao.
Essa perspectiva, embora tenha sido influente em seu tempo, € questionavel em uma
sociedade democratica e pluralista, que valoriza a diversidade e a participacao cidada
em todas as suas dimensoes.

Consideramos que a proposta de educacédo desenvolvida por Helena Antipoff
apresenta uma abordagem complexa que pode ser vista como uma "moeda de duas
faces". Por um lado, a proposta busca apoiar o desenvolvimento integral dos
estudantes, considerando suas necessidades individuais e promovendo um ambiente
de aprendizado inclusivo. Por outro lado, também procura inserir um modelo
institucional capaz de preparar os estudantes transformando em forca produtiva para
atender o meio urbano.

Embora essa perspectiva tenha sido inspirada por muitos educadores e
influenciado politicas educacionais em sua época, ela acabou por alimentar um
sistema educacional que ainda ecoa na atualidade. Por meio da criacéo dos Institutos

de Educacdo Rural (IERs) e da implementacdo de projetos escolares dentro da
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Fazenda do Rosario, Antipoff buscou proporcionar uma educacao de qualidade para
criancas e adolescentes residentes em areas rurais, levando em consideracao suas
necessidades e realidades especificas. A educadora defendeu a incorporacdo de
praticas pedagodgicas voltadas para o trabalho rural, envolvendo os jovens em
atividades agricolas por meio das instituicdes escolares.

No entanto, algumas criticas sédo levantadas em relacdo a perspectiva de
Antipoff. E destacada a visdo economicista presente em sua abordagem, a qual
buscava adaptar o campo aos modelos urbanos e capitalistas, negligenciando as
particularidades e potencialidades préprias do meio rural. Além disso, sua énfase na
escolarizacdo do campo como forma de civilizacgdo e modernizacdo pode ser
interpretada como uma imposicdo de padrdes urbanos, desconsiderando a
diversidade cultural e social das comunidades rurais.

A partir da andlise da coletanea de obras de Antipoff (1992), pudemos observar
que o pensamento da educadora Helena Antipoff refletia as problematicas e
historicidades presentes em seu contexto de vida e producgdo intelectual. Sua
preocupacdo com a harmonia entre os individuos e a busca por uma educacao
dialogica e inclusiva, demonstram um olhar para o presente como condi¢do para a
construcdo de um futuro melhor.

No entanto, € importante destacar que a proposta de Antipoff protege e desafia.
Ao buscar responder a crise republicana vivida pelo Brasil na época, suas
perspectivas educacionais se confrontaram com a modernizagcdo e industrializacao
dos centros urbanos, comprometendo suas propostas para a educacao no rural. Isso
resultou em uma visdo que subordinava a escolarizacdo do trabalhador rural aos
interesses de desenvolvimento e modernizacdo dos centros urbanos,
desconsiderando em certos momentos as subjetividades e dindmicas proprias do

campo.

E possivel observar que o pensamento de Antipoff foi influenciado pelo modelo
capitalista de desenvolvimento e por uma abordagem tecnicista da educagdo. Uma
critica possivel ao pensamento de Antipoff € que suas propostas podem ter enfocado
mais a adaptacdo do trabalhador rural ao sistema vigente, do que a transformacao

das estruturas sociais e a respiracédo de forma mais profunda.
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Apesar das restricbes, reconhece-se a importancia das acdes de Antipoff no
processo de escolarizacao rural e na abertura de novos dialogos sobre o tema. Sua
defesa da educacgdo integral e da inclusdo das criangcas menos favorecidas é
relevante, mas é necessario ampliar o debate e abordar os problemas sistémicos,
como a relacéo entre educacéo e desigualdade social.

Em suma, a coletdanea de obras de Antipoff oferece recompensas para
compreendermos as dinamicas politicas, sociais que permearam a educacdo no
campo na primeira metade do século XX. A partir dessa analise, € possivel refletir
sobre as contribuicdes e limitacdes do pensamento de Antipoff, buscando construir
uma educacdo mais inclusiva, contextualizada e atenta as demandas das restritas,
considerando suas subjetividades e promovendo experiéncias sociais mais
abrangentes.

Apesar dessas ressalvas, é importante reconhecer os esfor¢cos de Antipoff na
promocado da educacéao rural e no desenvolvimento das areas rurais do Brasil. Sua
dedicacao a formacéao de professores, a valorizacao da cultura escolar e do estudo do
aluno, além da énfase na integracdo da educagé&o com o trabalho e com as atividades
praticas, para iniciantes na educacdo rural brasileira.

No entanto, € fundamental ressaltar a importancia de uma abordagem que
valorize as especificidades e potencialidades das areas rurais, buscando promover o
desenvolvimento sustentavel e a qualidade de vida das comunidades rurais de forma
integrada e participativa. A educagédo rural deve ser pensada ndo apenas como um
instrumento de adaptacdo ao modelo urbano, mas como um meio de fortalecimento
das identidades culturais, da autonomia e da sustentabilidade das comunidades
rurais.

Assim, os achados da pesquisa apontam para a importancia de prosseguir com
a reflexdo e o debate sobre a educacéo rural no Brasil, buscando superar abordagens
gue reproduzam desigualdades e negligenciam a diversidade e o potencial das areas
rurais. E necessario promover uma educacéo inclusiva, contextualizada e que valorize
a cultura e as especificidades locais, visando o desenvolvimento integral dos
estudantes e o fortalecimento das comunidades rurais como agentes ativos na

construgdo de um pais mais justo e sustentavel.
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ANEXO 1

Data Acontecimentos
Dezembro - Escritura e entrada com importancia de 80 contos de réis aos proprietarios da Fazenda do
Pantana e Sumidouro; Propriedade vendida por 120 contos de réis; Criagdo do nome Fazenda do Rosario.

1939
Janeiro - Seis criangas do Abrigo de Menores de Belo Horizonte e dois professores do Instituto Pestalozzi sdo os
primeiros habitantes da Fazenda do Rosario.
Fevereiro - Instalagdo da Escola Rural Dom Silvério para criangas internas e criangas vizinhas.
Julho — Inicio da construgdo da “Casa de Repouso” (com 3 contos de réis em caixa)

1940
Agosto — Primeiro nimero do jornalzinho “O Rosario”
Outubro — Inicio do Dispensario médico (funcionava semanalmente aos sabados para alunos internos, externos
e para a vizinhanga).
Novembro — “Chuva de pedra que Prejudicou a plantagdo,
Adaptagdo e aumento das construgdes para Escola e internato.

1941 | Maio —Inauguragdo da Casa de Repouso, sob a dire¢do de D. Nina. Compra da “Chacrinha” e permuta de
terrenos. Construg¢do de uma casa na “Chacrinha”.

1942 | Janeiro - Inauguragao do internato da “Chacrinha” e construgdo da casa no sumidouro.
Setembro- Inicio da construgdo da Capela; Construgdo do galinheiro na Chacrinha; Instalagdo de uma pequena
sapataria.

1943 | - Instalagdo da Cantina Escolar; Fundagdo do Clube Agricola “Jodo Pinheiro”; Visita do Dr. Gustavo Lessa
(membro do Departamento Nacional da Crianga).
Margo — Fundagdo da Loja escolar; Construgdo e funcionamento do banheiro carrapaticida, construido por
ordem do governo de Dr. Benedito Valadares.
Julho — 12 visita do secretario da Educagdo Dr, Cristiano Machado.
Agosto — Construgdo da casa de adobe no Capdo de Oliveira.
Setembro — Inicio da construgdo do Pavilhdo Central, com verba do Departamento Nacional da Crianga.

1944

Outubro — Chuvas carregam “pinguelas” e interrompem a passagem da margem direita do Pantana. (As aulas
foram transportadas para a escolinha.

Dezembro — Dr. Sandoval Soares de Azevedo foi eleito presidente da Sociedade Pestalozzi e tomou a diregdo
dos trabalhos realizados na Fazenda do Rosario substituindo D. Helena Antipoff que havia se mudado para o Rio
de Janeiro.

Julho - Inicio da construgdo da usina elétrica, de forga e luz.
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1945

Agosto — Preparo de uma piscina para as criangas.

1946

Abril - Inauguragdo do Pavilhdo Central (metade do prédio; refeitério, cozinha, consultério médico, biblioteca,
duas salas de aula, salas para professores e diretora) — Verba do Departamento Nacional da Crianga.

Julho - Viagem da professora Maria Angélica de Castro, tesoureira da Sociedade Pestalozzi e s6cia-benemérita,
para o territério do Acre em qualidade de Diretora do Departamento de Educagdo.

Agosto — Compra de uma caminhonete. Plantagdo parreiral

Outubro — Visita do Secretario da Educagdo, Dr. Tristdo da Cunha; Promessa do governo de nomear professores
para a Escola Rural Dom Silvério; Compra de sitios do Sr. O. Santana, para sede da Escola Normal Rural, a ser
fundada na Fazenda do Rosario.

1947

Margo — Dois alunos matriculados na escola de Horticultura de Itajuba e um, no curso secundario, em Belo
Horizonte; Doagdo pelo Dr. Sandoval Soares de Azevedo de um aparelho cinematografico (projecao), e primeiras
sessOes de cinema para alunos agregados da Fazenda e populagdo vizinha, aos sabados e domingos.

Julho - 12 visita do Secretario do Interior Dr. Pedro Aleixo; Construgdo de ripado e de viveiro para mudas, na
Chacara Santana; Fabricagdo dos primeiros milheiros de tijolos, na olaria da Fazenda.

Agosto — Inicio de dois novos pavilhdes, na Fazenda do Rosario e transferéncia de estabulo para a margem
direita do Pantana.

Setembro — 12 Visita do Governador do Estado, Dr. Milton Campos, e do Secretario da Educagdo Dr. Abgar
Renault; primeiros entendimentos a respeito da Escola Normal Rural e dos Cursos para professores que seriam
realizados na Fazenda do Rosario.

Outubro — Construgdo da varanda do Pavilhdo Central. Plantio do bosque de eucaliptos (12.000 mudas)

1948

Margo — Fornecimento de 20 HP. pela Usina Oficial do Gafanhoto, de Divindpolis, a Fazenda do Rosario,
garantindo a iluminagdo elétrica.

Abril — Construgdo de uma pradaria; Construgdo de um novo galinheiro na Chacrinha; Transformagdo da 12
moradia para empregados da Fazenda do Rosario.

Julho - Construgdo de uma caixa d’agua de 50.000 litro, elevada com bomba elétrica; Inauguragdo do 12 Pavilhdo
para meninos; Inauguragdo do 22 pavilhdo; Instalagdo do 12 Curso de Aperfeicoamento para professores rurais
sob diregdo de Helena Antipoff; Fundagdo do “Clube Agricola Pestalozzi” nos Cursos Rurais.

Agosto — Construgdo de uma carpintaria

Setembro — Perfuragdo de um Pogo Artesiano pela Escola de Sondadores da Secretaria da Agricultura na
“Chacrinha”.

Outubro — Jornadas Ruralistas — Exposi¢do de produtos agricolas regionais, com participa¢ao de fazendeiros e
lavradores da vizinhanga; Embaixada Fluminense de professores sob chefia do Dr. Amaral Fortuna — Comboio
ambulante agro-sanitario da Secretaria de Agricultura; Distribuicdo de prémios aos expositores; Congado;
Semana da crianga e oferecimento pelo Curso Rural de um “bercinho a mae cuidadosa” ; Encerramento do Curso
Rural pelo Sr. Governador do estado, Dr. Milton Campos, paraninfo do curso (24 diplomados); Distribui¢cdo do
Boletim N2 1 da “Escola Rural”, 6rgdo dos Cursos Rurais da Fazenda do Rosario. Instalagdo da ceramica de arte
popular, entregue ao Sr, Jetter Peixoto de Oliveira (de Pernambuco), com um grupo de meninos da Fazenda do
Rosario.

1949

Fevereiro e inicio de margo -Interrupgdo do trafego devido a chuvas torrenciais (queda de barrancos na rodovia
e na ferrovia); Organizagdo de uma banda de musica na Fazenda do Rosdrio; Instalagdo de nucleo de imigrantes
hungaros, sob a chefia do Sr, Francisco Uhlmann (pomicultores, jardineiros, ceramistas, especialistas em agrimo-
cultura, bordados e tapegaria); Compra de terreno aos Irmaos Vital Gomes (olaria).
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Abril — Instalagdo do 22 Curso de Aperfeicoamento para professoras rurais, com 56 alunas-mestras e uma
assistente de Ensino Rural de Pernambuco, sob a diregdo de Helena Antipoff; Inauguragdo do Saldo e dos Anexos
ao 12 Pavilhdo cedido pela Sociedade Pestalozzi aos cursos rurais; Fundagdo da Sociedade Ltda. Loja escolar —
por quotas no Curso rural; Inicio da construgdo do prédio da Escola Rural (dupla) doada pelo Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos, em convénio com o governo do Estado.

Junho — Inicio da educagao fisica e do escotismo, sob a diregdo de um sargento, comissionado pelo Comando da
Forga Militar de Minas.

Julho — 22 Jornada Ruralista. Exposi¢do dos produtos agricolas e pequenos animais. Comboio ambulante da
Secretaria de Agricultura distribui os prémios aos vencedores do concurso; Encerramento do 22 Curso de
Professores Rurais, com 50 alunas-mestras, sob a dire¢do da inspetora regional D Benedita Melo.

Agosto — Instalagdo do Curso Normal Regional, na “Chacrinha”, pelo governador do estado Dr. Milton Campos.
Funcionamento do Curso Normal em prédios cedidos pela Sociedade Pestalozzi, e adaptados, com 40 alunos,
(bolsistas do estado, apresentados pelas prefeituras municipais de Minas) e 15 alunos semi-internos,
provenientes da Fazenda do Rosario e arredores, sob a dire¢do da Prof2 técnica D. Olga Costa Coelho; Aulas de
tratorismo aos alunos da Escola Dom Silvério. Inicio da construgdo do prédio da Escola Normal Rural, pela verba
do Ministério da Educagdo (INEP) em convénio com o governo do estado (3.000.000,00 réis).

Setembro — Encanamento da 4dgua e colocagdo da bomba elétrica no pogo artesiano da Chacrinha; Instalagdo
do apidrio (novos nticleos) na Chacara Santana. A Grande Parada da Primavera no Dia da Arvore reuniu mais de
300 alunos dos trés cursos, primario, normal regional e de professores rurais, sob dire¢do do Dr. Roberval
Cardoso do Ministério da Agricultura em um cortejo. Plantio de arvores.

Outubro: Encerramento do 32 Curso de Aperfeigoamento (50 professores rurais). Exposi¢cdo de trabalhos e artes
populares. Boletim n2 2 “Escola Rural”; Instalagdo do Clube Agricola Dr. Rolfs no Curso Normal Regional;
Desenvolvimento da cerdamica industrial (vasilhame para mudas de floricultura — fabricado em 2 tornos
eletrénicos). Desenvolvimento da horta (emprego de maquinismos, canhdo hidraulico para irrigagdo, preparo
dos solos, etc).

Novembro — Inicio da construgdo, pela Secretaria de Viagdo, na Chacrinha (frente a Capela) de um pavilhdo para
aulas do Curso Normal Regional e denominado Pavilhdo Ruy Barbosa, comemorando o 12 centenario do grande
brasileiro.

Dezembro — Inicio da tecelagem doméstica em teares rusticos. Vinda da Teceld Dona Dorcelina, de Passa-
Tempo; Encerramento do 42 Curso de Aperfeigoamento (56 professoras rurais), sob a dire¢do da Prof2 Técnica
Stela R. Gama. Inauguracgdo do prédio da Escola Rural Dom Silvério, construido com a verba inicial do Fundo
Nacional de Ensino Primario (escola dupla) — Dr. Murilo Braga, diretor do INEP, acompanhado do prof. King Hall
da Columbia University assistiram a solenidade; Encerramento festivo dos primeiros 10 anos da Fazenda do
Rosario

1950

Margo — Instalagdo do 52 Curso de Aperfeigoamento (56 professoras rurais), sob a dire¢do do prof. Anténio
Benedito de Carvalho; Reinicio das aulas do Curso Normal Regional;

Abril — Inicio da construgdo do Posto de Puericultura, doado pelo Departamento Nacional da Crianga. Abandono
da construgdo do prédio doado pelo Fundo Nacional de Ensino na Fazenda do Rosario, em local julgado
impréprio para a Escola Normal.

Maio — Aquisi¢do de uma nova propriedade rural, de 9 alqueires aproximadamente, ao Sr. Pedro Pinheiro
(adjacente aos terrenos da Sociedade Pestalozzi) pela importancia de ( 200.000,00 e inicio da nova construgdo
da Escola Normal Rural); Inauguragdo do Jardim de Infancia; Inicio da construgdo a margem da estrada para
instalagdo de: uma agéncia de correio, telefone sapataria e agougue ; Construgdo de uma grande pocilga na
Fazenda do Rosario; Doagdo do sr Oscar Neto.

Junho- Encerramento do 52 Curso Rural (37 professores, sexo masculino). Instalagdo do 62 Curso Rural sob a
direcdo da Prof2 Francisca Otoni.

Julho - Falecimento do presidente da Sociedade Pestalozzi Dr. Sandoval Soares de Azevedo. Posse do novo
presidente, Dr. Amintas Vidal Gomes; Chegada do Frei Eduardo Copray Ofn como capeldo da Fazenda do Rosario
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aos sabados e domingos; Instalagdo do 12 seminario de Educagdo Rural (presidente Dr. Milton Soares Campos);
Semana de palestras com intensa participagdo do secretario da educagdo Dr, Abgar Renault.

Setembro - Encerramento do 62 curso de Aperfeigoamento - (Formaram 50 professoras rurais).

Outubro - Instalagdo do 72 curso de Aperfeicoamento (diregdo de Ibrantina Amaral); Exposi¢do dos trabalhos da
Cerdmica popular da Fazenda do Rosario na Escolinha de Arte, no Rio de Janeiro.

Dezembro Encerramento do 72 curso de Aperfeigoamento (Formaram 43 professoras rurais).

1951

Janeiro - Instalagdo do 12 curso de Educagdo Emendativa (dire¢do de lolanda Barbosa, diretora da fazenda do
Rosario); Inauguragdo da Exposi¢do de Educagdo Rural e da Ceramica da fazenda do Rosario, no edificio DAntes,
em Belo Horizonte, pelo governador Milton Campos. Inauguragao de quatro pavilhdes do prédio oficial da Escola
Normal Rural Sandoval Soares de Azevedo (o terreno passa a ser propriedade do Estado de minas gerais; o
evento conta com a presencga do secretario de Educagdo Dr. Orlando de Carvalho); Encerramento do primeiro
ciclo do Curso de Educagdo Emendativa (18 professoras-alunas, cinco eram de Sdo Paulo).

Margo - Pascoa e conclusdo das cerimonias da Semana Santa (Frey Eduardo Copray); Instalagdo do 82 Curso de
Aperfeicoamento (diregdo da prof2 técnica Dona Esperanga Soares de Oliveira, de Sabara.

Junho - 12 Semana de Orientadores de Ensino em zonas rurais (no Pavilhdo dos Cursos Rurais)

Julho - Encerramento do 82 Curso de Aperfeicoamento (46 professores rurais formados); Exposicdo dos
trabalhos agro-pecuarios dos Municipios.

Agosto - Instalagdo do 92 Curso de Aperfeigoamento (diregdo da prof2 técnica Herminia Azevedo, de Congonhas
do Campo).

Setembro - Comemorac¢do da Semana da Patria; Grande parada da primavera (plantio de arvores); Concurso
“Janelas floridas”.

Outubro - Comemoragdo da Semana d Crianga

Dezembro - Encerramento do 32 Concurso Regional de Treinamento para professores rurais de Conselheiro da
Mata (Diamantina); Encerramento do do 92 Curso de Aperfeicoamento (teve como paraninfos o governador do
Estado Dr. Juscelino Kubitschek de Oliveira e o secretério da Educagdo Dr. Odilon Behrens.)

1952

Margo - Consolidagdo do pavilhdo dos Cursos e aumento do prédio com nova cozinha. Inicio da construgdo do
Pavilhdo central da Fazenda do Rosario. 22 Reunido dos orientadores do Ensino em zonas rurais. Primeira
Quinzena dos Dirigentes dos Clubes Agricolas das Escolas rurais; Instalagdo do 102 Curso de Aperfeicoamento
(diregdo prof2 técnica Dona Herminia de Azevedo.)

Abril - Transferéncia do Curso Normal Regional da Chacrinha (Fazenda do Rosdrio) para o novo prédio oficial,
construido em terreno préprio).

Maio - 12 Festa do Milho na Escola Normal Rural e no Curso Rural, com concurso de 67 fazendeiros e lavradores
vizinhos. Exposigdo de trabalhos artisticos com produtos do milho. Dangas folcloricas; Assembléia inaugural da
Cooperativa “Rosdrio”.

Agosto - Encerramento do 102 Curso de de Aperfeicoamento (44 professores rurais formados); Comemoragdo
dos trés primeiros anos da Escola Normal Rural “Sandoval Soares de Azevedo”.; Inicio do 112 Curso de
Aperfeicoamento, com a inclusdo na matricula de nove estagidrios, bolsistas da Campanha Nacional de
Educacgdo Rural (Acordo firmado entre a Sociedade Pestalozzi, a Secretaria de educagdo do Estado de Minas
Gerais e o Ministério da Educagdo em 2 de junho de 1952); Pesquisa de Geografia agraria pelo prof. Orlando
Valverde, comissionada na Fazenda do Rosario pela C.N.E.R., com participagdo dos alunos do Curso Normal e
de Aperfeigoamento.

Setembro - Ampliagdo e aparelhamento da Ceramica popular da Fazenda do Rosario pela verba de auxilios da
C.N.E.R; Instalagdo oficial do 112 Curso de Aperfeicoamento; Adaptagdao do Pavilhdo “Rui Barbosa” e
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aparelhamento para o funcionamento da Cooperativa “Rosario”, (verba da C.N.E.R); Inauguragdo do Posto de
Puericultura Alcina Campos Taitson (Instalagdo feita pelo Prof. Martagdo Gesteira, diretor geral do
Departamento Nacional da Crianga. Recepgdo dos membros da 62 Jornada Brasileira de Pediatria e Puericultura;
Apresentagdo dos relatérios dos temas relativos a crianga “oligofréncia” e crianga nervosa. Almogo no Curso
Rural. Grande parada da Primavera e festejos folcloricos na Chacrinha; Recepgdo dos membros do Seminario
sobre Infancia Excepcional”.

Novembro - 22 Semindario de Educagdo Rural, patrocinado pela Campanha Nacional da Educagdo Rural (M.E.S).
Entre outros resultados o Semindrio elaborou anteprojeto de Estatutos do Instituto Superior de Educagdo Rural.

Margo - 32 quinzena de Estudos dos orientadores do Ensino Rural (Presenga dos 24 municipios em convénio
com o Estado para o melhoramento do Ensino; Instalagdo do 122 Curso de Aperfeicoamento para professores
rurais.

Maio - Saida do 12 Numero do Mensageiro Rural (Folha periddica dos cursos rurais)

Junho - 22 festa do Milho realizada, realizada na Escola Normal Rural e no Curso para professores rurais, com o
concurso de 64 fazendeiros lavradores vizinhos. Exposicdo de trabalhos manuais e artefatos de milho.
Dramatizacdo de pegas folcldricas de Fausto Teixeira e de D. maria Guimaraes.

Julho - Encerramento do 122 Curso de Aperfeicoamento para professores rurais.

Agosto - Instalagdo do 132 Curso de Aperfeicoamento para professores rurais com a inclusdo no corpo discente
de bolsistas do Instituto Nacional de Pedagogia (INEP) procedentes do Norte do Brasil.

Outubro - Inicio de aulas e atividades artisticas do prof. Jean Bercy, que havia acabado de chegar da Franga a
convite da executora do projeto Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER) da Sociedade Pestalozzi e do
Governo de Minas Gerais, em acordo especial firmado no Ministério da educagdo; Comemorag¢do da semana da
crianga no Posto de Puericultura.

1953

Novembro - Realizagdo da “Semana do Aleijadinho” - estudos de artesanato e de artes populares; exposi¢cdo de
trabalhos executados pelo professor Bercy e mestres professores dos Cursos Rurais; Dramatizagdes, mimicas
expressivas representando diversos artesanatos.

Dezembro - Encerramento do 132 Curso de Aperfeicoamento para professores rurais; Formatura da primeira
turma de regentes de classes pelo Curso Normal Regional (Paraninfo Dr. Juscelino Kubitschek de oliveira,
oradoras Zenita Cunha e Arlet; Chuvas fortes dificultaram o transito na estrada da Escola Normal

1954 | Janeiro - Aquisicdo de uma caminhonete pela verba da campanha Nacional de educagdo Rural para Cursos de
Treinamento de professores rurais da Fazenda do Rosario, segundo o Projeto em acordo com a Sociedade
Pestalozzi e Secretaria da Educacao.

Fevereiro - Aquisicdo de um Jeep Willys, pela verba do Posto de Puericultura da Fazenda do Rosario, doada, a
pedido da Sociedade Pestalozzi pelo Departamento Nacional da Crianga; Reinicio do Curso Primario e exame de
admissdo para o Curso Normal Regional.

Margo - 42 Quinzena de Estudos Orientados do Ensino Rural, representados 24 municipios em convénio com o
Estado; Expedigdo da ordem do secretdrio de Educagdo para que se iniciasse a construgao do prédio do Instituto
Superior de Educagdo Rural (ISER) (Local adquirido pelo Governo do estado pelo valor de @150.000,00.

Abril - Instalagdo do 142 Curso de Aperfeigoamento para Professores Rurais (Admissdo de 14 bolsistas do INEP-
vindos do norte e nordeste do Brasil); primeiras excursGes do Posto Rural de Puericultura, dirigido pelo Dr.
Euzebio Dias Bicalho as Escolas Rurais e estabelecimentos escolares dos municipios vizinhos. Palestras, exames
de alunos, aplicagdo da vacina do BCG?! pela enfermeira e alunas-professoras do curso e da Escola Normal, em
estdgio no trabalho ambulante.

Maio - Inauguragdo do primeiro pavilhdo do Centro Artesanal e de Artes populares, sob a dire¢do de Jean Bercy;

21 Bactéria Mycobacterium Tuberculosis
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Representagdo de pegas de teatro de Mascaras - “A Coelha Branca e o Coelho Preto” - “Avarento, o Papagaio e
arvores Maravilhosas”. (pegas com sentido social).

Junho - 32 Festa do Milho com a participagdo dos trés cursos da Fazenda do Rosario - Curso Primdrio, Curso
Normal Rural e Curso de Aperfeigoamento para Professores Rurais; Exposigdo de trabalhos feitos com milho
(participagcdo de 65 concorrentes e distribuicdo de prémios aos vencedores); Programa recreativo, bailados e a
representacdo da Lenda do Milho, no teatro ao ar livre; Palestra aos lavradores; Encenagdo do programa do
teatro do professor Jean Bercy.; Feira dos trabalhos expostos e das barraquinhas, rendendo aproximadamente
@3.000,00 (destinados a caixa do Centro Artesanal e atividades artisticas da Fazenda do Rosario).

Julho - Encerramento solene do 142 Curso de Aperfeigoamento para Professores Rurais; Excursdo da Escola
Normal pelo Sul de Minas, levando a mensagem ruralista da Fazenda do Rosdrio por meio do Clube Agricola e
demais servigos.

Setembro - Comissionamento pela Campanha Nacional de Educagdo Rural da Assistente Social Cecilia de Castro
Souza que ministrou ensinamentos sobre “Estudo e Meio” e “Organizacdao da Comunidade Rural” no Curso
Normal e no Curso de Aperfeicoamento para Professores Rurais, além de prestar servigos no artesanato.

Novembro - Constituicdo da Cooperativa Escolar LTDA, no Curso de Professores Rurais, com 39 sdcios
fundadores; Orientagdo dos trabalhos pela Prof. Maria de Lourdes Silva, técnica em cooperativismo e ex-aluna
da Escola Normal da Fazenda do Rosario. Encerramento do 152 Curso de Aperfeicoamento para Professores
Rurais.

1955 | Margo - Reinicio dos Cursos Primario e Normal, estes apés um periodo de exames de admissdo e selegdo das
candidatas por meio de testes (Entre 140, para 37 bolsas do Estado); 52 quinzena de Estudos para Orientadores
do Ensino Rural, finalizando com sintese de conclusdes e sugestdes formuladas nas cinco reunides anuais; Inicio
do 162 Curso de Aperfeigoamento para Professores Rurais.

Maio - Visita do Secretario da educagdo Dr. Bolivar de Freitas; Exposi¢do das necessidades da Fazenda do Rosério
ao Dr. Bolivar, foi exposta a necessidade de levar a Escola isolada ao grau de Escolas Reunidas, foi exposto o
aumento do numero de professoras estaduais; Eleicdo da primeira diretoria do Centro Social, na presenca do
Dr. Jodo Procdpio e sua oragao de estimulo aos eleitos para um bom desenvolvimento dos empreendimentos
na Fazenda do Rosdrio; Estudos preliminares, com o corpo docente de todos os cursos da Fazenda do Rosario,
do 12 Curso Complementar em educagao Rural para diretoras técnicas, no ISER a ser realizado no decorrer do
ano. Planejamento do 32 Semindrio de Educagdo Rural, no ambito nacional a ser realizado em dezembro.

Junho - Elei¢do em Belo Horizonte, da nova diretoria da Sociedade Pestalozzi, foram eleitos: Dr Jodo Procdpio
de Carvalho - presidente, Dr. Francisco Assis Castro e prof. Imene Guimardes, para 12 e 22 tesoureiros, Agbar
Renault e Vicente de Araujo foram aclamados sdcios honorarios. Festival em beneficio do Posto de Puericultura
da Fazenda do Rosario. Afastamento de D. lolanda Barbosa da administragdo da Fazenda do Rosario e da dire¢do
da Escola Primaria D. Silvério que, desde 1942 prestou servicos mesmo tendo se aposentado em 1954 (Se
afastou em 1955 por determinagdo médica); Chegada da professora D. Maria da Cruz de Andrade junto a sua
familia. D. Maria tomou a direcdo do internato e da administracdo da fazenda do Rosario; Transferéncia do
internato feminino da Chacrinha para o pavilhdo central 22Festa anual do Milho com exposi¢do de produtos
agricolas apresentados pelos fazendeiros, lavradores e todos os clubes agricolas da Fazenda do Rosario.
Exposi¢do de artesanato e teatro com mascaras de cardter folclérico nortista, confeccionadas com auxilio do Sr.
Jether de Oliveira.

Julho - Encerramento do 162 Curso de Aperfeicoamento para Professores Rurais.

Agosto - Sepultamento no cemitério do Canal de Antonio Padua, aluno da Fazenda do Rosario, "cometido de
uma subita doenga mental”. Faleceu aos 17 anos, apos ter vivido cinco anos na fazenda do Rosério, era auxiliar
no Hospital de Neuro-psiquiatria Infantil em Belo Horizonte; Instalagdo do 22 Curso Complementar em Educagdo
Rural para diretores técnicos no ISER e bengdo de uma parte do prédio. As diretoras técnicas do estado de Minas
Gerais assinaram perante o Secretario de Educagdo, Dr. Bolivar de Freitas o compromisso de prestar servico em
zonas rurais durante dois anos, no minimo; Aula inaugural pelo professor de Sociologia Rural. Dr Amaral

22 Essa medida foi tomada pela dificuldade de se manter no antigo local por falta de vigilancia necesséria.
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Fontouro, do rio de Janeiro; Entre os alunos do curso foram matriculados sete professores de outros estados do
Brasil (dois do sexo masculino e 5 do sexo feminino eram bolsistas do INEP);

Setembro - Falecimento do jovem Antonio Ferreira Diniz, filho do fazendeiro vizinho, ex aluno na da escola
primaria Dom Silvério faleceu aos 18 anos e ha poucos meses havia sido eleito membro da diretoria do Centro
Social; Instalagdo, no Pavilhdo dos Cursos de professores Rurais do 12 Curso Complementar em educagao rural
para normalistas: orientadoras-adjuntas do Ensino Rural.

Outubro - Semana da crianga festejada pela ACRIFAR, que junto aos membros do Rotary Clube proporcionaram
um lanche aos alunos internos da fazenda do Rosario. As criangas fizeram algumas apresentagdes. O Posto de
Puericultura reuniu mdes e criangas matriculadas para o fornecimento de brinquedos e teatro de fantoche
realizado pelas alunas da Escola Normal.

Dezembro - Encerramento do 12 Curso Complementar para diretores técnicos e do 12 Curso para orientadores-
adjuntos no ISER. Realizagdo do 32 Seminario de educagdo Rural, que se desenrolou no ISER, no plano nacional,
com a participagao de uma centena de participantes de todos os estados do Brasil; Instalado oficialmente pelo
pelo representante do governador do estado de MG e na presencga do secretario da educac¢do, durante trés dias
viveu em intensos estudos e debates em torno de cinco temas, o tema das granjas escolares e do Curso Técnico
de Educacgdo Rural foram de grande importancia para futuro langamento; Natal das criangas da Fazenda do
Rosario oferecido pela ACRIFAR, com farta distribuicdo de roupas, objetos de uso pessoal e brinquedos pelas
"madrinhas" de cada aluno. Oferecimento de jogos para brinquedos coletivos, angariados entre amigos pelo
Frei Eduardo Copray, capeldo da fazenda do Rosario; Encerramento do ano letivo no Curso Normal formando
regentes de classes; Encerramento do Curso Primdrio; Saida da diretora D. Maria da Cruz Andrade e de sua
familia ap6s um semestre de permanéncia na Fazenda do Rosdrio.

126



