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RESUMO

Neste estudo, tratou-se do efeito retroativo do exame que outorga o Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). Efeito retroativo € a influéncia que um
exame pode exercer em praticas de ensino e de aprendizagem, levando os/as envolvidos a tomar
atitudes que ndo tomariam necessariamente ndo fosse pelo exame. Em documentos oficiais
(BRASIL, 2020), o 6rgao criador do exame Celpe-Bras assumiu que este foi desenvolvido para,
além de avaliar o nivel de proficiéncia em portugués de locutora(e)s ndo nativos do portugués,
ajudar a reorientar o ensino e a aprendizagem dessa lingua para praticas conformes ao
fundamentos tedrico-metodoldgicos de dito exame. O exame, considerado como de natureza
comunicativa, tem como conceitos-chave para sua operacionaliza¢do uma visao de proficiéncia
ndo referenciada no falante “nativo”; o uso de textos considerados como auténticos; um
conceito de lingua-cultura que leva em consideracdo a interculturalidade; o desempenho na
lingua via cumprimento de tarefas comunicativas (BRASIL, 2020). O estudo foi realizado com
quatro docentes de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), que atuavam em instituicdes
diferentes, sendo duas no Brasil e duas em outros dois paises latino-americanos, considerando
uma instituicdo aplicadora e uma ndo aplicadora do exame no contexto brasileiro e no exterior.
A andlise baseou-se em dados colhidos de questionario preenchido, em 50 horas de aulas
observadas e em documentos utilizados durante essas aulas. A descricdo dessas aulas foi
realizada com base no Communicative Orientation of Language Teaching, 0 COLT (ALLEN
et al., 1984; SPADA; FROHLICH, 1995), adaptado para os fins da pesquisa. Os resultados
mostraram que todas as e todos os docentes participantes declaram ter bom conhecimento do
Celpe-Bras, mesmo aquele que nunca foi avaliador, 0 que sugere que 0 exame entra como
elemento importante na formacao, seja inicial ou continuada, de docentes de PLE. No entanto,
nem todos reconhecem a influéncia do exame em suas praticas. Apds analise das aulas
observadas, foi possivel notar que algumas praticas, especialmente em turmas de niveis
intermediarios para cima, aproximaram-se dos ideais do Celpe-Bras quanto ao uso de materiais
auténticos ou adaptados, de diversos géneros discursivos; ao maior protagonismo das/dos
aprendentes e a integracdo das habilidades utilizadas por esse publico. Também foi possivel
concluir que o exame nao é suficiente como politica para melhorias profundas de préaticas
docentes, sendo necessaria uma politica que reforce a formacdo docente e a criagdo de um
referencial para o ensino do portugués como lingua estrangeira.

Palavras-chave: Efeito retroativo; Celpe-Bras; Exame de proficiéncia; Ensino de linguas;
Portugués como Lingua estrangeira.



THE WASHBACK EFFECT OF THE CELPE-BRAS EXAM ON THE TEACHING
PRACTISES OF TEACHERS OF PORTUGUES AS FOREING LANGUAGE:

A study in four contexts

ABSTRACT

In this study, we addressed the washback effect of the test hat grants the Certificate of
Proficiency in Portuguese for Foreigners (Celpe-Bras). Washback effect refers to the influence
that an examination tool can exert on teaching and learning practices, leading those involved to
take actions they might not necessarily have taken if not for the sake of a given test. In official
documents (BRASIL, 2020), the public institution responsible for the Celpe-Bras examination
stated that it was developed not only to assess the proficiency level in Portuguese of non-native
speakers but also to help reorient the teaching and learning of the language based on the
theoretical and methodological foundations of the said test. The examination, considered
communicative in nature, has key concepts for its implementation: a proficiency view not
referenced to the "native™ speaker; the use of texts considered authentic; a language-culture
concept that considers interculturality; and language performance through the completion of
communicative tasks (BRASIL, 2020). The study was conducted with four teachers of
Portuguese as a Foreign Language (PLE) working in different institutions, two in Brazil and
two in two other Latin American countries, considering one institution that administers the
examination and one that does not in the Brazilian and international context. The analysis was
based on data collected from a completed questionnaire, 50 hours of observed classes, and
documents used during those classes. The description of these classes was carried out based on
the Communicative Orientation of Language Teaching, COLT (ALLEN et al., 1984; SPADA,
FROHLICH, 1995), adapted for the purposes of this research. The results showed that all the
participant teachers declared having a good knowledge of Celpe-Bras, even those who have
never been examiners, suggesting that the examination plays an important role in the initial and
continuing education of PLE teachers. However, not all of them recognize the influence of the
examination on their practices. After analyzing the observed classes, it was possible to notice
that some practices, especially in intermediate to advanced levels, approached the ideals of
Celpe-Bras regarding the use of authentic or adapted materials from various discourse genres,
increased learner protagonism, and the integration of skills they used. It was also concluded
that the examination alone is not sufficient as a policy for a profound improvement of teaching
practices. A policy that reinforces teacher training and the creation of a reference framework
for teaching Portuguese as a foreign language is necessary.

Keywords: Washback effect; Celpe-Bras; Proficiency test; Language teaching; Portuguese as
a foreign language.



EFFET RETROACTIF DU CELPE-BRAS SUR LES PRATIQUES ENSEIGNANTES
DE PORTUGAIS LANGUE ETRANGERE :

Une étude dans quatre contextes

RESUME

L’¢étude rapportée dans cette thése a eu pour objet I'effet rétroactif du test brésilien de langue
pour I’obtention du Certificat d’Aptitude en Langue Portugaise pour Etrangers (Celpe-Bras).
On appelle effet rétroactif 1’influence qu'un dispositif d'évaluation peut exercer sur les pratiques
d'enseignement et d'apprentissage, conduisant les personnes impliquées a adopter des
comportements qu'elles n’adopteraient peut-étre pas si elles n’avaient aucun contact avec le
test. Dans des documents officiels (BRASIL, 2020), les concepteurs de ce test ne cachent pas
qu'il a été développé, non seulement pour I’évaluation du niveau de maitrise du portugais par
des locuteurs non natifs de cette langue, mais aussi pour aider a faire de son enseignement et de
son apprentissage des pratiques conformes aux fondements théoriques et méthodologiques
dudit instrument. Considéré comme de nature communicative, le test est basé sur les principes
opérationnels suivants : une vision de compétence non axée sur le locuteur « natif » ; I'utilisation
de textes considérés comme authentiques ; une conception de langue-culture qui tient compte
de linterculturalité ; une performance langagiére a travers l'accomplissement de taches
communicatives (BRASIL, 2020). Les participants de 1’étude sont quatre enseignant-e-s de
Portugais Langue Etrangére (PLE), exercant dans différentes institutions, deux au Brésil et deux
dans d’autres pays d’Amérique Latine, dont une institution centre d’examen et I’autre non, au
Brésil comme a I'étranger. Les données ont été collectées a travers 1’application d’un
questionnaire, 1’observation de 50 heures de cours et I’exploitation des documents utilisés
pendant ces cours. La description de ces cours a été basée sur le Communicative Orientation of
Language Teaching (COLT), mise au point par Allen et al. (1984) et de Spada et Frohlich
(1995), que j’ai adaptée aux besoins de cette recherche. Quant aux résultats, les données ont
montré que toutes et tous les participant-e-s déclarent bien connaitre le Celpe-Bras, méme ceux
qui n'ont jamais été examinateurs, ce qui suggere que le test est un élément important dans la
formation, initiale ou continue, des enseignant-e-s de PLE. Cependant, ils/elles ne reconnaissent
pas tou-te-s l'influence du test sur leurs pratiques. Par ailleurs, I’analyse des cours observés
révéle que certaines pratiques, notamment aux niveaux intermédiaires et avancés, se
rapprochent des principes du Celpe-Bras, comme I'utilisation de documents authentiques ou
adaptés, présentant différents genres discursifs ; un protagonisme plus accentué chez les
apprenant-e-s et l'intégration des compétences utilisées par ces dernier-ére-s. En outre, il se
dégage de I’¢tude que le test Celpe-Bras n'est pas suffisant comme politique pour une profonde
amélioration des pratiques d'enseignement ; il est nécessaire qu’une politique de renforcement
de la formation des enseignants et un cadre de référence pour I'enseignement du portugais
langue étrangére soient mis en place.

Mots-clés : Effet rétroactif ; Celpe-Bras ; Test d’aptitude linguistique ; Enseignement de
langues ; Portugais Langue Etrangere.
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1.  INTRODUCAO

Os efeitos de exames de grande importancia, também conhecidos como de alta
relevancia, sdo variados e podem afetar diversos aspectos tanto do ensino, da aprendizagem
quanto dos sujeitos envolvidos nesses processos. Esses aspectos sdo: a interpretacdo dos
resultados para tomadas de decisdes, o (bom ou mau) uso desses resultados, efeitos desejados
e ndo desejados no ensino, na aprendizagem e além. Nesta tese, o foco recai sobre o0s aspectos
que dizem respeito ao ensino, especificamente, influéncias dos pressupostos teéricos do exame
que confere o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (doravante
Celpe-Bras) — um exame de larga escala, considerado de alta relevancia — no ensino do

portugués como lingua estrangeira (doravante PLE)!. Segundo Cheng (2005, p. 43),

exames de alta relevancia referem-se aqueles cujos resultados sdo vistos por
estudantes, docentes, gestora(e)s educacionais, pais e mées ou pelo publico geral —
com ou sem razdo — como base sobre a qual decisfes importantes sdo tomadas e que
direta e imediatamente impactam a vida do/da estudante?.

Com efeito, segundo informacg6es disponibilizadas no site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (doravante Inep)? e da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul*, a histéria do Celpe-Bras comega em 1993, quando foi criada a primeira
Comissao de especialistas da area de portugués para estrangeiros para a elaboracdo do exame,
no intuito de atender a demanda de certificacdo da proficiéncia de participantes do Programa
Estudante-Convénio (PEC-G), um programa do governo federal, que oferece vagas a estudantes
de outros paises em cursos de graduacdo em InstituicGes de Ensino Superior brasileiras. Em
1994, o exame ¢ oficialmente criado e sua primeira aplicacdo acontece em 1998, com 127
participantes distribuidos em oito postos aplicadores, no Brasil, na Argentina, no Paraguai € no
Uruguai (Dell’Isola et al., 2003). A partir de 1999, o exame € aplicado duas vezes por ano, a
excecio dos anos de 2000 (Dell’Isola et al., 2003), 2018, 2020 e 2021°. Em 2019, por exemplo,

! Ciente do uso de outras terminologias para se referir ao ensino do portugués para ndo “nativos”, emprego “lingua
estrangeira” pois considero que a lingua, desde que ndo seja materna nem segunda (utilizada no local em que o
sujeito nasce), é estrangeira ao individuo, qualquer que seja a configuragéo em que vive.

2 “High-stakes testing refers to tests whose results are seen — rightly or wrongly — by teachers, administrators,
parents, or the general public as the basis upon which important decisions are made that immediately and directly
affect the student.”

3 <http://portal.inep.gov.br/acoes-internacionais/celpe-bras> Acesso em: 14 jan. 2020.

4 <http://www.ufrgs.br/acervocelpebras> Acesso em: 14 jan. 2020.

5 Segundo informacdes disponibilizadas no site do INEP (https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-
conteudo/legislacao/celpe-bras - acesso: jun. 2022)



15

considerando as duas edic¢Ges, foram homologadas 11.266 inscri¢fes, distribuidas em mais de
120 postos aplicadores em varios paises.

O exame ¢ aplicado em duas fases: a escrita e a oral. A parte escrita € composta por
quatro tarefas, a primeira tendo como insumo um video e a segunda um audio, ambos de curta
duracdo. As terceira e quarta tarefas baseiam-se em textos escritos. Esses insumos sdo
provenientes da midia brasileira. Os comandos (ou enunciados) dessas quatro tarefas
geralmente sdo convites para que cada um(a) dos/das examinando(a)s, assumindo um papel
determinado como enunciador(a), produza um texto, de um género determinado (cartas de
varios tipos, e-mail, panfleto, etc.), a ser dirigido a determinado interlocutor e cumprindo um
proposito definido. Essas caracteristicas discursivas podem estar de forma implicita ou explicita
no comando. Essa fase da aplicacdo dura trés horas.

Quanto a parte oral, ela consiste na simulagdo de uma conversa entre um(a) avaliador(a)
(o/a entrevistador/a) e o/a participante, com base em informacdes pessoais por ele/ela
fornecidas e trés pequenos textos (os chamados Elementos Provocadores) também provenientes
do meio midiatico, com acompanhamento de um(a) segundo(a) avaliador(a), o/a observador(a),
e com duracéo total de 20 minutos.

Como inicio, parti da pressuposi¢do de que o exame Celpe-Bras, em certa medida,
influencia o ensino do PLE, nos aspectos citados no inicio desta introducéo, que sdo 0s us0s
dos resultados, o ensino e a aprendizagem do PLE. Essa pressuposi¢do se deu pela minha
vivéncia, tanto como professor quanto como pesquisador e testemunha, no que diz respeito a
aulas de portugués para falantes de outras linguas, além de pesquisas como a de Almeida
(2012), Huback (2012), Costa (2018), Silva e Pileggi (2018). Essas pesquisas chegaram a
consideracdes de que materiais didaticos ainda ndo incorporam — ou o fazem pouco — 0s
pressupostos gque embasam 0 exame, que o exame influencia, de certa forma, préaticas
avaliativas de docentes e também a sua formacdo. Como posto e detalhado no capitulo tedrico
sobre o fendmeno do efeito retroativo, as pesquisas realizadas sobre o exame Celpe-Bras, tanto
no Brasil como fora do pais, ndo tratam especificamente das praticas docentes observadas em
contexto de aula, aspecto que levo em consideragéo neste estudo.

No Documento-base do exame Celpe-Bras, afirma-se o seguinte:

Tratar dos impactos do Celpe-Bras implica considerar, também, que, em muitos
contextos de ensino-aprendizagem de PLE, as praticas de sala de aula [...] ainda se
estruturam, em grande parte, em experiéncias de ensinar e aprender linguas de forma
controlada, centrada em conceitos e regras gramaticais, em memorizacdo de
vocabulario e em exercicios mecanicos de preenchimento e substituicdo de estruturas

e frases [...]. Nesse sentido, estudos sobre os efeitos retroativos do Celpe-Bras indicam
que o Exame tem promovido uma mudanga gradual — ainda que parcial — em
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diferentes cenarios, contribuindo para a implementacdo de experiéncias de interacéo
em portugués situadas e contextualizadas historicamente, que trabalham a relagdo
intrinseca entre a lingua e os contextos culturais que a abrigam. (BRASIL, 2020, p.
20).

Considerando isso, € possivel deduzir que a visdo que o Inep pretende passar sobre o
Celpe-Bras é a de um exame com potencial para fazer préaticas didaticas tradicionais evoluirem
para praticas mais adequadas ou modernas, condizentes, portanto, com as bases teoricas do
exame. Partindo, pois, da consideracdo de que o Celpe-Bras parece ter como uma de suas
finalidades influenciar o ensino e a aprendizagem, em contextos variados, surgiu meu interesse
em estudar em que medida isso ocorre em diferentes contextos. Nesse sentido, objetivei analisar
influéncias do exame Celpe-Bras no ensino de PLE em quatro contextos/instituicfes no Brasil

e em outros dois paises. Para tal, parti das seguintes perguntas.

e Como se configura o efeito retroativo do exame Celpe-Bras?
e O exame Celpe-Bras causa efeito retroativo negativo?
e Ha diferencas significativas entre as praticas didaticas e avaliativas das instituicbes

aplicadoras do Celpe-Bras e as das instituicdes que ndo o séo?

Com relacdo a escolha do tema da pesquisa, ela se deu, em parte, pela minha experiéncia
no mestrado (AGOSSA, 2017), em que analisei a possivel influéncia do contetido dos textos
utilizados como insumo no exame (tanto na parte escrita como na oral) na imagem que
participantes do Celpe-Bras tém sobre o Brasil e seu povo. Descobri naquela pesquisa que o
mero contato com esses textos ndo seria suficiente para proporcionar um impacto significativo
na forma como enxergam o pais, sua cultura e seu povo, e que a formacdo das imagens que
este(a)s tém vem principalmente dos cursos de PLE de que participaram. Como a pesquisa fora
sobre o impacto do exame na desconstru¢do ou ndo de estereétipos sobre o Brasil, decidi
continuar investigando outros tipos de influéncias de exames, o que me levou ao efeito
retroativo do Celpe-Bras no ensino do PLE.

Quanto a motivacao, uma experiéncia pessoal pela qual passei no ultimo ano do Ensino
Médio, em 2009-2010, na cidade de Comeé, Sul do Benim, marcou-me e, de certa forma,
germinou em mim o interesse em influéncias de exames no ensino e na aprendizagem. No
Benim, o sistema educacional padréo estava dividido, a época, em Ensino Primério (que durava
6 anos), Secundario (7 anos) e Superior. O acesso ao Ensino superior é condicionado a

aprovacao no exame nacional do Ensino Médio, que é o Baccalautréat ou simplesmente Bac.
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Estando no sétimo e Gltimo ano, a prioridade era a aprovacdo. A depender da série ou ramo
(literéria, cientifica com foco maior em matemaética, fisica e quimica, cientifica com foco em
biologia, etc.), as mesmas disciplinas tinham pesos diferentes. Dessa forma, em séries literarias,
em que se havia de escolher duas linguas estrangeiras, a primeira tinha como coeficiente (ou
peso) 3 e a segunda 2.

Retornando a experiéncia pessoal acima mencionada, ocorreu um conflito entre a
professora de inglés e estudantes de minha turma, em que o inglés era a primeira LE da maioria.
Queixavam-se minhas e meus colegas de que a professora nao estava nos preparando bem para
0 Bac, até que um dia resolveram ndo a ter mais como professora, pressionando assim sua saida,
uma vez que ela seguia o curriculo escolar, contrariando os interesses (ou, na visdo dos/das
discentes, as necessidades) da turma, que queria mais gramatica. Estruturas gramaticais eram
parte consideravel da prova de inglés a época. Tal situacdo despertara em mim uma certa
consciéncia a respeito de influéncias de exames. Aquela situacdo nao é isolada; ela € parte de
possiveis influéncias de exames. Autores como Wiseman (1961) e Wong (1969), ambos citados
em Khaniya (1990, 23-24), ja fizeram reflexdes sobre as pressdes sofridas por docentes quanto
a formacéo de seus/suas aluno(a)s e a expectativa por bons resultados em exames finais.

Posteriormente, na Universidade de Abomey-Calavi, no Benim, tive a oportunidade de
aprender o portugués, o que me impulsionou a continuar os estudos no Brasil, na area do
portugués como lingua estrangeira, especialmente, no campo da avaliacao.

Alguns fatos justificam a realizacdo do estudo. No Brasil, exames de larga escala e de
alta relevancia como o Exame Nacional do Ensino Médio (doravante ENEM) e os vestibulares
sdo considerados por profissionais da Educacéo e por pesquisadores (Carneiro, 2012; Souza;
Rosa, 2017) como influenciadores na definicdo do curriculo escolar local, na producdo de
materiais didaticos e paradidaticos e na préatica docente. Um dos indicios pode ser a existéncia
do grande numero de cursos preparatérios para 0 ENEM e os vestibulares. Além disso, ha
secOes especificas em materiais didaticos das diversas disciplinas dedicadas para itens de
avaliagdo do ENEM. Esse fendmeno tem suscitado, ndo so6 no Brasil como em varias outras
partes do mundo, especulagdes, debates e indagacdes sobre o fato de o ensino e a aprendizagem
serem orientados para um exame especifico. No caso do Brasil, por exemplo, a questdo é
debatida em publicacdes académicas como as de Carneiro (2012) e de Souza e Rosa (2017),
que concluem que o ENEM tem promovido competicOes entre escolas, por meio da publicacédo

dos resultados por escolas e de ranqueamento entre elas.
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No ambiente midiatico, escolas® tentam atrair aluno(a)s por meio de propagandas que
prometem uma metodologia centrada no exame. Essa prética, alids, é mencionada no
Documento-base do exame Celpe-Bras (Brasil, 2020, p. 22), no qual diz-se que resultados
alcancados por aluno(a)s matriculado(a)s em cursos de PLE de instituicbes aplicadoras do
exame sdao usados como elemento de propaganda da qualidade de seus cursos. No ambito das
linguas estrangeiras, Pinheiro e Quevedo-Camargo (2017) defendem que a multimodalidade
presente em questdes de inglés e de espanhol possa impactar as praticas pedagogicas em sala
de aula. Essas publicacGes ilustram a preocupacao existente quanto aos efeitos de exames de
alta relevancia. Nesta pesquisa, trato de dar continuidade a essa questdo a respeito de até que
ponto exames de larga escala induzem mudancas no ensino. Dai a importancia de se realizar
este estudo.

Em se tratando do Celpe-Bras, pesquisadoras de reconhecida reputacdo na area do PLE
afirmam que o exame, por ser de natureza comunicativa, foi implantado para, além de avaliar
0 desempenho em portugués de individuos que ndo o tém como lingua materna, ajudar na
melhoria do ensino do PLE no Brasil e no exterior, entdo focado na estrutura linguistica
(Dell’Isola et al., 2003, p. 161-162), apesar dos avancos das metodologias ditas comunicativas.
Naquela publicacdo de 2003, ou seja, cinco anos apos a aplicacdo da primeira edicdo do exame,
as autoras revelam que esse efeito retroativo era esperado para acontecer a médio prazo (p.
162). No entanto, elas, assim como Scaramucci (2012), reconheceram que o efeito retroativo
ndo é de natureza determinista, alertando para a necessidade de uma formacdo adequada de
professores em conformidade com as tendéncias comunicativas para se poder aumentar as
chances de uma melhor absor¢do das metodologias comunicativas atuais. Uma dessas
pesquisadoras, a Profa. Matilde Scaramucci, que participou da concep¢do e da criagcdo do
exame, afirma numa entrevista concedida para Diniz (2010, p. 51): “esse exame era uma
aspiracdo [...] um desejo antigo de professores da area de portugués para estrangeiros [...] que
[...] exatamente viam no exame a possibilidade de um [...] instrumento direcionador do ensino
de portugués [...] tanto no Brasil quanto no exterior”. Essas falas, pela primeira vez, foram
corroboradas no Documento-base do exame, em carater oficial (Brasil, 2020). Essas
circunstancias reforcam a necessidade de se pesquisar o efeito retroativo do exame no ensino,

mais de 20 anos apds a primeira aplicacdo, considerando-se, ainda, a afirmacao de Scaramucci,

6 <https://g1.globo.com/go/goias/especial-publicitario/colegio-atrio/guia-definitivo-do-ensino-
medio/noticia/2018/08/22/enem-como-0-projeto-pedagogico-da-escola-influencia-no-desempenho.ghtml>
Acesso em: 14 jan. 2020.
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quando diz, em conferéncia dada em Cordoba: “ele devera ser avaliado para sabermos se
cumpre também com esse papel.” (2009, p. 22, slides da conferéncia em Cordoba).

A presente pesquisa foi realizada em quatro contextos, distribuidos em trés paises, com
cenarios distintos. Os dados foram coletados tanto em contextos em que o exame é aplicado
guanto em contextos em que nédo existe posto aplicador. Isso poderia levantar, com razéo,
questionamentos sobre a necessidade de se realizar a pesquisa em contextos em que 0 exame
ndo € aplicado, ja que, a priori, ele ndo poderia exercer influéncia onde ndo esta presente. O
raciocinio dessa escolha metodoldgica, que vem de antes da coleta e, portanto, dos resultados
da pesquisa, foi o0 seguinte: existia, por um lado, a possibilidade que os resultados da pesquisa
mostrassem que o exame Celpe-Bras ndo influencia — ou pouco o faz — o ensino naquelas
instituicGes em que ele ndo é aplicado e, por outro lado, a possibilidade que esses resultados
indicassem que o exame nao influencia o ensino da forma esperada nos contextos em que ele é
aplicado. Considerando a segunda possibilidade, a comparacdo das praticas observadas nas
duas situagBes poderia nos levar a descobrir crengas’ e praticas didaticas e avaliativas ndo muito
diferentes entre docentes que atuam em diferentes contextos, isto €, em instituicdes aplicadoras

e ndo aplicadoras do Celpe-Bras.

Além disso, existia a possibilidade que um(a) docente que atua numa institui¢cdo em que
ndo existe Posto aplicador do exame tenha tido ou tenha contato com o exame, como acabou
acontecendo em uma das instituicdes participantes. Nesse caso, suas praticas didatica e
avaliativa poderiam estar influenciadas pelo exame. O intuito, portanto, de realizar esta
pesquisa em contextos compativeis com as duas situacGes foi para ter uma base de comparagédo
guanto a até que ponto se pode dizer que ha influéncia (ou ndo) do exame Celpe-Bras no ensino
de PLE nos contextos em que ele é aplicado. Além disso, realizar a pesquisa nesses quatro
contextos a diferencia de outras ja realizadas sobre o efeito retroativo do exame Celpe-Bras —a
exemplo de Costa (2018), que pesquisou o efeito retroativo do exame na formacédo de
professores num contexto do exterior, e de Silva e Pileggi (2018) e Almeida (2012), que
pesquisaram a influéncia do exame em contextos brasileiros — por abranger contextos
brasileiros e estrangeiros, dentro do mesmo estudo, aléem de uma maior abrangéncia nos dados.

Ademais, ndo levei em consideracdo cursos preparatdorios para o Celpe-Bras, como

aqueles ofertados em algumas universidades brasileiras para pré-selecionada(o)s para o PEC-

7 Apesar de mencionar com alguma frequéncia crengas nesta tese, ndo é o foco do trabalho. No entanto, reconheco
sua importancia e sua complexidade, baseado em Barcelos (2004), segundo quem crencas estdo relacionadas a
visOes da linguagem e seu ensino e aprendizagem e podem ter uma dimens&o ndo s6 cognitiva como sociocultural.
Além disso, a autora reafirma que ndo ha uma relacdo causal entre crencas e sua operacionalizagdo, em outras
palavras, as praticas de ensino e de aprendizagem nem sempre consoam com as crencas do individuo.
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G, que precisam da certificacdo para ingressar em seus cursos universitarios ou aqueles que sao
ofertados segundo a demanda e que acontecem em Vvérias instituigdes tanto no Brasil como no
exterior. As razdes sdo que, quando nao acontecem em universidades publicas brasileiras, que
recebem todo ano um certo nimero de estudantes, sdo ofertados de acordo com a demanda, o
que ndo me garantia a coleta nas instituicbes pre-definidas. Além disso, parece-me haver uma
comparabilidade melhor justificada entre cursos de portugués gerais (com o diferencial de
serem em instituicdes com Posto aplicador do exame Celpe-Bras ou nao).

Esta tese tem 0s seguintes capitulos ou partes: a Introducdo, seguida pelo primeiro
capitulo tedrico, em que trato do efeito retroativo, trazendo defini¢cbes do conceito e trazendo
uma revisdo de pesquisas relevantes sobre o assunto. No seguinte capitulo, também teorico,
concentro-me sobre a fundamentacéo tedrica do exame Celpe-Bras e sua relagdo com o ensino
de PLE. No capitulo dos Procedimentos Metodoldgicos, descrevo as caracteristicas, as etapas
e 0 percurso da pesquisa. Em seguida, apresento os resultados da anélise dos dados obtidos nos
4 contextos de ensino em que a pesquisa foi realizada, junto com a discusséo desses resultados.
O ultimo capitulo sdo as Consideracdes Finais. Os apéndices, compostos pelo questionario
utilizado na pesquisa, pela grade de observacdo e analise de aulas e pelos quadros

recapitulativos das aulas analisadas, fecham esta tese.



21

1. EFEITO RETROATIVO DE EXAMES DE PROFICIENCIA

Neste capitulo, discuto o conceito do efeito retroativo e realizo um levantamento de
pesquisas relevantes sobre os efeitos de exames de proficiéncia, tanto no mundo quanto no
Brasil, especificamente. Faz-se necessario discutir o que foi pesquisado sobre o tema para poder
situar melhor esta pesquisa.

2.1.  Efeito retroativo: definicdo do conceito

Os testes ou exames de larga escala influenciam, de uma maneira ou outra, 0 ensino e a
aprendizagem. Esse fendmeno, na literatura sobre avaliacdo em geral, foi denominado efeito
retroativo e, originariamente, foi designado em inglés — idioma de publicacdo dos primeiros
trabalhos conhecidos — como backwash ou washback. Basicamente, o fendmeno é entendido
como as situacdes em que docentes redirecionam sua pratica para ensinar determinado contetido
ou mudam sua abordagem, ou aspectos dela, em conformidade com determinado exame ou
instrumento de avaliacdo externo a sala de aula. Esse fenbmeno refere-se, ainda, ao fato de
aluna(o)s dedicarem mais tempo ou concentrarem seus estudos sobre determinados conte(idos
e ou habilidades “cobrados” em um exame externo por eles pleiteado, para fins de obtengdo de
um diploma, por exemplo (Alderson; Wall, 1993). No primeiro caso, fala-se em efeito
retroativo no ensino e, no outro, em efeito retroativo na aprendizagem. O fendmeno é utilizado
em certos contextos para se tentar estimular aprimoramentos no sistema educativo, baseado na
crenga de que “o que ¢ avaliado é o que é valorizado, que [por sua vez] torna-se o que é
ensinado®”, como afirmava McEwen (1995, p. 42, tradugdo minha®), gestora educacional em
contexto canadense, em um artigo escrito em tom de promessas de cunho politico. E consenso
gue todo ensino e toda aprendizagem tém de ser bons, independentemente de qualquer situacéo.
Porém, para configurar como efeito retroativo, 0os bons ou os maus ensino e aprendizagem tém
de estar comprovadamente ligado a introducgéo ou existéncia de determinado exame (Messick,
1996, p. 254). Afinal, quais as origens desse conceito e como se veio a investiga-lo?

Os primeiros estudos sobre efeito retroativo conhecidos por nés foram desenvolvidos
por pesquisadores anglo-saxdes. Dentro da area de Linguistica Aplicada, o termo comumente
usado é washback, em inglés, lingua de publicacdo de parte consideravel desses trabalhos,

8 “What is assessed becomes what is valued, which becomes what is taught”
° Esta e as demais traduces sdo de minha autoria, a excecdo daquelas realizadas por outros autores, em que dou
os devidos créditos.
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enquanto os teoricos da &rea de Educacao Geral preferem o termo backwash (Alderson; Wall,
1993, p. 2), que era usado essencialmente para se referir aos efeitos indesejaveis de exames
(Spolsky, 1995, p. 55; Khaniya, 1990, p. 21), até porque, em dicionarios de inglés', pode-se
ver que um dos sentidos da palavra esté relacionado a consequéncias negativas de um evento.
Isso pode dar uma ideia da imagem que se tinha de grandes exames e seus efeitos no ensino e
na aprendizagem. Nesse cendrio, pesquisas foram realizadas para se entender como funciona o
fendmeno. Aqui, cabe destacar o trabalho de Alderson e Wall (1993), que € considerado por
muitos (Bailey; 1996; Scaramucci, 2004; Tsagari; Cheng, 2017, etc.) como um marco nos
estudos sobre influéncias de exames.

Com efeito, Alderson e Wall ndo foram os primeiros a tratar do assunto em um estudo.
Antes deles, outros estudos e reflexdes ja haviam sido publicados. O mérito de Alderson e Wall
foi o olhar critico e complexo com o qual apreciaram tanto o fendmeno como as publicagdes
existentes; o que culminou em ajudar outros pesquisadores a observarem o efeito retroativo
com a complexidade que o envolve. Os dois autores (1993) afirmam que especulacBes sobre
efeito retroativo eram frequentes na literatura sobre avaliagdo. Essas especulaces eram que
exames influenciavam os processos e atores do ensino e da aprendizagem, a motivacdo de
docentes e de aluno(a)s, pais e maes de aluno(a)s, etc. Os autores citam varios de seus
predecessores que fizeram reflexdes e pesquisas direcionadas ao fenémeno. Wiseman (1961, p.
164), citado em Khaniya (1990, p. 18), por exemplo, afirmava: “bons exames sdo uteis e
desejaveis: sem eles, o sistema educacional seria mais ‘pobre’ e menos efetivo”!. Havia quem
afirmasse, a exemplo de Morris (1972, p. 75 apud Alderson; Wall, 1993 p. 3), que testes séo
importantes para assegurar que o curriculo seja efetivamente colocado em préatica. Além desses
autores, Alderson e Wall (1993) ainda citam Pilliner (1973, p. 4), que afirma: “o requisito mais
importante de um bom teste é que ele deveria ser educacionalmente benéfico, em outras
palavras, ter efeito retroativo” (p. 2).}2 Khaniya (1990) também, cuja tese de doutorado foi
sobre um exame de inglés do Nepal, concluia que o efeito retroativo (positivo) deve ser
considerado como uma qualidade interna dos exames e que o formato ou as caracteristicas
intrinsecas desses exames sdo essenciais para que causem efeito retroativo positivo.

Essas e demais afirmacdes, citadas no artigo, e que Alderson e Wall qualificam de

“ingénuas”, destacam a visdo simplista que se tinha & época sobre esse complexo fenémeno.

10 Dicionérios online como Cambridge, Dictionnary.com e Lexico.com.

11 "Good examinations are useful and desirable: without them education would be poorer and much less effective"
12 “The most important requirement of a good test is that it should be educationally beneficial, thus taking
washback for granted”
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Além disso, a principal das criticas de Alderson e Wall a respeito das poucas pesquisas
empiricas existentes a época, e que foi posteriormente repercutida de forma ampla na literatura,
¢ a falta de dados da sala de aula. As assercdes dos autores séo fruto de um estudo realizado
sobre o efeito retroativo no contexto do Sri Lanka (Wall; Alderson, 1993) e cujos principais
resultados apresento mais adiante. Além de Alderson e Wall, Kathleen Bailey (1996, p. 258-
259) avaliou o estado da arte sobre efeito retroativo no campo das linguas estrangeiras, até
meados dos anos 1990, e constatou que boa parte dos autores acreditava que o efeito retroativo
de exames de alta relevancia era negativo para o ensino e a aprendizagem, sem dados da sala
de aula que confirmassem o que era afirmado. Um desses estudos foi aquele realizado por
Khaniya (1990), o qual afirmou que os exames que tinham essencialmente o formato de itens
isolados, a exemplo de perguntas de multipla escolha, eram causadores de efeito retroativo
negativo.

Esses estudos que antecedem Alderson e Wall (1993) enquadram-se em uma época
especifica marcada pelo surgimento e pelo auge de abordagens consideradas a época como
modernas para 0 ensino, a aprendizagem e a avaliacdo de segundas linguas e linguas
estrangeiras, a exemplo da Abordagem Comunicativa, surgida nos anos 1970 (Almeida Filho,
2002, p. 39; Miccoli, 2013, p. 103); do Ensino de Linguas Baseado em Tarefas, no final dos
anos 1980 (Savignon, 1991, p. 271) e da avaliacdo comunicativa de linguas (Canale; Swain,
1980). Desenvolveram-se, entdo, muitos trabalhos tedrico-metodolégicos na academia, de
modo geral, no sentido de aprimorar as abordagens de ensino e de avaliagdo. Muitas politicas
publicas foram voltadas para abordagens mais comunicativas, com a publicacdo de Livros
Didaticos a priori baseados nessas abordagens. A profusdo de pesquisas sobre efeito retroativo
envolvendo essas entdo novas abordagens pode ter sua explicacdo nesse contexto historico,
pois, em varias partes do mundo, governos, por meio das autoridades educacionais, criaram e
implementaram exames mais comunicativos em seus sistemas educativos, para levar mudancas
positivas as salas de aulas e induzir docentes a ensinarem seguindo os preceitos das abordagens
comunicativas ou do Ensino de Linguas Baseado em Tarefas.

A nova leva de pesquisas publicadas depois das reflexdes seminais de Alderson e Wall
(1993) — em especial agquelas organizadas por ambos, no volume 13 do terceiro numero da
revista Language Testing (1996), que traz varios dos trabalhos mais citados da literatura sobre
efeito retroativo — inspirou-se em hipoteses emitidas pelos dois pesquisadores. Essas hipdteses

sdo reunidas no quadro seguinte.
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Quadro 1 - Hipdteses de Alderson e Wall (1993) sobre efeito retroativo

Modalidades ImplicacGes

no ensino
na forma como os professores ensinam
] no que os professores ensinam
Ensino no ritmo®® na e sequéncia do ensino
Um exame na gradacdo e na profundidade de ensino
exercera nas atitudes, no contetido, no método, etc., de ensino e de
o aprendizagem
influéncia na aprendizagem
) no que o0s alunos aprendem
Aprendizagem na maneira como os alunos aprendem
na gradacdo e na sequéncia de aprendizagem
na gradacdo e profundidade de aprendizagem
Exames que tém consequéncias importantes terdo efeito retroativo.
Exames que ndo tém consequéncias importantes ndo terdo efeito retroativo.
Exames terdo efeito retroativo em todos os alunos e professores.
Exames terdo efeito retroativo em alguns alunos e em alguns professores, mas ndo em outros.
Fonte: Adaptado de Alderson e Wall (1993, p. 8-9), tradugédo de Agossa (2017, p. 18).

Por meio das hipoteses formuladas por Alderson e Wall, vé-se que o ensino e a
aprendizagem, na interacdo com as varidveis a eles relacionadas — ritmo, sequéncia,
profundidade, atitudes, conteudo e “método” — ja& ddo uma ideia da complexidade do efeito
retroativo. Segundo os autores, os exames poderiam influenciar o tempo investido em
determinados contetdos trabalhados em aula ou estudados pelo(a)s aluno(a)s (ritmo), a ordem
em que isso é feito (sequéncia), com que nivel de detalhamento (profundidade), as diversas
acoOes realizadas por docentes e aluno(a)s em relacdo ao exame (atitudes), a delimitacdo do que
seria trabalhado ou estudado (o contelido) e as abordagens utilizadas para tal (método). Partindo
dessa visdo complexa, entende-se que o efeito retroativo de um teste no ensino e na
aprendizagem ndo é um processo deterministico. Posteriormente, outras varidveis sao
acrescentadas as expostas por Alderson e Wall: os contextos politico e sociocultural em que o
exame € aplicado, o sistema educacional, a formacdo docente, etc. (Wall, 2000), o grau de
relevancia do exame, o status da lingua avaliada, o propésito do exame, seu formato e as
habilidades avaliadas (Shohamy et al., 1996).

Na década de 1990, Messick (1996, p. 244-245) observou que a questdo ja ndo era se
existia ou ndo o efeito retroativo, mas entender a sua complexidade e como fazer com que seja
positivo nas salas de aula. Segundo Brown e Abeywickrama (2010, p. 38), a existéncia de
inimeros cursos preparatorios representa uma materializagéo do efeito retroativo. No caso do

exame Celpe-Bras, ha cursos chamados “Pré-PEC-G” presentes em varias universidades

13 Tradugdo da palavra inglesa “rate” por Souza (2018, p. 42)
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brasileiras, como é o caso no CEFET/MG, para preparar estudantes candidato(a)s ao Programa
Estudante Convénio de Graduagdo, em cujos paises ndo ha Posto aplicador. Além desses, sdo
organizados em diversas institui¢fes (publicas e privadas) cursos preparatorios de curta duragdo
para 0 exame. No entanto, essas evidéncias que comprovam a existéncia do efeito retroativo

ndo mostram a sua natureza, que deve ser apreciada caso a caso.

2.2. Natureza do efeito retroativo

Watanabe (2004, p. 20), retomando suas assercdes feitas em publicacdo anterior,
distingue cinco dimensdes em que o efeito retroativo pode ser apreciado. Essas dimensdes, que
caracterizam a natureza do fenémeno, sdo comparaveis, em sua esséncia, as faces opostas de
uma moeda. Como representado na Figura 1, cada dimensdo, isto €, especificidade, intensidade,

duracgéo, intencionalidade e valor, desdobra-se em dois aspectos opostos.

Figura 1 - Dimensdes do efeito retroativo

Geral

1

Especificidade [

Especifico

Forte

Intensidade

|

Fraco
Longa
Duragéo
Curta

Pretendido

| Efeito retroativo|
|

N4o pretendido

Positivo

Valor

Intencionalidade

Negativo

Fonte: Elaboragao propria, com base em Watanabe (2004, p. 20-21)

A primeira dimens&o, ou seja, a especificidade do efeito retroativo, pode constituir-se
em geral ou especifico. O efeito é dito geral quando ele pode ser gerado por qualquer exame.
O fato de estudantes dedicarem mais tempo aos estudos a vespera de determinado exame nao
significa que vao necessariamente aprender melhor ou que é algo especifico daquele exame.
Portanto, esse seria um efeito geral quanto a dimensdo do exame. Trata-se de um aspecto
comum a todos os exames. No entanto, o efeito de um exame é considerado especifico quando

se trata de um aspecto especifico do proprio exame ou de determinado tipo de exames. A titulo
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de exemplo, em se comprovando que o exame Celpe-Bras influencia a frequéncia com a qual
professores passam tarefas de escrita a seus alunos, o exame, nesse caso, teria um efeito
especifico no que se relaciona a tarefas escritas para a aprendizagem do PLE.

Quanto a intensidade, o efeito de exames pode ser forte ou fraco. O efeito é forte quando
0 exame determina tudo o que acontece na sala de aula. Em tal situagdo, docentes e discentes
direcionam suas agBes com vistas para 0 exame. E 0 que parece acontecer em cursos de
portugués direcionados a estudantes-convénio do PEC-G, que precisam obter a certificacdo do
Celpe-Bras para ter o direito de ingressar em universidades brasileiras em que haviam sido
selecionado(a)s previamente, sob a condigdo mencionada. Um teste com efeito fraco,
entretanto, somente influenciaré alguns aspectos na sala de aula ou somente atingira parte do
professorado, em determinado aspecto. Assim como Watanabe (2004), entendo que os dois
extremos da intensidade do efeito retroativo constituem um continuum. Em outras palavras,
pode haver graus intermediarios de efeito retroativo quanto a sua intensidade. Booth (2018), no
entanto, vai advertir sobre a relatividade dessa caracteristica. Como ja sabemos, a intensidade
do efeito retroativo esta relacionada ao grau de relevancia do exame (ALDERSON; WALL,
1993, SHOHAMY et al., 1996), e a adverténcia de Booth (2018, p. 43) vai no sentido de que a
relevancia de um mesmo exame pode ndo ser a mesma para toda(o)s as/os envolvida(o)s, o que
dificulta sua mensuracéo.

No que se refere a extensdo temporal, o efeito de determinado exame pode ser de curta
ou de longa duracdo. Para ilustrar isso, Watanabe (2004) traz o exemplo de efeitos de
vestibulares ou outros tipos de sele¢do para ingresso a determinada instituicdo ou curso. Se
desaparecerem os efeitos daquele exame sobre aluno(a)s ap6s seu ingresso a instituicdo ou ao
curso, entdo, o efeito daquele exame é considerado de curta duracdo. Porém, se esses efeitos
persistirem apds ingresso e durante o curso, logo, esses efeitos sdo de longa duracdo. Por ter
atuado em um curso de preparacdo de aluna(o)s pré-PEC-G, lembro-me de ter-lhes dito e
repetido sempre que possivel que aqueles conhecimentos e habilidades que estavam adquirindo
eram nao so para o exame Celpe-Bras, mas tambem para a vida (académica e profissional). Nao
é o foco deste estudo, mas seria de grande valor um estudo longitudinal para investigar se essas
habilidades, uma vez adquiridas, persistem apds ingresso aos respectivos cursos.

No que diz respeito a intencionalidade, um exame pode ter efeitos pretendidos e efeitos
ndo pretendidos. Quando se cria um exame ou se reformula um existente, ndo € raro que haja
um proposito maior que a avaliagdo em si. Esse proposito é que se constitui em efeitos
esperados. Como dito na introducdo desta tese, criou-se o exame Celpe-Bras para que

certificasse a proficiéncia linguistica em lingua portuguesa e que ele pudesse ter uma influéncia
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no ensino. No entanto, é possivel que exames tenham efeitos ndo desejados, tanto aqueles
conhecidos quanto acidentais, como diz Cheng (2005, p. 28), o que faz com que seja importante
investigar esses efeitos ndo pretendidos tambem (MESSICK, 1989, p. 84; MCNAMARA, 1996,
p. 22). Os efeitos ndo pretendidos, desse modo, podem ser detectados para que agdes sejam
tomadas.

Quando existe a intengéo de se influenciar um sistema de ensino e de aprendizagem por
meio de um exame, é da responsabilidade de desenvolvedora(e)s desse exame e 6rgaos ad hoc,
sejam governamentais ou nao, realizarem seu monitoramento. Nesse sentido, Scaramucci ja
afirmava em palestra proferida em 2009 (p. 22) que o efeito retroativo pretendido do Celpe-
Bras “devera ser avaliado para sabermos se cumpre também com esse papel”. Essa preocupagédo
ndo parece ser institucional, uma vez que, ao consultar as atribui¢cdes da Comissdo Técnico-
Cientifica do Celpe-Bras enumeradas no mais recente Edital N° 65, de 25 de julho de 2022,
para a selecdo de membros, ndo ha mencio a investigacio de efeitos do exame®. Assim, essa
responsabilidade cai sobre pesquisadora(e)s com interesse e no assunto.

A dimensdo da qualidade ou do valor atribuido aos efeitos de um exame esta ligada a
da intencionalidade e se desdobra em positivo e negativo. Como afirma Watanabe (2004, p. 21),
ndo é cabivel que os efeitos que responsaveis por exames pretendem sejam negativos. Dito isso,
é consenso que os efeitos pretendidos sdo positivos e que os indesejados (previstos ou nao) sdo
negativos. E importante salientar que o mesmo exame pode exercer efeitos positivos e negativos
em segmentos como a preparacdo de examinando(a)s, escolhas didaticas feitas por docentes
gue atuam com esse(a)s (futuros/as) examinando(a)s, 0 mercado editorial dos livros didaticos
(LDs), e em grupos de envolvidos como pais de alunos, empregadore(a)s, membros de comités
de admisséo em universidades, etc. (HAWKEY, 2006, p. ix).

Consideremos aluno(a)s ou examinando(a)s que prestam exames de proficiéncia
compostos de questdes de multipla escolha (QME). Esse tipo de exame é considerado pratico e
mais confiavel, na questdo da avaliacdo, do que um exame comunicativo (Ql, 2005). Porém, ha
maior probabilidade que ele exergca um efeito retroativo negativo no ensino e na aprendizagem,
no sentido de que o formato das questdes contrasta com 0S pressupostos comunicativos de
lingua, o que poderia levar os aprendentes a focarem excessivamente ou exclusivamente em
aspectos especificos da lingua, em detrimento da comunicagdo como um todo (QI, 2005, p.
161-162).

14 https://in.gov.br/web/dou/-/edital-n-65-de-25-de-julho-de-2022-417804839
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Além disso, a influéncia de um exame no ensino e na aprendizagem ser considerada
positiva ou negativa pode ser uma questdo de perspectiva (de quem realiza a pesquisa) e
contextual (onde, quando, por que e como) (Cheng; Curtis, 2004, p. 8). Essa variabilidade pode
se explicar pelo fato de os exames serem instrumentos ndo sé técnicos, mas também politicos
e ideologicos (Scaramucci, 2009, p. 1). Em outras palavras, como cada exame carrega seus
valores culturais (nos termos de Scaramucci), esses corresponderdo a determinada visdo da
linguagem e ndo a outra. Vejamos um exemplo disso em Scaramucci (1999, p. 25). Naquele
estudo, a autora descobriu que a leitura estava sendo mais trabalhada nas aulas que
acompanhara. Segundo ela, uns veem esse aumento do tempo dedicado a leitura como negativo
(por reduzir possibilidades de trabalno com outras habilidades) e outros como positivo
(entusiastas da leitura). Além disso, Cheng (2005, p. 31) afirma: “o efeito retroativo ser positivo
ou negativo depende muito de como ele funciona/opera e do contexto educativo no qual esta
inserido™?®,

Uma indagacdo que esteve a base de pesquisas na area era se um exame comunicativo
¢ uma garantia de efeito retroativo positivo. As respostas trazidas por diversa(o)s
pesquisadora(e)s que se debrucaram sobre a questdo mostram que o carater comunicativo e
auténtico®® dos exames ndo é, em si, uma garantia de efeito retroativo positivo. Diversos autores
(Wall; Alderson, 1993; Bailey, 1996; Scaramucci, 2012), no entanto, defendem que essa
caracteristica é essencial para se ter um efeito positivo tanto no ensino quanto na aprendizagem
de linguas. Apesar das boas intencdes das/dos desenvolvedora(e)s de exames, estes podem ter
um efeito limitador no ensino (Wall; Alderson, 1993, p. 46). Booth (2018, p. 40) salienta que,
considerando as pesquisas empiricas realizadas de 1993 até entdo, tende-se a enxergar o efeito
retroativo como menos dependente da qualidade interna do exame, e mais de fatores ndo
diretamente ligados a construcdo do exame em si.

Quanto as caracteristicas de uma avaliacdo que tem efeito retroativo positivo, em nivel

local (em contexto de aula), Brown e Abeywickrama (2010, p. 38) listam algumas qualidades.

i) influencia positivamente o que e como os professores ensinam;

ii) influencia positivamente o que e como os alunos aprendem;

iii) proporciona aos alunos chances de se prepararem adequadamente;

iv) da feedback que incentiva o desenvolvimento linguistico dos
examinandos;

V) é, na sua natureza, mais formativo do que somativo;

15 “whether the washback effect is positive or negative will largely depend on how it works and within which

educational contexts it is situated”

16 Bachman e Palmer (1996, p. 23) consideram a autenticidade como uma das qualidades de um exame e que ela
esta atrelada a validade de construto. Definem-na como “o grau de correspondéncia entre as caracteristicas das
tarefas de determinado teste de proficiéncia linguistica e as da vida real, na lingua-alvo™.
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vi) proporciona condicOes para desempenho maximo dos examinandos.'’

Para os autores, uma avaliacdo dentro do contexto da sala de aula deveria ser mais
formativa do que somativa. No entanto, parece que ha mais preocupacéo, nas sociedades em
geral, com notas do que com a formacdo em si, com o incentivo a cultura da competicdo nas
escolas, 0 que pode exercer mais pressao sobre aluno(a)s e professores (Cheng, 1997; 1999; Qi,
2005). Apesar de o contexto a partir do qual Cheng e Qi fizeram tal afirmacédo ser o asiatico,
especificamente, a China, é uma constatacdo que se aplica a VAarios outros contextos
socioculturais. O uso de avaliacdo somativa parece ser a forma mais comum de os/as aluno(a)s
prestarem contas sobre os conhecimentos adquiridos e de as instituicdes de ensino decidirem
sobre seu futuro, ou seja, se passam ou ndo de nivel ou de ano.

Voltando ao Celpe-Bras, ja sabemos que o 6rgdo responsavel ja se posicionou
oficialmente quanto a intencdo de utilizar o exame como instrumento para causar influéncias
positivas. No Documento-base (Brasil, 2020, p. 20-22), antes de apresentarem a fundamentacéo
tedrica do exame, as/os redatora(e)s mencionam alguns dos efeitos que consideram ja acontecer,
em algum grau, gragas ao exame. S&o eles o foco tirado dos elementos linguisticos e recolocado
em interagdes ‘situadas e contextualizadas historicamente”; a ampliacdo de leituras
interculturais por meio da diversidade de textos; eventos de avaliacdo como espaco de
aprendizado; o crescimento no nimero de pesquisas na area da avaliacdo, da aprendizagem e
do ensino; o Celpe-Bras como modelo para exames como o argentino Celu (Certificado de
Espafiol — Lengua y Uso); a influéncia em processos locais de avaliacdo da aprendizagem e o
aumento no numero de inscricdes em instituicbes aplicadoras do exame para cursos de PLE. A
considerar esses aspectos e aqueles trazidos nas bases tedricas do exame, a saber, 0 uso de
tarefas comunicativas, a visdo de linguagem considerando géneros discursivos, a integracéo das
habilidades, etc., que representam os efeitos desejados pelo érgédo responsavel pelo Celpe-Bras,
ndo ha elementos que mostrem o que poderia ser um efeito ndo desejado no uso dos

pressupostos do exame em contextos de ensino.

17 «A test that provides beneficial washback...

positively influence what and how teachers teach

positively influence what and how learners learn

offers learners chance to adequately prepare

gives learners feedback that enhances their language development
is more formative in nature than summative

provides conditions for peak performance by the learners”
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2.3. Efeito retroativo, impacto e validade (consequencial)

No campo de pesquisa relacionado aos efeitos de exames de alta relevancia e de larga
escala, parece nao haver unanimidade no uso dos termos ingleses “washback” ¢ “impact”, cujos
respectivos equivalentes, em lingua portuguesa, sdo “efeito retroativo” — ou “efeito de refluxo”,
termo do portugués europeu proposto pela Association of Language Testers in Europe (ALTE,
1998) — e “impacto”. Como exposto no inicio deste capitulo, efeito retroativo ¢ entendido como
as mudancas (em contetdos e em préaticas pedagogicos de docentes e na forma de estudar de
aluno/as) devidas a introducdo de um exame ou a existéncia ou a reformulagdo de outro,
normalmente de larga escala e de alta relevancia, no &mbito da aula (Alderson; Wall, 1993). Ja
0 impacto, segundo alguns autores e algumas autoras (QI, 2005, p. 142; CHENG et al., 2015,
p. 438), também se relaciona aos diversos efeitos de exames no ensino e na aprendizagem,
porém, com a particularidade de que pode se estender para fora da sala de aula e abranger
categorias como pais de alunos, escolas (como um todo), universidades, o0 mercado editorial,
etc. No mesmo sentido dessa nuance, Bachman e Palmer (1996, p. 29-30) resumem o efeito
retroativo como a dimensdo micro e o0 impacto como a dimensdo macro das influéncias de
exames de larga escala e de alta relevancia. Eles, assim como Hawkey (2006) consideram, desse
modo, que o efeito retroativo é uma dimensao do impacto. H& autora(e)s (Scaramucci, 1999;
Silva, 2006; Cheng et al., 2015), porém, que utilizaram os dois termos como sinénimos.

Nesta tese, considero que existe, de fato, uma nuance entre os dois conceitos e adoto o
termo “efeito retroativo”, posto que me debrugo sobre as préaticas de docentes de PLE dentro
dos limites da sala de aula. No entanto, emprego, por vezes, no plural “efeitos”, num sentido
ndo técnico, para abranger “efeito retroativo” e “impacto”. Em outras palavras, utilizo “efeito
retroativo” e “influéncia(s)” para me referir ao contexto da sala de aula, e “impacto” e “efeitos”
para aludir ao conceito num sentido mais abrangente (sala de aula e além).

Existe, ainda, 0 termo “consequéncias”, utilizado para se referir aos efeitos resultantes
do bom ou mau uso dos resultados na vida dos envolvidos, especialmente, dos/das
examinando(a)s (Cheng et al., 2015, p. 438). Até 2022, um(a) estudante que pleiteava participar
do PEC-G e que realizava o curso de portugués no Brasil, por exemplo, em caso de ndo obter a
certificacdo do Celpe-Bras, ndo receberia, em principio, outra oportunidade para aderir ao
programa e tinha que deixar o Brasil. Essa seria uma consequéncia. O termo “consequéncias”
é utilizado por Messick (1989; 1996) para se referir a uma das instancias do conceito unitario e

expandido da validade; trata-se da validade consequencial.
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Antes que Messick defendesse um conceito unitério de validade, com quatro instancias,
existia a chamada tricotomia das validades de conteudo, de critério e de construto (Messick,
1989, p. 5). Um teste é considerado véalido quanto ao conteddo quando este constitui uma
amostra representativa das habilidades a serem medidas (Hughes, 2003, p. 26). Quanto ao
critério, um exame € dito valido nesse quesito “se se puder demostrar a relagao entre as notas
obtidas [naquele] teste e um critério externo que se pensa ser uma medida da mesma
capacidade” (ALTE, 1998, p. 395). Quanto ao construto, um exame € visto como valido “se as
notas obtidas puderem refletir uma teoria sobre a natureza dum construto ou sobre a relacéo
desse construto com outros” (ALTE, 1998, p. 395). No entanto, o conceito de validade evoluiu,
assim como os procedimentos de validagdo. As consequéncias passaram a fazer parte integrante
do processo de validacdo. Nao € o exame que € validado, mas as interpretacdes e usos de seus
resultados e suas consequéncias sociais (Messick, 1996; Kane, 2015). Essas consequéncias,
segundo Kane (2015, p. 10) constituem-se em duas categorias: impacto diferencial contra
determinados grupos (possiveis problemas relacionados a viés de qualquer natureza) e efeitos
sistémicos indesejaveis (os efeitos no sistema educacional a exemplo do efeito retroativo).

Cheng et al. (2015) propdem uma recapitulacdo, apresentada no quadro a seguir, das

principais nuances entre os termos efeito retroativo, impacto e consequéncias.

Quadro 2 - Especificidades de efeito retroativo, impacto e consequéncias

Efeito retroativo Impacto Consequéncias

Campo de Avaliagdo Educacional
pesqF:Jisa Linguistica Aplicada Linguistica Aplicada  (Educational measurement) —

base estatistica
Foca na validade — a validade

Foca no uso de exames para Estende-se para consequencial — isto é, os efeitos
O]l 6l 8 mudar/aprimorar ensino e efeitos de exames do uso e interpretacéo dos
de aprendizagem em nivel microda  para além da sala de resultados sobre os envolvidos,
olse[lEE ] influéncia de exames. aula. incluindo implicagdes e

consequéncias sociais.

A avaliagdo, que é parte do
r rendizagem . . . Dever-se-i r
processo de aprend agem, pode intervem no efeito? ever-se a_estuda
determinar o que se ensina ou se Como outros consequéncias como parte da
aprende? Pode-se desenvolver - validade? Como devem ser
5 envolvidos no . N
exames alternativos ou medidas as consequéncias na

. . processo interagem BT

inovadores para reformar o ensino o~ validagdo de exames?
. COm essas variaveis?

e a aprendizagem?

Fonte: Adaptado de Cheng et al. (2015, p. 438).

Variaveis contextuais

Questdes
debatidas

A partir dessa recapitulacdo, é possivel ver que, apesar de parecerem confundiveis, as

propostas de pesquisas focadas nesses trés fendmenos tém escopos diferentes.
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2.4. O aspecto politico dos exames de proficiéncia

Em duas de suas hipoteses, Alderson e Wall (1993, p. 9) afirmaram que “exames que

tém consequéncias importantes terdo efeito retroativo’®

e que “exames que nao tém
consequéncias importantes ndo terdo efeito retroativo®. Essas duas assercdes denotam um
aspecto (geo)politico inerente a exames de proficiéncia e, também, a linguas, em geral. O que
os autores chamam de “exames que tém consequéncias importantes” S0 0S exames de alta
relevancia. Madaus (1990 apud Shohamy et al., 1996, p. 300) define exames de alta relevancia
(high stakes exams) como aqueles em que “a admissdo, a promogao, a colocacdo ou a obtengdo
de diploma dependem diretamente [das notas neles obtidas]”?° enquanto exames ou provas de
baixa relevancia sdo o oposto, ou seja, ndo tém peso para decisdes importantes e, as vezes, tém
como uma de suas caracteristicas ndo serem obrigatorios ou ndo impactarem na passagem ou
ndo de nivel ou de ano. Essa caracteristica esti atrelada ao status da lingua no cenério
internacional e, também, no contexto local. E 0 que mostram Shohamy et al. (1996) em um
estudo que avaliou o impacto de exames de inglés como LE e de arabe como L2, em Israel. O
exame de inglés, por impactar diretamente os resultados finais dos/das aluno(a)s, teve um efeito
retroativo patente, enquanto que o de arabe, do qual as notas nao influiam nos resultados finais,
foi exercendo, ao longo do tempo, menos influéncia em sala de aula.

No caso do Celpe-Bras, apesar de uma importante presenca internacional em certas
macrorregides do mundo, especialmente no préprio Brasil e na maioria dos paises da América
Latina, e uma presenca razoavel na Europa, o exame, de modo geral, parece ndo transmitir uma
imagem de destaque, como parecem ter exames de outras linguas como o TOEFL, o TOEIC e
o DELE, entre outros. A titulo de exemplo, é comum que universidades de varios paises exijam
comprovacoes de proficiéncia outorgadas por aqueles acima citados, inclusive para aluno(a)s
em mobilidade universitéria internacional. Scaramucci lamenta, em entrevista concedida a
Diniz e Santos Junior (2019), que néo se vé isso em universidades brasileiras. A entrevistada
afirma que o exame Celpe-Bras ndo é valorizado localmente como deveria ser. Segundo a
especialista em avaliacdo, a falta da efetiva exigéncia do exame para ingresso de discentes nas

universidades brasileiras, 0 uso excessivo da lingua inglesa em algumas universidades com o

18 “Tests that have important consequences will have washback.”

19 “Tests that do not have important consequences will have no washback.”

20 «high’ is defined as situations when admission, promotion, placement or graduation are directly dependent on
test scores while ‘low’ implies the opposite.”
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intuito de sua internacionalizacdo e a ndo exigéncia do certificado para a aquisi¢ao da permissao
para trabalhar em certas areas como a medicina sdo mostras dessa ndo valorizagao.

Apesar de ser compreensivel lamentar-se a pouca valorizacdo do exame Celpe-Bras nas
universidades brasileiras, € importante atentar-se para a realidade dessas universidades. Para
serem consideradas como internacionais, é necessario que essas instituigdes tenham um nimero
significativo de seus corpos discente e docente compostos de estudantes e docentes de outras
nacionalidades. O que se nota, no geral, é que, apesar de receberem estudantes e
pesquisadora(e)s de varias nacionalidades, muito(a)s deste(a)s utilizam a lingua inglesa como
lingua franca para interagir com seus pares. Nesse cendrio, entendo que, na visdo dessas
instituicdes, exigir o Celpe-Bras desse publico poderia afasta-10, o que acarretaria numa reducédo
da atratividade das Instituicfes de Ensino Superior brasileiras.

Além disso, de 48 postos aplicadores catalogados no acervo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS)?!, em janeiro de 2019, passou a haver, em fevereiro de 2020, 42
cadastrados no site do Inep, o que representa uma diminuicdo de 12,5 %. No exterior, de 77
postos aplicadores em janeiro de 2019 — segundo informacdes disponibilizadas no acervo da
UFRGS - 65 estdo com registro no site do Inep, em fevereiro de 2020, o que significa uma
diminuicdo de 15,58 %. Em julho de 2022, est&o listados no site do Inep 37 postos aplicadores
no Brasil e 57 no exterior, 0 que representa, em relacdo a 2019, uma diminui¢do em 22,92 %,
no caso do Brasil e em 25,97 % para o exterior. Essa regressdo chama a atencao.

Quanto a sua distribuicdo, parte consideravel dos postos aplicadores presentes no
exterior, em julho de 2022, concentra-se na América do Sul, sendo 26 dos 57, ou seja, quase a
metade. Na Africa, por exemplo, além dos 5 paises lus6fonos, o exame s6 ¢ aplicado na Africa
do Sul. Na Asia, sdo 3 postos aplicadores. Esses dados sinalizam uma certa instabilidade na
evolucdo do portugués no mercado internacional de linguas e de exames de proficiéncia, o que
pode ser um sinal de desaceleracdo da procura pela lingua portuguesa e, por conseguinte, pelo
exame Celpe-Bras.

Um dos fatores que podem estar na base dessa instabilidade é o fato de que, para se
adquirir a nacionalidade brasileira, as/os interessada(o)s néo sdo obrigada(o)s a ter aprovacao
no Celpe-Bras. Podem ter outros tipos de comprovagdo de proficiéncia, como um diploma de
graduacdo ou pos-graduacdo de uma instituicdo de ensino superior (IES) brasileira reconhecida
pelo Ministério da Educacdo, a aprovacdo em exame de Ordem, realizado pela Ordem dos

2L Vide: https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Postos-Aplicadores-credenciados-
jan-2019.pdf (acesso: 07 de julho de 2022)
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Advogados do Brasil, um atestado de conclusdo, com aproveitamento satisfatorio, de curso de
lingua portuguesa realizada em IES reconhecida pelo Ministério da Educagdo.??

Em suma, apesar de ser um exame relevante dentro de alguns contextos, o Celpe-Bras,
a meu ver, tem perdido espaco localmente e no cenério internacional, o que pode levar a uma
diminuicdo de seu potencial para causar efeitos no ensino e na aprendizagem do portugués
brasileiro, ja que essa caracteristica esta atrelada ao status da lingua e do exame, como vimos.
Fatores causadores dessa situacdo podem ser varios, dentre eles, fatores econdmicos e

geopoliticos.

2.5.  Pesquisas empiricas sobre efeito retroativo

A seqguir, apresento pesquisas empiricas realizadas sobre efeito retroativo de exames em
diversas partes do mundo. Nos Quadros 3 e 4, resumo algumas das publicadas no mundo (a
partir de 1993, ano de publicacdo da primeira pesquisa empirica que define o inicio de uma
nova era no campo) e no Brasil (a partir de 1999, ano das pesquisas mais remotas que localizei,
utilizando a busca em bancos de teses e dissertacdes e em motores de busca como o Google),
ressaltando o exame sobre o qual versou o estudo, o pais, 0s objetivos, a metodologia, 0s
resultados principais e as conclusdes. Decidi repertoriar esses estudos dentro de quadros para
uma visao mais sintetizada do estado da arte sobre o efeito retroativo de exames de proficiéncia

linguistica em salas de aula.

2.5.1. Alguns estudos empiricos realizados sobre efeito retroativo no mundo

Se, até o inicio dos anos 1990, ndo havia muitas pesquisas sobre os efeitos dos exames,
muito menos de exames de proficiéncia linguistica, nos dias de hoje, penso que ja se pode
afirmar que o corpo de pesquisas é consistente e que a area estd bem consolidada. Ao percorrer
esse corpo de pesquisas, podemos constatar que grande parte delas foi realizada em paises
asiaticos. Uma das possiveis explica¢fes para essa polarizacdo poderia ser o fato de a grande
maioria dos paises asiaticos possuirem uma lingua oficial com status local somente nos limites
do proprio pais. E o caso do mandarim na China, do indonésio, na Indonésia, do bengali, em
Bangladesh, do japonés, no Japdo, etc. Nesses casos, os efeitos da globalizacdo fazem com que

o0 inglés, que é considerado como lingua “global” e lingua franca, acabe ocupando um lugar

2 hitps://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-623-de-13-de-novembro-de-2020-288547519 Acesso em 09
out. 2023.
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privilegiado no sistema educacional desses paises, condicionando as poucas vagas
disponibilizadas em universidades para grandes nimeros de concorrentes e também o0 acesso
aos melhores empregos (Watanabe, 1996; Ross, 2008).

Como antes especificado, os trabalhos de Wall e Alderson (1993) representam um
marco importante no campo de estudos sobre o efeito retroativo. Nesse estudo empirico, 0s
pesquisadores trazem dados da sala de aula para embasar suas analises e, no final, afirmam que,
sem as observacdes, somente as entrevistas e 0s questionarios teriam mostrado um efeito

retroativo mais positivo do que era na realidade da sala de aula.



Quadro 3 - Algumas pesquisas empiricas realizadas sobre efeito retroativo/impacto de exames fora do Brasil

36

Estudos e exames em
foco

Objetivos

Metodologia

Principais resultados

Conclusbes

Wall e Alderson (1993)
— Ordinary Level, um
exame aplicado no final
do Ensino Médio, no Sri
Lanka, que contempla a
lingua inglesa.

Investigar o efeito
retroativo de um novo
exame de inglés no
Ensino Médio,
introduzido apés
reformulacgdo dos LDs,
para um foco
comunicativo, no Sri
Lanka.

Questionérios, entrevistas,
analise de materiais didaticos
(MDs), observagdo em sala de
aula (por sete professores
observadores contratados) em
49 escolas espalhadas pelo
pais, com 6 fases de visitas,
sendo a sexta fase a de
preparagdo para 0 exame.

- Nas 5 primeiras fases, que constituem o periodo letivo
“tipico”, o LD em programa foi utilizado pelos professores em
75% das aulas.

- Durante essas 5 primeiras fases, professores deram mais
atencdo para leitura do que os proprios livros faziam, e menos
foco nas habilidades orais do que os livros (0 exame néo
avaliava habilidades orais).

- Na véspera do exame, as aulas concentraram-se na preparagdo
dos alunos para tal, com o uso quase exclusivo de provas
anteriores e o abandono de atividades orais.

- Apesar das mudangas nos LDs, os professores continuaram
utilizando a mesma abordagem de antes da introducéo do
exame e dos LDs novos.

- O exame influenciou o
conteudo lecionado pelos
professores, tanto positiva
quanto negativamente.

- O exame ndo influenciou a
abordagem dos professores.

- Houve influéncia positiva e
negativa do exame na forma de
se avaliar em sala de aula.

Alderson e Hamp-Lyons
(1996) — TOEFL (Test
Of English as a Foreign
Language) — Em um
instituto de idiomas, nos
Estados Unidos.

Investigar se 0 TOEFL
exerceria uma influéncia
negativa em cursos
preparatdrios para o
exame.

- Entrevistas em grupos com
estudantes, observagdes em
sala de aula e entrevistas
individuais e em grupo com
professores.

- Dois dos professores (P1 e
P2) foram observados no
periodo de uma semana em
dois contextos: as aulas
“tipicas” e as preparatorias
para o TOEFL.

- Professores entrevistados consideravam o exame como
inauténtico e ndo comunicativo e o preparatorio enfadonho e
fragmentado.

- Tanto nas aulas “tipicas” quanto nos preparatérios, P1, que
possuia ampla experiéncia com o exame, usou atividades do
TOEFL em sala de aula, enquanto que P2, que era iniciante ndo
levou nenhuma vez atividades do exame.

- P1 possuia uma abordagem mais tradicionalista, sendo que ela
ndo ¢ significativamente diferente das aulas “tipicas” para as
preparat6rias, enquanto que P2 tinha uma pratica mais
interativa e sua abordagem diferia de acordo com o tipo de aula.
- Nos preparatdrios, os professores monopolizaram mais a
palavra, mais da metade do tempo de aula, e menos tempo foi
dedicado para atividades em pares.

- O TOEFL afetou o contetdo e
a abordagem dos professores,
porém, em graus diferentes.

- O exame pode afetar mais uns
professores do que a outros.

- A natureza do exame n&o é,
em si, um fator suficiente para
se explicar o porqué de os
professores ensinarem de uma
forma ou de outra.

- As asser¢des de que 0 exame
influencia negativamente o
ensino séo simplistas.

Shohamy, Donitsa-
Schmidt e Ferman
(1996) — Dois exames do
Ensino Médio em escala
nacional em lIsrael:

(i) exame de arabe como
L2 (do 7° a0 12° ano,
com reformas

Investigar o impacto, ao
longo do tempo, de dois
exames nacionais
introduzidos e
posteriormente
reformulados, em Israel.

- Questionarios para 62 alunos
de arabe e 50 de inglés;

- Entrevistas estruturadas com
9 professores de arabe e 16 de
inglés e 2 inspetores
pedagdgicos de arabe e 4 de
inglés;

- Depois da primeira aplicacdo do exame de rabe, em 1988,
professores descartavam os MDs novos e focavam no exame,
até sua aplicagdo nos meados do ano letivo, quando
abandonavam aquelas atividades que realizavam com vistas ao
exame?,

- Quanto ao exame oral de inglés, aplicado a partir de 1986 e no
final do ano, os professores dedicavam substancialmente mais

- O efeito retroativo ndo é
necessariamente estavel ao
longo do tempo.

- A natureza do exame nao
garante que va haver o efeito
desejado.

- O efeito retroativo de
determinado exame pode

23 Shohamy, 1993 apud Shohamy et al, 1996, p. 300-301.
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acrescentando
compreensdo auditiva e
leitora e cultura arabe);
(i) exame de inglés
como LE que passara
por reformulagdes ao
longo dos anos, visando
aprimorar o ensino de
habilidades orais.

- Analise de Diretrizes Gerais
sobre os exames, produzidas
pelo Ministério da Educagao e
de MDs recebidos pelos
professores.

tempo ao ensino de habilidades orais, porém, a atencéo era dada
somente ao tipo de atividade que era cobrada no exame?,

- Em 1995, ano da coleta, professores de arabe revelaram que ja
ndo promoviam atividades em preparagéo ao exame, maioria
dos estudantes e pais nem tinham conhecimento da existéncia
do exame e ndo lhe viam prestigio.

- Ja 0 exame de inglés teve forte influéncia na sala de aula, com
mais atividades parecidas as do exame, alunos e seus pais tém
conhecimento de sua existéncia e lhe é conferido maior
prestigio.

depender de fatores como o
grau de relevancia do exame, o
status da lingua avaliada, o
propdsito do exame, seu
formato, as habilidades
avaliadas.

Watanabe (1996) —
Provas de lingua inglesa
de vestibulares de

universidades japonesas.

Averiguar se 0 método
da Gramatica Tradugdo
(GT), presente em
provas de vestibulares
de universidades
japonesas, exercia um
efeito retroativo
negativo em salas de
aula de lingua inglesa.

Entrevistas pré e pos-
observacdo com 2 professores
(identificados como A e B) e
gravadas, observacéo de
aulas, com folha de registro
de ocorréncias de sala de aula
— Coletas realizadas em um
curso preparatdrio, que
oferecia cursos de inverno e
de verdo, com turmas para
entrada em universidades
publicas e privadas, com o
foco da andlise em atividades
de leitura. Cada professor
trabalhou nos dois tipos de
Cursos.

- Todos os MDs eram compéndios ou inspirados em provas
passadas dos departamentos alvos.

- Presenca de exercicios de traducdo em atividades de cursos
para universidades publicas (que sdo as que mais avaliam por
meio da GT) e auséncia de tais atividades em materiais de
cursos para universidades privadas.

- O tempo gasto com atividades de GT pelos professores A (que
tem formacao em Linguistica Cognitiva) e B (que se formou em
Linguistica Aplicada, com foco em ensino comunicativo) ndo
difere significativamente nos cursos focados nas universidades
publicas.

- No entanto, o professor B variou substancialmente do curso
baseado em GT para o curso sem esse foco, sendo que ele
praticamente ndo promoveu atividades de traducéo no
preparatdrio para universidades privadas, enquanto que o tempo
dedicado para GT pelo professor A nédo difere
significativamente do curso focado em GT para o curso ndo
focado em tal método.

- A GT influencia uns
professores, mas néo influencia
outros.

- Alguns fatores como a
formagcdo, as crencas e 0
momento do ensino (distante ou
préximo do exame) podem
influenciar a pratica dos
professores.

Cheng (1997) — Hong
Kong Certificate of
Education Examination
(HKCEE) para inglés —
prova reformulada cuja
nova versdo baseou-se
numa abordagem por
tarefas, para influenciar
0 ensino da lingua —
Hong Kong, China.

Observar como o
sistema educacional
reagiu no contexto da
reformulacgdo do exame
do Ensino Médio e tratar
de descobrir implicagdes
de sua influéncia no
ensino de inglés em
Hong Kong.

Questionarios para alunos (0s
gue prestaram a versdo antiga
e 0S que prestaram a
reformulada do exame) e
professores, observacéo em
sala de aula, entrevistas com
professores (para uma visdo
micro) e com autores de LDs
(para uma visdo macro) e
visitas a escolas.

- Seminarios de formacéo de professores organizados pela
autoridade responsavel pelo exame, por institui¢des de ensino
superior e por autores de LDs (nivel macro).

- 84% dos professores afirmaram que iriam mudar sua
abordagem, conforme a nova verséo do exame.

- Os professores admitiram que somente 5% das aulas
correspondem a um trabalho integrado de habilidades, enquanto
que 61% corresponde a habilidades separadas. Ndo ha mencéo a
situacdo relacionada aos 34% restantes.

- Em pouco tempo, a influéncia
do exame foi nitida quanto ao
contetido de ensino, porém,
ainda superficial quanto a
abordagem dos professores.

2 |bid. p. 301
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- Agil adaptacio do conteddo dos LDs com a nova versdo do
exame e rapido fornecimento dos novos LDs para quase todas
as escolas.

- Turmas que iriam prestar a versdo antiga do exame
continuaram a praticar o tipo de atividades cobradas no exame
(como leitura em voz alta), enquanto que aquelas turmas que
iriam prestar a nova versao ja estavam praticando em sala
atividades da nova versdo como o role play.

- As crengas, mais do que o exame, influenciaram as praticas
dos professores.

- NUmero consideravel de alunos relataram ser o exame e
futuras oportunidades de emprego as principais motivacdes para
estudar o inglés e que suas notas afetavam sua relagdo com seus
pais.

Cheng (1999) - Hong
Kong Certificate of
Education Examination
(HKCEE) para inglés —
Hong Kong, China

Descobrir como um
exame reformulado para
ser mais construtivista e
aprimorar o ensino de
inglés em Hong Kong
influiu sobre a atitude de
professores.

Estudo de base prévio com 9
professores em 9 escolas e
com observagdo de 23 aulas.
Estudo principal: 3
professoras do 5° ano do
Ensino Médio em 3 escolas e
22 aulas filmadas e
transcritas, anotacOes de
campo, materiais baseados na
antiga e na nova versdo do
exame.

- Na antiga verséo do exame, todas as professoras
monopolizavam a palavra. Na nova versdo, uma reduziu seu
tempo médio de fala enquanto que as demais aumentaram-no.
As que aumentaram seu tempo de fala alegaram que precisavam
explicar melhor sobre o novo formato.

- As trés professoras utilizaram um material especifico para
preparatdrio, em detrimento daquele inscrito em programa.

- Houve aumento de oportunidades de uso oral da lingua por
alunos, com promogéo de atividades orais em pares e de role
play, porém, professoras admitiram que ainda ndo sabiam como
adaptar sua abordagem ao novo paradigma.

- O tipo de interagdo entre professoras e alunos, que é a
iniciagdo-resposta-feedback foi 0 mesmo sob as duas versdes do
exame.

Houve mudanga a nivel de
contetdo e mais interacdo entre
professoras e estudantes, porém,
o tipo de interacdo adotado
pelas professoras, suas crengas e
atitude permaneceram apos a
reformulagdo.

Qi (2005) — National
Matriculation English
Test (NMET) — Parte de
uma bateria de exames
que d&do acesso ao ensino
superior, na China.
Implementado em 1985,
a primeira aplicacdo da
versdo reformulada para
encorajar o uso da lingua
nas salas de aula ocorreu
em 1999.

Examinar fatores que
contribuiram para que o
NMET tivesse um efeito
retroativo negativo no
ensino de inglés no
Ensino Médio chinés,
contrariando as
expectativas das
autoridades.

- 1388 participantes
(professores de inglés, alunos
do 3° ano, inspetores e
responsaveis pelo exame)
repartidos em 180 escolas;

- Entrevistas, questionarios,
observacao em salg;

- Métodos de analise:
codificacdo axial (grounded

theory) e estatistica descritiva.

- Apds a reformulagdo do exame, passou-se de 87% de questdes
de multipla escolha (QMESs) a 77%. Os demais itens séo
producéo escrita guiada e revisdo/correcao de frases
propositalmente escritas com erros.

- Apesar de seu desejo de um exame mais comunicativo, 0s
responsaveis, diante dos altos nimeros de examinandos e da
exigéncia social de confiabilidade, tiveram que prepor a
praticidade a caracteristica comunicativa.

- Restri¢Oes decorrentes da limitagdo do vocabulario, no exame,
a 2003 palavras e 356 expressdes, para se garantir as mesmas
chances para todos o0s examinandos, independentemente de sua
situacdo social, o que dificulta a utilizacdo de materiais
auténticos no exame.

- Por mais que sejam
instrumentos poderosos, exames
de alta relevancia néo séo, por
si, suficientes para induzir
mudancas profundas em sala de
aula.

- A funcéo seletiva do exame
contrasta com os objetivos dos
responsaveis pelo exame e
dificultam um efeito retroativo
positivo em sala.

- A meta, a curto prazo, dos
professores e alunos — que é
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- Professores e escolas sdo avaliados por estudantes, pais e
6rgéos governamentais, com base nas notas obtidas por seus
alunos. Essas avaliagdes ainda servem para recompensa,
ranqueamento e punicdo a professores e a escolas.

- 57% do tempo das aulas é dedicado para o preparatorio e 34%
para gramatica, sendo que, na prova, seu peso é de 10%.
Professores acreditavam que, mesmo que proficientes em
inglés, seus alunos precisariam de um ensino focado na
gramatica para obterem as melhores notas possiveis.

- Na avaliagdo das producdes escritas, ndo séo levados em
consideracdo a adequacao ao género nem o contexto
comunicativo, que ndo integram os critérios da forma
reformulada do exame.

- Atividades orais quase nunca eram promovidas em sala, por
ndo integrarem as habilidades avaliadas no exame.

alcancar a nota mais alta
possivel —somada a inabilidade
dos professores de usarem
efetivamente a lingua também
explicam o efeito retroativo
negativo.

- Os nimeros exorbitantes de
examinandos aumentam a
necessidade de praticidade que
dificulta aos responsaveis pelo
exame o cumprimento de sua
meta.

Menken (2006) —
Exames estaduais dentro
do contexto de vigéncia
da Lei No Child Left
Behind (NCLB) —
Estado de Nova York,
Estados Unidos da
América

Examinar mudancas
feitas por escolas em
suas politicas
linguisticas internas,
devido a exames de alta
relevancia e explorar o
significado de “ensinar
para o exame” dentro
dos contextos de ensino
bilingue e em aulas de
inglés como L2.

Pesquisa de campo em 10
escolas, entrevistas com 128
participantes e informantes
(estudantes, professores,
administradores e
conselheiros pedagdgicos),
observacdo em sala de aula,
documentos oficiais da
cidade, do Distrito e de
escolas, notas obtidas no
exame e outros dados.

- Com vistas ao exame, umas escolas aumentaram a carga
horéria de disciplinas em inglés para ndo nativos, enquanto que
outras aumentaram a carga das linguas maternas dos alunos.

- Professores de disciplinas bilingues acabaram ensinando em
uma s lingua, j& que os alunos podiam ter as provas traduzidas
para suas linguas maternas, exceto a de inglés.

- A obrigacéo de os alunos alcancarem bons resultados induziu
mudancas no ensino de inglés para ndo nativos, fazendo
professores direcionar o ensino para andlise literaria, em
detrimento da competéncia comunicativa.

- A maioria das escolas comecou a preparar os alunos para o
exame desde os anos iniciais do Ensino Médio.

- Alunos que acabaram de chegar ao pais, sem proficiéncia
adequada, eram colocados em salas de preparatdrio do exame
de inglés.

- Em contextos multilingues,
exames padronizados de alta
relevancia tornam-se politicas
linguisticas, influenciando o
contedo, abordagem e em que
lingua(s) se ensina.

- Notou-se queda na qualidade
do ensino ofertado a ndo nativos
de inglés em Nova York por
causa de exames que ndo foram
feitos conforme suas
necessidades.

- As politicas implementadas
nas escolas ndo condizem com
os ideais da NCLB, que
preconiza um ensino inclusivo
para cada crianca.

Fonte: Elaboracdo prépria




40

Os resultados dessas diversas pesquisas proporcionam um melhor entendimento da
complexidade do efeito retroativo, a partir da abordagem das/dos professora(e)s, os materiais e
conteudos didaticos e os fatores que podem condicionar o grau de influéncia de determinado
exame de proficiéncia linguistica. Com relacdo a abordagem dos professores, pesquisas
concluiram que exames ndo levam a uma mudanca substancial na forma como professores
lecionam (Wall; Alderson, 1993; Cheng, 1997; 1999). Além disso, quando se percebe alguma
influéncia, ela é passivel de deteccdo a partir das atitudes docentes de alguns e de algumas
docentes e ndo em outro(a)s (Alderson; Hamp-Lyons, 1996; Watanabe, 1996; Cheng, 1999),
confirmando uma das hip6teses de Alderson e Wall (1993).

No que tange a materiais e contelidos didaticos, pesquisas mostram que o que ndo é
avaliado ndo € ensinado e que, se ensinado, ndo recebe a mesma atencéo e quantidade de tempo
que o que é avaliado (Wall; Alderson, 1993; Shohamy Et Al., 1996; Watanabe, 1996; Qi, 2005).
Ademais, nota-se, em geral que exames exercem uma influéncia mais perceptivel sobre os
materiais e contetdos didaticos (Wall; Alderson, 1993; Alderson; Hamp-Lyons, 1996;
Watanabe, 1996; Cheng, 1997), diferentemente do que acontece com a abordagem de ensino.

No que concerne aos fatores que podem determinar o grau de influéncia de um exame
no ensino, pesquisas indicam que o background educacional e as crengas dos professores séo
fatores incontornaveis no processo do efeito retroativo de um exame sobre o ensino (Alderson;
Hamp-Lyons, 1996; Watanabe, 1996; Cheng, 1997, 1999; Qi, 2005). Além disso, foi mostrado
gue a natureza do exame, unicamente, por mais que se aproxime dos ideais comunicativos e de
integracdo de habilidades, ndo é suficiente para surtir um efeito retroativo positivo ou mudancas
profundas no ensino de linguas (Alderson; Hamp-Lyons, 1996; Shohamy et al., 1996; Qi,
2005). O status do exame também aparece como fator importante no processo, como mostram
Shohamy et al. (1996), Cheng (1997) e Menken (2006).

Outros fatores sdo a pressdo e a obrigacdo de resultado que algumas escolas e docentes
sofrem (Qi, 2005; Menken, 2006). Além disso, Qi (2005) denuncia que o numero de
examinando(a)s, se demasiado, como no caso da China, pode dificultar um efeito retroativo
positivo, ja que essa condicdo impde métodos de avaliacdo mais préaticos, instigando uma certa
atitude voltada para o contetdo, situacdo que pode originar uma influéncia negativa no ensino
(Shohamy et al., 1996; Cheng, 1999).
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2.5.2. Estudos realizados no Brasil sobre efeito retroativo

No Brasil, ha uma quantidade apreciavel de trabalhos académicos, em sua maioria
artigos cientificos, dissertacbes e teses, sobre o efeito retroativo de exames sobre a pratica
docente, materiais didaticos e préaticas de aprendizagem. Grande parte desse corpo de pesquisas
versa sobre provas de lingua inglesa de vestibulares de importantes universidades e sobre o
exame Celpe-Bras.

No que diz respeito aos vestibulares, as pesquisas aqui reportadas — ver Quadro 4 —
mostram que em alguns contextos onde existiam vestibulares de universidades bastante
procuradas, as/os professora(s)s utilizaram somente os MDs em programa e ndo promoveram
atividades atribuidas a esses vestibulares (Gimenez, 1999; Scaramucci, 1999). Quanto a
abordagem, as/os professora(e)s observados nas duas pesquisas tinham uma pratica tradicional,
com foco em estruturas gramaticais e ensino do inglés por meio da traducdo. Segundo ambas
as autoras, uma formacdo limitada e fortes crencas que ndo condizem com os ideais
comunicativos originam a precariedade do ensino de inglés em escolas e cursos preparatorios.

Em relacdo ao Celpe-Bras, pesquisas como a de Almeida (2012) mostram que as bases
tedricas do exame influenciaram de forma positiva a elaboragdo de materiais por professoras
em fase de formacdo, na Universidade Federal de Sergipe. Os LDs, no entanto, ainda nédo
incorporam — muitos, de forma alguma e outros, parcialmente — os pressupostos tedricos do
exame (Huback, 2012). No tocante a praticas avaliativas, algumas pesquisas (Almeida, 2012;
Costa, 2018; Silva; Pileggi, 2018) concluiram que o exame influenciou docentes. Além disso,
Almeida (2012) e Costa (2018) apontam para a importancia dos pressupostos tedricos do exame
para uma formacéo docente mais bem-sucedida.

O exame Celpe-Bras, para varios autores, pode representar um modelo para 0 ensino e
a aprendizagem, em virtude de sua fundamentacdo tedrica. Posto que ndo existe ainda, no
Brasil, um documento diretivo oficial para determinar rumos tedrico-metodolégicos para o
ensino do PLE — como € o caso do QuaREPE (Quadro de Referéncia para Ensino de Portugués
no Estrangeiro), em Portugal (Grosso et al., 2011a; 2011b) e dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para linguas estrangeiras, no Brasil — alguns autores e algumas autoras sugerem 0s
fundamentos do exame Celpe-Bras como modelo (Rodrigues, 2006; Scaramucci, 2012; Silva;
Piggeli, 2018). Nesse mesmo sentido, Huback (2012) e Jha (2016), ap0s constatarem que
muitos LDs que circulam no cenario do ensino do PLE continuam focando em estruturas
gramaticais, defendem que autora(e)s de LDs de PLE incorporem 0s pressupostos tedricos do

exame.



Quadro 4 - Algumas pesquisas empiricas realizadas no Brasil sobre efeito retroativo/impacto de exames
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Estudos — Exames em
foco

Objetivos

Metodologia

Principais resultados

Conclusdes

Scaramucci (1999) —
Prova de inglés do
vestibular da Unicamp
que fora reformulado
uma década antes do
estudo, passando de
QMEs para questdes
discursivas.

Investigar o efeito retroativo do
exame vestibular de lingua
inglesa no Ensino Médio em
trés escolas de Campinas.

Observacdo e
gravacgdo de aulas de
um professor de
inglés, questionério e
entrevistas com o
professor e com
alunos, anotaces de
campo.

- O professor afirmou ter consciéncia da filosofia por
tras do vestibular da Unicamp, porém, utilizava um
LD cuja abordagem n&o condiz com 0s pressupostos
contemporaneos e adotados nos exames da
universidade, apesar de incorporar textos auténticos.
- A abordagem do professor consistia em utilizar
textos, os quais ele traduzia durante a aula, e que 0s
alunos copiavam para, a partir disso, ele explicitar
nogdes gramaticais e limitou-se ao LD em programa.
- Ensino centrado em textos, em detrimento de
atividades orais.

- Concepcdo linear da leitura, em que a leitura é
separada da interpretacao.

- O efeito retroativo foi fraco no
contexto investigado e somente foi
perceptivel em nivel de contetdo: a
leitura.

- Entre outros, foram fatores
desfavoraveis na escola, podendo ter
dificultado um efeito retroativo
positivo, a formacgéo e crengas do
professor, a falta de uma proposta
coerente da escola para o ensino do
inglés e a falta de perspectiva dos
alunos em relacdo a educacéo superior.

Gimenez (1999) — Prova
de inglés do vestibular
da UEL, que era baseada
em QMEs, com 50%
sobre gramatica e outros
50% de compreenséo de
textos, com pouca
exigéncia de inferéncia.

Entender e confrontar as
concepcdes de linguagem
inerentes ao vestibular da
Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e a proposta
curricular do Estado do Parana
e verificar qual orientacéo é
implementada por uma
professora de inglés em sala de
aula.

Observacdo e
gravacdo de aulas de
uma professora de
inglés em trés
ambientes: no curso
preparatdrio da UEL
e em duas escolas do
antigo 2° grau, sendo
uma publica e outra
particular.

- Apesar da presenca de questdes de leitura no MD
utilizado e de 50% das questdes da prova versarem
sobre compreensdo leitora, a professora ndo trabalhou
essa habilidade em suas aulas.

- O essencial das aulas dessa professora concentrou-se
em estruturas gramaticais e traducao.

- No curso preparat6rio, ensinou macetes que
ajudassem os/as aluno(a)s a passarem na prova.

- A professora promoveu atividades de repeti¢do que
nada tinham a ver com as orientacdes do exame.

- O exame influenciou algumas
atividades promovidas pela professora,
porém, o contelido ainda era ditado
pelo material didatico.

- O efeito retroativo pode depender das
crengas dos professores sobre o que é
ensinar.

Silva (2006) — Celpe-
Bras

Analisar os impactos do exame
Celpe-Bras na cultura de
aprender de quatro participantes
do exame, apontando as
possiveis mudangas observadas
em suas crengas, acoes,
maneiras e percepcdes sobre o
exame em trés diferentes
momentos: antes do primeiro
contato como exame, na fase de
preparacao e ap0s sua
realizacdo.

4 informantes dentre
0S quais uma prestou
duas vezes o exame,
entrevistas
semiestruturadas
realizadas nas trés
fases mencionadas
no objetivo e com
cada um dos
participantes.

- Antes da preparacéo, dois informantes, apesar de
algumas de suas crengas sobre aprendizagem serem
tradicionais, consideravam importante a aprendizagem
por meio de interacdo com falantes nativos, enquanto
que outras duas informantes apresentavam fortes
crengas baseadas numa aprendizagem condicionada ao
dominio de estruturas.

- Trés dos participantes apresentaram algum
redirecionamento em sua forma de se preparar, devido
a leitura do Manual do Examinando.

- Apos a realizacdo do exame, poucos aspectos foram
influenciados em relagdo a fase de preparacéo.

- Documentos oficiais sdo importantes
e podem, a depender do nivel de
proficiéncia e do interesse dos/das
examinando(a)s, influenciar seu
desempenho.

- Ndo houve mudancas significativas
percebidas na cultura de aprender dos
informantes apds a realizacdo do
exame, exceto no caso da Ultima
informante, que realizara o exame duas
vezes, com uma mudanga mais
perceptivel entre as duas tentativas.

Almeida (2012) — Celpe-
Bras

Analisar os processos de ensino
e de aprendizagem de lingua

Participantes: duas
professoras em

Entre a primeira tarefa e a Gltima elaboradas pelas
professoras, viu-se uma evolucdo no sentido de que a

- O exame influenciou positivamente a
prética avaliativa daquelas professoras.
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portuguesa para estrangeiros
num curso voltado para
intercambistas, na Universidade
Federal de Sergipe, baseado nos
pressupostos tedricos do Celpe-
Bras.

formacdo e uma
aprendente cujas
producfes escritas
(uma no inicio e
outra no final do
curso) foram
analisadas.

primeira tarefa ndo ofereceu contextualizagdo nem
género para o texto a ser produzido pelos aprendentes,
enquanto que a Gltima refletiu melhor as concepges
tedricas do exame.

- Os pressupostos tedricos do Celpe-
Bras sdo relevantes para a formacéo de
professores de PLE.

Analisar a compatibilidade
entre LDs de PLE e os
fundamentos tedricos adotados
no exame Celpe-Bras. Sdo esses
LDs (i) Avenida Brasil (LIMA
et al. 2004), (ii) Brasil! Lingua
e Cultura (LATHROP; DIAS,
2002), (iii) Bem-vindo!
(HARUMI et al., 2007), (iv)
Ponto de Encontro (JOUET-
PASTRE et al., 2012).

Huback (2012) — Celpe-
Bras

Anélise do topico
gramatical pronomes
obliquos num
Corpus composto
pelos 4 LDs de PLE.

- Exercicios de fixacdo gramatical nos trés primeiros
LDs somente tratam de aspectos formais, sem levar em
considerag&o variagdes linguisticas. Atividades orais
sem contexto pré-definido, com o Unico objetivo de
treinar os pronomes obliquos.

- O LD 4 apresenta algumas inovagdes em relagdo aos
demais, trazendo exercicios que promovem alguma
comunicacdo entre os aprendentes, contextualizando
as perguntas e as respostas que eles deveriam compor
entre si, porém, sem um proposito claro e mais amplo
para promover o desenvolvimento da proficiéncia.

- As abordagens adotadas nos LDs
analisados ndo se coadunam com os
fundamentos tedricos do exame Celpe-
Bras no que se refere, sobretudo, ao
uso de tarefas comunicativas e a
integracdo das quatro habilidades.

- Os LDs deveriam ser reformulados
em conformidade com 0s pressupostos
do exame Celpe-Bras.

Descrever e analisar duas
tarefas que compfem uma aula
de portugués basico para
hispanofalantes e discutir a
possibilidade de o construto do
exame Celpe-Bras ser
considerado como ponto de
partida para elaboracédo de
tarefas para o ensino de
portugués como L2.

Silva e Pileggi (2018) —
Celpe-Bras

Corpus de duas
tarefas utilizadas em
aula de portugués
para falantes de
espanhol e descricao
de fases daquela
aula.

As tarefas utilizadas em aula e analisadas integraram
as quatro principais habilidades, foram elaboradas com
base em texto auténtico e adaptado ao nivel dos/das
aluno(a)s e, quanto a producgéo escrita, consideraram
os trés elementos discursivos importantes no exame
Celpe-Bras que s80 o0 género, o interlocutor e 0
proposito.

- Os pressupostos tedricos do exame
Celpe-Bras serviram como subsidio
para a elaboracéo das tarefas
analisadas.

- O construto do exame pode ser
utilizado como elemento norteador na
elaboracdo de tarefas no ensino de
PLE.

Analisar a influéncia do Celpe-
Bras em praticas de formacao
docente num instituto cultural
de um pais da América Latina
que tambhém é posto aplicador
do exame.

Costa (2018) — Celpe-
Bras, num pais latino-
americano.

- Observacéo de
interacOes de 3
professoras de PLE
do instituto cultural
ocorridas em
reunides
pedagogicas e fora
da sala de aula.

- Instrumentos:
diarios de registro,
gravadores, maquina
fotogréfica.

- Reunides de trabalho cooperativo ocorriam para que
uma das professoras, que era novata, pudesse se
familiarizar com elementos da prova do Celpe-Bras.
- Durante as discussdes acerca do exame Celpe-Bras,
as professoras consideraram-no como valido e ideal
para incorporar suas praticas avaliativas.

- O fato de as mais experientes contarem suas
experiéncias com o exame e a relagdo do mesmo com
suas praticas fazia com que a novata fosse
familiarizando-se com a terminologia e as praticas
relacionadas ao exame.

As experiéncias de professoras mais
experientes com préticas avaliativas
relacionadas ao exame Celpe-Bras
serviram como ponto de partida e foco
das interacGes entre elas e a novata,
ocasionando, a nivel local, um efeito
retroativo do construto do exame na
formacéo de outra professora.

Fonte: elaborado pelo autor.
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Como posto na introdugdo, minha pesquisa difere das demais realizadas sobre o0 exame
Celpe-Bras, por um lado, por ter sido realizada numa configuragéo internacional, composta de
contextos diversos de instituicGes que sdo Posto aplicador e de outras que ndo o sdo, para
estabelecer uma base de comparacdo. Por outro lado, esta pesquisa ndo se limitou a um Unico
aspecto do ensino ou dois aspectos apenas, como se pode perceber na maioria das pesquisas ja
realizadas sobre 0 exame, mas abrange a atuacdo do/da docente, a saber suas praticas didaticas
e avaliativas em sala de aula.

Considerando essas pesquisas sobre os beneficios que o exame Celpe-Bras pode
representar para o ensino, a aprendizagem e a formacdo de docentes do PLE, discuto, no
proximo capitulo, as bases tetricas do Celpe-Bras, relacionando os fundamentos tedricos do
exame a aspectos do ensino. Entendo que discutir esses fundamentos tedricos do exame é uma
etapa necessaria antes de analisar seu possivel efeito retroativo nos diversos aspectos do ensino

do PLE dentro dos contextos pesquisados.
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3. FUNDAMENTOS TEORICOS DO EXAME CELPE-BRAS E ENSINO DE
LINGUA ESTRANGEIRA

Neste capitulo, trato de avaliacdo em linguas e dos fundamentos tedricos do exame
Celpe-Bras, em especifico. Relaciono, ainda, esses aspectos ao ensino de linguas estrangeiras.

3.1. Breve historico recente da avaliacdo de proficiéncia: da avaliacdo focada na

gramatica a avaliacdo “comunicativa”

A principio, é importante salientar aqui a importancia de trazer esse breve histérico da
avaliacdo da proficiéncia. Como ja vimos na revisdo da literatura sobre o efeito retroativo,
apenas o formato de um exame ndo é capaz de garantir o efeito retroativo intencionado. No
entanto, como trato do exame Celpe-Bras, é preciso situa-lo histdrica e teoricamente.

E evidente que a histéria da avaliacio ndo comeca na contemporaneidade; trata-se de
um percurso milenar. O mais remoto sistema centralizado de avaliacdo, em nivel estatal, de que
se tem noticia até hoje é o do antigo império chinés, instituido 2000 anos atras, durante a dinastia
Han, e durou até os ultimos anos da era imperial chinesa, mais precisamente no final do século
XIX (Spolsky, 1995, p. 55; 2017, p. 376). Naquele sistema, o objetivo era, segundo Spolsky, a
selecdo rigorosa de uma elite que ocuparia cargos publicos, através de um longo e complexo
processo seletivo. Segundo o autor, apesar de o propdsito primario daqueles exames ser o de
selecionar servidores civis para o império, acabava sendo a pauta para os estudos de quem
aspirava para o cargo. Posto isso, atenho-me, nesta secdo, a historia recente da avaliacdo da
proficiéncia em linguas, partindo de importantes desenvolvimentos tedrico-metodoldgicos
ocorridos no século XX.

Uma das abordagens historiograficas mais citadas quando se trata de tracar a historia
moderna da avaliacdo da proficiéncia em linguas é certamente a sua divisdo em trés periodos
por Spolsky (1978): os periodos pré-cientifico, psicométrico-estruturalista e integrativo-
sociolinguistico. Diferentemente de Spolsky, Brown (1996, p. 23) propde o termo “movimento”
ao invés de “periodo”, por considerar que os trés “coincidem cronologicamente e podem ser
considerados como coexistentes em varias partes do mundo”. Darei preferéncia, portanto, a esse
termo, por expressar com mais precisdo o fato de essas diferentes visdes da avaliagéo da

proficiéncia terem coexistido.
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Dessa forma, o chamado movimento pré-cientifico caracteriza-se, entre outros aspectos,
pela falta de preocupacdo com o uso de testes estatisticos, a objetividade e a confiabilidade
(Spolsky, 1978, p. v; Brown, 1996, p. 23-24), ou seja, carecia de “cientificidade”. Como toda
abordagem em avaliacdo da proficiéncia pode ter relacbes com abordagens ou métodos de
ensino de linguas, com os quais tém em comum as visfes de linguagem, esse movimento é
frequentemente associado ao tradicional método da Gramética-Traducéo (Brown, 1996, p. 23).
As préticas avaliativas, nesse movimento, consistem, entre outras, em solicitar a traducédo de
textos para a lingua-alvo ou a partir dela ou, ainda, em pedir a examinando(a)s uma redacgédo
sobre um tema livre (Brown, 1996, p. 23). Spolsky (1978, p. v) destaca que, nesse movimento,
avaliacOes orais eram uma exce¢édo, ou seja, dava-se a quase-exclusividade a composi¢coes (ou
producdes escritas). Foi colocando-se contra essas caracteristicas essencialmente subjetivas e
essa falta de preocupacdo com aspectos que conferem confiabilidade aos exames que surgiu 0
chamado movimento psicométrico-estruturalista.

De fato, ja na primeira metade do século XX, os defensores do movimento psicométrico-
estruturalista dedicavam-se a demostrar a falta de confiabilidade das notas ou conceitos
advindos das préaticas avaliativas subjetivas que vinham sendo adotadas naquele tempo
(Spolsky, 1978, p. vi). Em seguida, voltaram suas atencfes para a criagdo de exames mais
confidveis do ponto de vista da atribuicdo de notas — utilizando e aprimorando técnicas
estatisticas —, que fossem mais faceis de serem gerenciados, em termos de praticidade (Spolsky,
op. cit.). Cabe dizer que essas tendéncias psicométricas tém origem na psicologia,
especialmente, na psicologia educacional, segundo Spolsky (1978). Assim, os itens de
avaliacdo da proficiéncia passaram a ser essencialmente objetivos, principalmente no formato
de maltiplas escolhas, técnica avaliativa que ja existia em outras areas. Quanto ao contetido dos
itens de avaliacdo gerados nesse movimento, eles se devem — pelo menos, assim entendia
Robert Lado (1961) que havia de ser — aos/as estruturalistas, na pessoa dos/das linguistas, pois,
no inicio do movimento psicométrico-estruturalista, os/as responsaveis pelos itens de avaliacdo
de exames de lingua eram os/as especialistas em avaliacdo educacional, que eram da grande
area da psicologia (Spolsky, 1978, p. vii).

Considerado por pesquisadora(e)s da area da avaliagdo da proficiéncia (Davies, 1978a,
2013; Spolsky, 1978, McNamara, 2000) como um dos maiores expoentes do movimento
psicométrico-estruturalista, Lado (1961) explica que as linguas sdo aprendidas incorporando
habitos e que uma lingua estrangeira é aprendida fazendo-se transferéncias de habitos ja
adquiridos no processo de aquisicdo da lingua materna (LM), e que, no momento de aprender

essas linguas estrangeiras, o individuo encontra problemas, especialmente no que se relaciona
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a componentes linguisticos que nao sdo os mesmos da LM ou ndo seguem a mesma distribuicéo,
isto €, a titulo de exemplo, elementos linguisticos (sons, fonemas, morfemas, palavras)
semelhantes ou comparaveis podem ter ldgicas diferentes de pronincia ou de uso em ambas as
linguas. Segundo o autor, aprender uma nova lingua é tentar superar as dificuldades geradas
pelas diferencas entre a LM e a lingua-alvo, e avaliar a lingua-alvo corresponde a examinar o
dominio do individuo sobre essas dificuldades ou problemas. Para ele, ainda, toda avaliacdo
deve partir de uma analise contrastiva de ambas as linguas, para a deteccdo de possiveis
elementos linguisticos que possam gerar alguma dificuldade de aprendizagem. Esses elementos
linguisticos — numa perspectiva psicométrica, portanto objetiva — sdo variaveis, que podem ser
testadas separadamente. Trata-se da pronincia (sons, entonacgdes, acentos tonicos e prosodia),
do vocabulario (palavras e expressdes) e da gramatica (morfologia e sintaxe). Lado considera,
ainda, a fala, a escrita, a compreensao auditiva e a leitura como outras variaveis.

Segundo Spolsky, tanto os/as psicologo(a)s quanto os/as estruturalistas estadunidenses,
que tiveram uma influéncia consideravel nos estudos da linguagem ao redor do mundo,
convergiam na visdo da linguagem. Compartilhavam da visdo do behaviorismo, segundo a qual
0 conhecimento de uma lingua suporia um conjunto de habitos; que se traduziriam no dominio
de itens estruturais da lingua e seus padrdes. Esses itens da lingua eram entdo discriminados
para serem avaliados de forma objetiva. As caracteristicas de objetividade vao ao encontro das
praticas observadas em métodos de ensino como o audiolingual, que, parece, foi amplamente
utilizado no ensino de linguas estrangeiras, pelo menos no mundo ocidental, em meados do
século XX, e que é de cunho behaviorista (Richards; Rodgers, 2001). O TOEFL (1963) foi um
dos exames de larga escala desenhados dentro da filosofia do movimento psicométrico-
estruturalista (Spolsky, 1978). No entanto, a medida que novas visdes sobre a linguagem e sua
aquisicdo e aprendizagem foram sendo construidas, criticas cada vez mais fortes foram surgindo
contra 0 movimento psicométrico-estruturalista.

Com o passar do tempo, a visdo de linguagem behaviorista, que embasava 0S
procedimentos avaliativos do movimento psicometrico-estruturalista foi sendo insuficiente. A
visdo da habilidade de se usar a linguagem como mais que o dominio de estruturas gramaticais
foi sendo cada vez mais difundida. As teorias da linguagem segundo as quais o ato de

comunica¢do supunha “um ato criativo em que o conjunto do evento comunicativo era
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consideravelmente maior que a soma dos elementos linguisticos [constitutivos]” (Clarck, 1983,
p. 432, traducéo propria®). Spolsky afirma, ainda, no mesmo sentido:

Enquanto a teoria da linguistica estruturalista sustentava que a linguagem era um
conjunto de habitos — o que possibilitou a selecdo de amostras de itens isolados —, a
teoria contempordnea ressalta, no entanto, o aspecto criativo da linguagem, a
infinidade de possibilidades de frases e a incapacidade das gramaticas de abrangerem
todo o conhecimento de uma lingua. Essa mudanca de paradigma desafia a validade
linguistica de exames de itens isolados. (1978, p. ix).%

Isso marca a entrada no cenario do chamado movimento integrativo-sociolinguistico.
Ainda de acordo com Spolsky (1978, p. viii), essa volta de uma abordagem mais subjetiva se
deu, em parte, pelo fato de os tradicionalistas, antes combatidos pelo movimento psicométrico-
estruturalista, terem se dedicado a desenvolver formas mais confiaveis de avaliar producGes
mais subjetivas e de terem ao seu lado, ainda, a validade aparente (ou de face) dos métodos
mais subjetivos, apesar da persistente dificuldade da avaliacdo da producéo oral a época.

Segundo Spolsky (1978, p. viii), quem defendeu, pela primeira vez, uma avalia¢do
integrativa da proficiéncia foi John Carroll, em 1961. De fato, Carroll (1965)% criticou a préatica
avaliativa que consistia em avaliar separadamente as quatro principais habilidades — que séo a
producdo oral, a compreenséo auditiva, a leitura e a escrita —, levando-se em consideracao, para
cada uma delas, os elementos da lingua, que sdo a fonologia ou a ortografia, a morfologia, a
sintaxe e o léxico. Segundo o psicolinguista, seria “insensato” tentar avaliar as 16 possiveis
combinacgfes entre essas habilidades e os elementos linguisticos. Entdo, o autor recomendou
dar a devida importancia ao que ele chamou do “efeito comunicativo global do enunciado”?,
em detrimento de itens isolados. Nesse sentido, Carroll enumera algumas vantagens da
integracdo das habilidades. Segundo ele (p. 370), a integracdo permite maior abrangéncia
linguistica e depende menos de preparacdo em cursos especificos, além de permitir prescindir

do contraste ou da consideracdo da LM como lingua de referéncia na avaliacdo, como era feito

25 “Contemporary linguistic research held that the use of language for real-life communication involved a creative
act in which the whole of the communicative event was considerably greater than the sum of its linguistic
elements.”

2% “While structural linguistic theory held that knowledge of language was a set of habits, with discrete items,
contemporary linguistic theory emphasizes rather the creative element of language, the infinite nature of the set of
possible sentences, and the incompleteness of grammars attempting to characterize knowledge of a language. This
change of theoretical view challenges the linguistic validity of discrete item tests.”

27 Esse texto foi, originalmente, uma palestra proferida por Carroll que foi publicada em 1961, pelo Center for
Applied Lingusitics, em Washington, DC, e, depois, reimpresso para compor o livro editado por Harold B. Allen
(1965) e, posteriormente, em conjunto com Russell N. Campbell.

28 Minha tradugdo de “total communicative effect of an utterance”.
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a época por defensores da abordagem psicométrico-estruturalista, certamente sob influéncia de
Lado.

O movimento integrativo-sociolinguistico, portanto, expressou-se em duas vertentes,
segundo Spolsky (1978 p. viii-x): a primeira, a que ele chama “psicolinguistica”, e a segunda,
denominada a “da competéncia comunicativa”. Na vertente psicolinguistica — que teve, segundo
Clark (1983, p. 432), John Oller (a partir do inicio da década de 1970) como um dos primeiros
e principais representantes —, adotou-se essencialmente estratégias avaliativas como o cloze —
texto com lacunas criadas sistematicamente a serem preenchidas pelo/a examinando/a — e 0
ditado (com ou sem barulhos) (Davies, 1978b; Spolsky, 1978, Oller, 1979). Também eram
opcoes, segundo Oller (1979, p. 44-50) redacéo livre (escrita de textos a partir de temas de livre
escolha de quem participa do exame), reconhecimento de parafrase de uma frase dita oralmente
ou escrita ou, ainda, de um paragrafo (sendo uma Unica resposta possivel entre trés ou quatro
opcodes), entrevistas, traducdo, etc. O cloze, proposto por Wilson Taylor (1953), inicialmente,
para avaliacdo da chamada “leiturabilidade”? de textos escritos, foi amplamente usado, a partir
de meados da década de 1960, para varios outros fins, dentre os quais a avaliacdo das
compreensoes leitora e auditiva (nesse Ultimo caso, em sua forma ditada), primeiramente em
lingua inglesa e, depois, em outras linguas (Davies, 1978b, p. 216). Essa forma de avaliacéo,
no entanto, ao ser submetida a processos de validacdo por parte de pesquisadores como
Alderson (1978), revelou-se como mais um método de avaliagdo de conhecimentos sintaticos e
lexicais, ao nivel da frase, do que uma forma de avaliar a compreensao leitora.

Cabe ressaltar que 0 movimento integrativo-sociolinguistico trouxe de volta formas de
se avaliar que os integrantes do movimento psicométrico-estruturalista haviam se empenhado
em combater, essencialmente por causa dos problemas relacionados a confiabilidade. Essas
formas de avaliacdo, no entanto, falharam em representar ou simular situa¢fes auténticas de
uso da lingua, por ndo serem atividades comumente desempenhadas por usuarios(as) da lingua
(Clarck, 1983, p. 433), passando a ser consideradas, portanto, como nao validas, do ponto de
vista da aparéncia e do contetdo.

A segunda vertente do movimento integrativo-sociolinguistico, segundo Spolsky, esta
focada na avaliacdo da competéncia comunicativa. A anterior vertente psicolinguistica, que
focava na competéncia linguistica (ou conhecimento tacito da lingua), representava a lingua

como um fenémeno interno, enquanto que a vertente comunicativa representava a lingua como

2 Do inglés “readability”, trata-se de um conceito tipografico que, mais amplo que a legibilidade (que esta
relacionada ao reconhecimento de caracteres), determina o conforto visual na leitura, por determinado tempo, de
texto extenso, ou trecho dele, sem cansar-se a vista (Tracy, 1986).
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fendmeno social, que se realiza por meio da intera¢do do individuo com seu redor (McNamara,
2000, p. 17). Essa nova virada é influenciada por tedricos como Dell Hymes. Esse sociolinguista
e antropdlogo, em 1972, rejeita a concepcao de linguagem influenciada por Chomsky (1965),
segundo a qual ndo era de interesse das ciéncias da linguagem o estudo da realizacdo da
linguagem por meio de atos de comunicagdo. Hymes introduz entdo a dimenséo sociocultural
da linguagem, num novo conceito de “competéncia comunicativa”. Ele incluiu nesse conceito
as competéncias gramatical (conhecimento das regras gramaticais de uma lingua) e
sociolinguistica (conhecimento das regras socioculturais do uso da lingua em interacées).
Posteriormente, Canale e Swain (1980), por sua vez, reformulam o conceito de
competéncia comunicativa proposto por Hymes e acrescentam-lhe uma terceira dimenséo: a
competéncia estratégica, que se refere a “[...] estratégias verbais e ndo verbais a que se recorre
para compensar quebras de comunicacao causadas por fatores de comunicacéo ou insuficiéncia
de competéncia™® (p. 30). Trés anos depois, Canale (1983) acrescenta mais uma dimens&o ao
conjunto: a discursiva. Ele a define como a capacidade de “combinar formas gramaticais e
sentidos para realizar um texto unificado escrito ou oral em diferentes géneros” (p. 9).3! Com
essas mudancas no entendimento da lingua e do seu uso, a competéncia comunicativa passa a
ser 0 objetivo a ser alcancado e a guiar as praticas didaticas — inicialmente por meio das
chamadas abordagens de Ensino Comunicativo de Linguas — e avaliativas de linguas
estrangeiras ou adicionais (Savignon, 2018, p. 1), bem como as pesquisas. Outros modelos de
competéncia comunicativa surgiram posteriormente, partindo dos anteriores, a saber o
communicative language ability, teorizado por Bachman (1990) e que é uma complexa
interacdo de trés componentes principais (0 linguistico, o estratégico e mecanismos
psicofisioldgicos) com o contexto de uso da linguagem e com o conhecimento de mundo. E
nesse Ultimo contexto tedrico que se concebeu o exame Celpe-Bras, do qual me debruco, a

seguir, sobre a visao de linguagem e o construto.

3.2. Exame Celpe-Bras: visdo de linguagem e construto tedrico

Antes de se procurar entender as influéncias de determinado exame — no caso, do exame

Celpe-Bras —, é necessario conhecer as suas caracteristicas essenciais e em que ponto ele é

30 «[...] verbal and nonverbal communication strategies that may be called into action to compensate for
breakdowns in communication due to performance variables or to insufficient competence.”

31 «...] to combine grammatical forms and meanings to achieve a unified spoken or written text in different
genres.”
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situado no continuum que vai da avaliacdo focada nos elementos linguisticos isolados até os
varios usos da lingua, dado que a literatura avalia que a natureza do exame é um dos fatores
que podem influenciar o ensino e a aprendizagem, seja positiva ou negativamente (Au, 2007°?).
Ademais, ¢ salientado no documento-base do exame Celpe-Bras que o profundo entendimento
do construto do exame ¢é fundamental para a potencializacdo de suas influéncias positivas no
ensino e na aprendizagem do portugués como lingua estrangeira (Brasil, 2020, p. 25), o que, de
certo modo, vai ao encontro do pensamento segundo o qual as “crencgas sobre avaliagdo refletem
crengas sobre ensino e aprendizagem”3? (Cheng, 2005, p. 36).

Apresento as caracteristicas do exame Celpe-Bras situando-o dentre varios tipos de
exames. Segundo McNamara (2000, p. 5), exames de lingua podem ser classificados de duas

maneiras possiveis: (i) de acordo com o método avaliativo e (ii) de acordo com o proposito.

3.2.1. Exames de acordo com o método avaliativo

Os aspectos do método avaliativo de exames sdo geralmente vistos como dicotdmicos.
Pode-se classificar esses méetodos pela (i) forma de avaliacdo do construto em apreco (direta
versus indireta) e (ii) pela quantidade de elementos da lingua e de habilidades avaliados no
mesmo item. Comecemos pela forma de avaliacdo do construto. A avaliacdo direta ndo é, como
ja foi crido, para medir diretamente a capacidade, neste caso, mental em apreco, mas consiste
em avaliar o desempenho do sujeito na simulacdo de atividades ligadas a tal capacidade mental
(Bachman, 1990; McNamara, 2000, p. 7-8). Em outras palavras, em se querendo avaliar se 0
sujeito é capaz de interagir numa conversacao oral, a forma mais “direta” é justamente criando
condicdes propicias para uma interacdo oral, geralmente com um(a) avaliador(a). Ja a avaliacdo
indireta® implica na avaliagio de sub-habilidades Subjacentes as habilidades em questio. Em
outros termos, a avaliacdo (indireta) da capacidade de produzir textos escritos poderia ser feita
pedindo-se ao sujeito, por exemplo, que complete frases dadas com elementos linguisticos
como pontuacao, letras subtraidas de determinadas palavras, palavras ou expressoes inteiras e
estruturas gramaticais (Lado, 1961). No entanto, € comum surgirem problemas de validade,

uma vez que é mais dificil afirmar que esta ou aquele participante que obteve uma nota alta €,

32 Essa é uma das principais conclusdes de Au, em seu estudo que realizou uma meta-analise de 49 estudos
qualitativos, da area da educacdo em geral, realizados nos Estados Unidos da América.

33 «“Beliefs about testing reflect beliefs about teaching and learning.”

34 Reconheco que os termos “direta” e “indireta” devem ser empregados com cautela, dado que, como criticam
especialistas como Bachman (1990, p. 309) “exames de lingua, como a mensuragdo de qualquer capacidade
mental, sdo indicadores indiretos da habilidade que se tem interesse em avaliar”. Em outras palavras, esses termos
podem, de fato, induzir uma visdo errdnea do processo de avaliacdo; por isso, sua abrangéncia precisa estar bem
definida.
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de fato, capaz de escrever satisfatoriamente um texto real (Lado, 1961; Hughes, 2003). Como
javimos, aquela forma de se avaliar pode ser considerada estruturalista.

O exame Celpe-Bras, do ponto de vista do método de observacao do construto, pode ser
considerado como de orientacdo direta, uma vez que se propde a avaliar o desempenho de os
sujeitos participantes usarem a lingua para propositos sociais (Brasil, 2020, p. 28), por meio de
géneros discursivos que fazem parte das préaticas das comunidades lusofalantes, especialmente
as brasileiras.

Outro aspecto dos métodos dos exames € a quantidade de elementos da lingua e de
habilidades avaliados ao mesmo tempo. Aqui, distinguem-se exames de itens isolados ou
analiticos daqueles comunicativos. Os exames de itens isolados, como diz 0 nome, avaliam, em
cada item, um elemento linguistico por vez, focando em um Unico aspecto (produtivo ou
“receptivo”®) de uma so habilidade (Oller, 1979, p. 37). J& 0os exames comunicativos avaliam
conjuntamente varios elementos da lingua e conjugam, ao menos, duas habilidades. Dessa
forma, assistir a um video com som para escrever determinado texto, utilizando-se de
informacdes recolhidas desse recurso midiatico, € uma abordagem de integracdo de habilidades,
uma vez que ela permite avaliar, de forma integrada, as habilidades de compreensio auditiva®®,
imagética e de producdo escrita. E natural portanto inferir que exames de itens isolados avaliam
de forma indireta enquanto que aqueles comunicativos avaliam de forma direta (Hughes, 2003,
p. 19). Nesse aspecto, o exame Celpe-Bras adota 0 método de integracdo das habilidades.

Conforme o documento que baseia 0 exame,

[...] as tarefas da Parte Escrita ndo apenas avaliam diretamente as habilidades
envolvidas, mas o fazem de forma integrada, do mesmo modo que ocorre, em geral,
em situacGes cotidianas. Ler um texto para discuti-lo ou ainda para escrever outro,
assistir a uma palestra e fazer anotacGes sdo praticas comuns, distintas das atividades
escolares tradicionais de leitura, em que o texto é lido exclusivamente para responder
a um conjunto de perguntas de compreensdo. (Brasil, 2020, p. 32).

% “receptivo” entre aspas por induzir uma conotagdo de passividade, sendo que o fato de interpretar e compreender

um enunciado ndo é uma agdao sofrida pelo individuo, mas uma acéo realizada pelo proprio.

% Nos documentos oficiais relativos ao exame, assim como nas grandes areas da Linguistica, da Linguistica
Aplicada e afins, emprega-se amplamente a expressdo “compreensdo oral”, juntamente com “compreensdo
escrita”. Ainda assim, é preciso discutir a adequagdo desses qualificativos. Com efeito, quando falamos em
producdo de qualquer natureza, colocamos geralmente o foco na propria agdo de produzir (de quem produz; ndo
de quem recebe) e na modalidade do output ou de saida (oral, escrita, audiovisual, etc.). Nesse sentido, “produgio
oral” ou “produgdo escrita”, ou mesmo “producdo textual”, estdo de acordo com essa perspectiva. Ja quando se
trata de compreensao, parece-me mais adequado colocar o foco na perspectiva de quem recebe ou realiza a agdo
da interpretacdo utilizando recursos sensoriais especificos para cada modalidade, sendo principalmente a audicéo
(e complementarmente a vista) para produces orais. No caso da leitura, empregam-se essencialmente a vista (para
textos escritos e imagéticos) e o toque (para textos em braile). Assim, nesta tese, faco uso das expressdes
“compreensao auditiva” e “compreensdo leitora”.
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Na parte escrita do exame, parte-se de textos multimodais (video, textos escritos
contendo ilustragdes de diversos tipos) para que o sujeito participante produza outros textos de
géneros discursivos definidos. 1sso permite a avaliacdo, principalmente, do desempenho no uso
da lingua para compreensdo auditiva e imagética e de producdo escrita na Tarefa 1, a
compreensdo auditiva e a producédo escrita na Tarefa 2, e a compreensao leitora e a producao
escrita nas Tarefas 3 e 4. Quanto a parte oral, a interagdo oral entre avaliador(a) e participante
exige o uso das habilidades interdependentes de compreenséo auditiva e de producéo oral, além

da compreensdo leitora, que ndo ¢ objeto de avaliacdo nessa fase do exame.

3.2.2. Exames de acordo com o proposito

No que se relaciona ao propdsito, Hughes (2003, p. 11) destaca exames de proficiéncia,
de rendimento, de nivelamento e diagndstico. E comum ver os dois primeiros tipos
contrastados. Enquanto que os exames de proficiéncia (ou de desempenho) sdo construidos para
avaliar a capacidade dos sujeitos participantes de usarem a lingua para fins gerais ou
especificos, os de rendimento sdo aplicados em contextos escolares, universitarios ou cursos de
formacédo de qualquer natureza. Pode ser considerado como para fins gerais o caso do exame
Celpe-Bras, que, apesar de ser muito usado para entrada de publicos estrangeiros nao luséfonos
— discriminando até o momento da finalizacdo desta tese, falantes dos Paises Africanos de
Lingua Portuguesa —, ndo tem um fim especifico. Ja em casos de avaliacéo de habilidades como
a capacidade de traduzir textos ou a de compreender textos de area especifica do conhecimento
escritos em lingua estrangeira, para entrada em programas de pos-graduacgdo no Brasil, pode-se
falar em fins especificos.

Esses exames de rendimento podem ser finais (ao término de cursos ou de periodos
destes) ou progressivos (por etapas) e sdo baseados nos conteldos trabalhados nesses contextos
de ensino e aprendizagem ou nos objetivos dos cursos em que séo aplicados (HUGHES, 2003,
p. 13-14). A principal diferenca entre os dois tipos de avaliagdo (proficiéncia versus
rendimento) reside justamente nesse ultimo aspecto. Os exames de proficiéncia objetivam
avaliar o desempenho no uso da lingua em diversas situacdes, muitas vezes proximas do “real”,
independentemente da retrospectiva do/da participante ou de um curso ou outro. Ja os de
rendimento se direcionam para a verificagdo do cumprimento dos objetivos de aprendizagem
de determinado curso. Quanto aos outros dois tipos de exames, os diagnosticos sdo aqueles

utilizados para identificar pontos fortes e fracos de determinado(a) aprendente, para um possivel
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reforgo mais direcionado, e os exames de nivelamento, como o nome o diz, s&o utilizados para
distribuir os participantes em diversos niveis de ensino de um curso.

Diante do exposto, o exame Celpe-Bras, por ter como finalidade avaliar o desempenho
dos sujeitos participantes no uso da lingua portuguesa em diversas situacfes, enquadra-se como
exame de proficiéncia.

Além dos aspectos de método e de proposito, exames podem ainda ser categorizados de
acordo com a forma de se interpretar o desempenho dos sujeitos participantes. 1sso pode ser de
acordo com a chamada distribuicdo normal (norm-referenced) ou com um critério pre-definido
(criterion-referenced). No caso dos exames cujos resultados sdo interpretados a partir de dados
que seguem uma distribuicdo normal — também chamados “baseados/referenciados em norma”
— as notas obtidas por cada participante sdo interpretadas em funcdo das notas obtidas por
demais participantes do mesmo exame, em nimero estatisticamente significativo. Em outras
palavras, entende-se que tal participante obteve uma nota superior ou inferior a média de
participantes ou, ainda, que alcangou a melhor marca possivel ou a pior, marcas essas que, numa
distribuicdo normal, podem corresponder, a titulo de exemplo, respectivamente a 5% do total
de participantes (sendo 2,5% para as melhores notas dentre as melhores e 2,5% para as piores
notas das piores). A Figura 3 é um exemplo de distribui¢cdo normal. Segundo Bachman (1990,
p. 7), esse tipo de exames dominou a area da avaliacdo de linguas entre o inicio dos anos 1960
e o final dos anos 1980 e é a esséncia dos chamados testes padronizados.

Figura 2 - Curva de Gauss ou representacdo da distribuicdo normal
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Fonte: Bachman (1990, p. 73)

Nesse exemplo de curva, x representa a média dos valores ou das notas totais ou
conceitos obtidos pelo conjunto de participantes, e 0S numerais positivos e negativos,

acompanhados de um s (por exemplo, -1s ou 2s), representam subgrupos desse grande grupo
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de participantes e sua propor¢do em relagéo ao total, bem como seu desvio ou distancia em
relagdo a média.

Quanto aos exames baseados em critérios pre-definidos — também chamados critério-
referenciados, referenciados a critério ou, ainda, criteriais —, sdo testes cuja interpretacéo é
fundada em um conjunto de habilidades (e.g. poder acompanhar e fazer anotagdes em uma aula
de determinada &rea do conhecimento em dada lingua ou poder interagir oralmente e de forma
adequada com um par competente sobre assuntos variados), normalmente apresentadas sob uma
forma gradativa, que o sujeito participante precisa mostrar que é capaz de operacionalizar, na
vida real. Essa abordagem é usada também para se interpretar o rendimento de participantes de
determinado curso, no caso de exames de rendimento, que sdo prdprios a ambientes escolares
e universitarios. Trata-se de um viés adotado tanto em contextos de avaliacdo da proficiéncia
guanto de rendimento. Isso significa que, em contextos escolares ou universitarios, por
exemplo, avalia-se cada discente tendo-se como parametro (ou critério) o contetido trabalhado
ou o curriculo, e ndo o ranqueamento dela ou dele em relagdo ao resto do grupo (Bachman,
1990, 74).

3.3.  Conceito de proficiéncia e sua operacionalizacido no Celpe-Bras

Segundo Bachman (1990, p. 3-4) e Bachman e Palmer (1996), uma clara definicdo do
conceito de proficiéncia é essencial para todo exame de lingua. Bachman (1990, p. 3-4, p. 9)
salienta que essa definicdo, muitas vezes, pode se originar num programa de ensino de linguas
(no caso da avaliacdo de aprendizagem, exames de rendimento) ou de uma teoria que a embase
(no caso de exames de proficiéncia como o Celpe-Bras). Em relacéo a programas de ensino e

de avaliacdo, Scaramucci (2000) reforca essa importancia afirmando:

N&o se poderia pensar [...] na implementacdo de programas de ensino, de avaliagdo
de abordagens ou metodologias, sem uma observacdo quanto aos niveis iniciais e
finais da proficiéncia dos participantes e o que se espera [que sejam] suas
contribui¢Bes. N&o se poderia pensar, por outro lado, em politicas linguisticas ou
educacionais para ensino de lingua estrangeira ou ainda para programas
bilingues/multilingues, em politicas para o desenvolvimento e formag&o do professor
nesses contextos sem esbarrar-se na necessidade de se ter um conceito de proficiéncia
orientando as decisbes tomadas. (p.12).

Isso mostra a importancia, para programas de diversas naturezas, de se ter ndo s6 uma
clara definicdo de proficiéncia, mas também os niveis que a compdem. Isso pode ser observado

em cursos de linguas estrangeiras, que, comumente, sdo estruturados em varios niveis, com
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denominagdes diversas como ‘“niveis um, dois, trés, etc.” ou “niveis basico 1, basico 2,
intermedidrio, etc.” ou, ainda, “Al, A2, Bl, B2, etc.”, do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas. A questao dos niveis no exame Celpe-Bras é abordada mais adiante.
A proposito de programas de ensino de linguas, se todos tém ou deveriam ter um conceito
norteador de proficiéncia, é entdo cabivel que, ao se investigar possiveis influéncias de
determinado exame de proficiéncia em um contexto de ensino, analise-se se hd compatibilidade
entre as visdes de proficiéncia em ambos os programas. Inicialmente, eu faria essa discusséo,
no entanto, ao reduzir o escopo da pesquisa as praticas didaticas, ndo foi possivel expandir a
discussao para esse aspecto.

Tornemo-nos, pois, ao construto do Celpe-Bras. No exame, conforme disposto nos
documentos oficiais, 0 construto é a proficiéncia em lingua portuguesa. No Documento-base,
delimita-se a nocdo de proficiéncia que embasa 0 exame, a comecar pelo que essa proficiéncia
ndo é. Nao se considera o “falante nativo ideal” como ponto de referéncia para a defini¢do dos
niveis de proficiéncia (p. 27). Em outras palavras, o sujeito considerado proficiente ndo é aquele
que usa a lingua como uma pessoa “nativa”, isto, porque, para o termo “nativo(a)”, numa
perspectiva sociolinguistica, ndo ha uma definicdo exata. Fatores como nivel de instrucdo e
classe social podem determinar notaveis diferencas entre pessoas que tém uma lingua em
comum, além do fato de que a proficiéncia em habilidades diferentes pode ndo ser a mesma
para 0 mesmo individuo. No exame em questdo, avaliam-se varios niveis de proficiéncia, o que
traz uma ideia de continuum. O Documento-base orienta que, para se “alinhar a no¢do de
proficiéncia avaliada pelo Celpe-Bras, deve[-se] perguntar: proficiente para qué? Em que
situagdo? Com que interlocutores? Sobre qual tema?” (Brasil, 2020, p. 27, grifos meus). Isso
reforca a relevancia que tem o conceito para um possivel efeito retroativo. Ou seja, em algum
contexto, quem queira “alinhar-se” com essa visdo, aquelas sdo as perguntas a se fazer,
forgosamente.

Além disso, documentos do exame salientam sua demarcacdo em relacdo a visdo
estruturalista de lingua, segundo a qual saber uma lingua é ser capaz de manipular os varios
elementos constitutivos dela, isto €, a fonologia, a morfologia, o 1éxico e a sintaxe. Na proposta
do exame Celpe-Bras, a proficiéncia vai além do dominio dos elementos constitutivos da lingua
e esta relacionada ao “uso adequado da lingua para desempenhar agdes no mundo” (Brasil,
2012, p. 4). Isso “implica ser capaz de engajar-se em diferentes situacfes de uso da lingua
portuguesa no mundo, mostrando adequacao as demandas dos varios contextos” (Brasil, 2020,
p. 28). A despeito dessa descrigdo oficial, é preciso salientar que estudos baseados em métodos

estatisticos (Ferreira, 2018; Neves, 2018) mostram que, na prética, sdo as adequacdes lexical e
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gramatical que mais pesam na nota final atribuida as/aos participantes. Isso pode levantar,
inclusive, a discussdo de qual faceta do exame causaria efeito retroativo: o construto tedrico ou
0s aspectos que de fato pesam na avaliacdo? Nesta tese, atenho-me as possiveis influéncias do
construto teorico.

A viséo de proficiéncia inerente ao construto tedrico do exame adequa-se a uma
avaliacdo de desempenho via a realizagdo das chamadas tarefas e uma interagéo face a face (a
que comumente se refere como “entrevista”). Trato desses dois conceitos de atividades mais
adiante.

Esse construto ou essa visdo de proficiéncia, avaliada com base em desempenho do
sujeito, difere teoricamente de um exame de rendimento (Scaramucci, 2000, p. 15), como ja
vimos. Essa categorizacdo, por si, ja traz uma pertinente indagacéo: se o exame Celpe-Bras é
de proficiéncia e as avaliacGes realizadas em escolas e cursos de lingua sdo de rendimento, ndo
haveria incompatibilidade no uso do Celpe-Bras em ambientes de ensino? Segundo McNamara
(2000, p. 6) e Hughes (2003, p. 15), exames desenhados para determinado proposito podem ser
aproveitados para outros propositos.

No que se relaciona aos niveis de proficiéncia, o exame certifica os niveis Intermediario,
Intermediario Superior, Avancado e Avancado Superior, mas também avalia (sem certificar)
niveis inferiores ao intermediéario, pelo fato de o conjunto de participantes ser submetido aos
mesmos itens de avaliacdo. A descricdo desses niveis foi reformulada e trazida a publico no
Documento-base (Brasil, 2020, p. 67-68).

O exame é direcionado a um publico constituido essencialmente de estudantes de nivel
(pré-)universitério, apesar de que também o possa realizar qualquer individuo maior de 16 anos,
com o equivalente ao Ensino Fundamental brasileiro completo, que n&o tenha o portugués como
lingua materna (Brasil, 2020, p. 30). Segundo o Documento-base, "o Celpe-Bras avalia o
desempenho em relacdo ao uso da lingua portuguesa em diferentes préaticas de linguagem de
que seu publico-alvo necessita participar, no Brasil ou no exterior” (Brasil, 2020, p. 26).

Quanto as suas caracteristicas, 0 exame € operacionalizado por meio das chamadas
tarefas e da interacdo face a face, que sdo atividades “que se assemelham a situacdes que
[podem] ocorrer na vida cotidiana” (Schlatter et al. 2009, p. 105). De fato, tarefas, no exame,
sdo atividades de producéo escrita que o sujeito participante realiza, partindo de um video
(Tarefa 1), de um audio (Tarefa 2) e de dois textos escritos, normalmente com imagens
ilustrativas (Tarefas 3 e 4). Ainda de acordo com Schlatter et al. (2009, p. 105), “as tarefas do
exame visam a criar oportunidades de agdo no mundo em diferentes situagdes sociais, com base

no conceito de uso de linguagem como uma acdo conjunta dos participantes com propasito
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social (Clark, 1996) e na nocao de género discursivo (Bakhtin, 2003)”. Com efeito, segundo
Clark (1996), a linguagem ndo é usada em vao, mas para realizar acdes no mundo. Essas a¢oes
podem ser “mexericar, conhecer-se melhor, planejar tarefas cotidianas, efetuar transagdes
comerciais, debater politica, ensinar e aprender, entreter-se uns aos outros, realizar julgamentos
judiciais, fazer negociagdes diplomaticas, etc.”®’ (p. 23). O autor sublinha também o caréater
necessariamente interativo da linguagem, ao afirmar que “todo uso da lingua requer
minimamente dois agentes”, sendo que esses agentes podem ser reais ou imaginarios (no caso
de uma pessoa que fala s6), um individuo ou uma institui¢éo (Clark, 1996, p. 23).

Quanto aos géneros do discurso, as tarefas da parte escrita do exame baseiam-se no
conceito formulado por Bakhtin (1992), segundo quem “a utilizagdo da linguagem efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma
ou doutra esfera da atividade humana” (p. 278). Em outras palavras, uma vez que toda atividade
humana é permeada pelo uso da lingua(gem), cada esfera dessas atividades molda aspectos da
linguagem nela praticada, a saber o contelido temaético, o estilo verbal (escolhas lexicais,
fraseoldgicas e gramaticais) e a constru¢do composicional (arquitetura do texto, que faz
reconhecer uma carta, uma entrevista, uma sentenca judicial, etc.). E nesse sentido que Bakhtin
(1992, p. 279, itdlicos na obra citada) afirma: “cada esfera da utilizagdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso 0 que denominamos géneros do
discurso”. Algumas consideragdes sdo necessarias quanto ao conceito de tarefa.

A nocdo de tarefa adotada no exame difere das perspectivas adotadas no ensino de
linguas, em especial, na chamada abordagem do Ensino de Linguas Baseado em Tarefas
(ELBT). Segundo Norris (2009), o ELBT “¢é uma abordagem de ensino de segunda lingua ou
de lingua estrangeira que integra bases tedricas e empiricas para boas praticas e é voltada para
resultados tangiveis de aprendizagem em forma de “tarefas” — isto é, aquilo que aprendentes
sdo capazes de fazer com a lingua”® (p. 578, traducdo propria, italico do autor). Acdes
realizadas por meio do uso da lingua podem ser tdo simples quanto pedir um prato ou escrever
uma curta mensagem, ou um pouco mais exigentes como fazer anotag¢fes enquanto se assiste a
uma aula na lingua-alvo, ou mesmo mais complexas como participar de um debate, dar uma
aula, tudo isso na lingua-alvo (Norris, 2009, p. 584). Em outras palavras, tarefas sdo atos

comunicativos focalizados essencialmente no uso da lingua para a producdo de sentidos,

37 “gossiping, getting to know each other, planning daily chores, transacting business, debating politics, teaching

and learning, entertaining each other, holding trials in court, engaging in diplomacy, and so on.”

38 Trecho traduzido: “Task-based language teaching (TBLT) is an approach to second or foreign language
education that integrates theoretical and empirical foundations for good pedagogy with a focus on tangible learning
outcomes in the form of “tasks” — that is, what learners are able to do with the language.”
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podendo ser desenhadas para induzir o uso de uma estrutura linguistica em especifico ou néo.
A acéo resultante de uma tarefa no ELBT pode ser via producao oral ou escrita ou compreensao
auditiva ou leitora, podendo haver integracédo entre duas ou mais dessas habilidades.

Uma das principais diferencas entre o conceito de tarefa no Celpe-Bras e no ensino de
linguas é que, no caso do exame, elas sdo voltadas para induzir producbes escritas de
determinados géneros textuais enquanto que, na didatica, elas podem ser tanto de producao
como de compreensédo, envolvendo, ainda, qualquer habilidade (producgéo oral ou escrita e ou
compreensdo auditiva ou leitora). Em outras palavras, apesar de tarefas do Celpe-Bras
envolverem compreensBes escrita, imageética e auditiva, sua Unica forma de producdo, no
sentido de tarefas, é a escrita (integrando-a com uma das habilidades de compreensao),
diferentemente das tarefas no campo didatico, que podem envolver um processo, integrando
varias habilidades, que resulte numa atividade tanto de producdo (como produzir um texto
escrito ou oral ou algo mais complexo como um debate) quanto de compreensao (como a leitura

de um livro).

3.4. Ensinoeavaliacdo: os fundamentos tedricos do Celpe-Bras e sua operacionalizacao
no ensino de lingua estrangeira

A relacdo entre ensino e avaliacao € estreita no fazer didatico e em pesquisas realizadas

na area da Linguistica Aplicada, e este é um ponto central neste estudo. Segundo Bachman,

avancos na avaliacdo da proficiéncia em linguas ndo acontecem de forma desvinculada;
eles sdo estimulados por evolugdes no nosso entendimento dos processos de ensino e
de aprendizagem de linguas, e esses avangos no campo da avaliagdo podem
proporcionar ferramentas tanto tedricas quanto praticas, bem como insights teéricos
para pesquisas futuras e avangos nas areas da aquisi¢do e da aprendizagem de linguas.
(1990, p. 3).%°

Em outras palavras, avaliacao e ensino se retroalimentam para a geracao de progressos
na producdo de conhecimentos sobre os processos de avaliacdo e do ensino de linguas, no
campo de pesquisas. Como j& discutido nesta tese, essa imbricacdo entre ensino e avaliacéo

fornece subsidios para governos, que podem utiliza-los para propor e tentar implementar

39 > Thus, advances in language testing do not take place in a vacuum; they are stimulated by advances in our
understanding of the processes of language acquisition and language teaching. And developments in language
testing can provide both practical tools and theoretical insights for further research and development in language
acquisition and language teaching.”’
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mudangas no ensino, reformulando exames existentes ou introduzindo novos. Trato, a seguir,
dessa relacdo, em ambito tedrico, no caso do exame Celpe-Bras e do ensino do PLE.
Um pilar importante do Celpe-Bras é o aspecto (inter)cultural. No exame, considera-se

cultura como:

as experiéncias de mundo e praticas compartilhadas pelos membros de uma
comunidade. Os individuos agem em contexto e, como tal, sdo influenciados por sua
prépria biografia, ou seja, pelo contexto social e historico no qual estdo inseridos.
Cultura ndo é vista aqui como uma lista de fatos, autores ou datas importantes, mas
como varios processos culturais interrelacionados, tais como formas de interagir em
diversas situacGes e contextos, atribuicdo de valores, representacdes de si proprio e do
outro, modos de relacionar a interacdo e a organizacdo cotidiana com sistemas e
processos culturais mais amplos. Cultura ndo é algo acabado, mas co-construido nas
préticas cotidianas de uma comunidade. (BRASIL, 2012, p. 4-5).

No mesmo sentido, Mendes (2015, p. 219) rejeita a visdo segundo a qual cultura € vista
como “‘superestrutura, como conteudo a ser aprendido ou como conjunto de informagdes sobre
um pais ou grupo social” e defende uma visao de cultura “como matriz simbolica, como rede
de significados que vamos compondo a medida que vivemos e interagimos com outros”.

Como se pode notar, visdes tradicionais da cultura limitada a um conjunto de producgdes
artisticas e intelectuais sdo rejeitadas tanto no exame Celpe-Bras como na literatura sobre
cultura no ensino e na aprendizagem de linguas estrangeiras (FERREIRA, 1998; GIMENEZ,
2002; Liddicoat, 2005; KRAMSCH, 2009). Preconiza-se, no lugar disso, uma abordagem
intercultural, na qual tanto a cultura da ou do aprendente quanto a cultura-alvo sejam
valorizadas.

Inicialmente, fazia parte do escopo deste estudo analisar os episddios das aulas em que
se tratou de cultura, caracterizando a qual abordagem cultural correspondem. No entanto, ndo
foi possivel atender a esse designio. Esse aspecto poderéa ser tratado em pesquisas decorrentes
deste estudo.

Como afirmado anteriormente, preza-se, no exame, pela integracdo das habilidades, o
que se coaduna com os ideais tedrico-metodologicos atuais do ensino das linguas. Segundo o
Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics (2010, p.) , a abordagem
integrada das habilidades é “o ensino das habilidades de leitura, escrita, escuta ¢ da fala, de
forma interligada, quando uma lic&o envolve atividades que relacionam a escuta e a fala com a

leitura e a escrita.”*® Na pratica, ndo se trata da mera “coabitacio” de mais de uma habilidade

40 “Integrated approach (n): (in language teaching) the teaching of the language skills of reading, writing,
listening, and speaking, in conjunction with each other, as when a lesson involves activities that relate listening
and speaking to reading and writing”
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na mesma atividade ou ao longo das atividades, porém, de seu uso de forma que uma sirva de
trampolim ou fonte ou, ainda, de base, para a outra. Em outras palavras, as habilidades
empregadas levam a um mesmo fim. Algumas abordagens de ensino de linguas sao
reconhecidas por terem essa caracteristica intrinseca: trata-se do Ensino de Linguas baseado em
Tarefas (Task-based Teaching) e do Ensino por meio de Conteudo Informacional (Content-
based Instruction) (Oxford, 2001). Autora(e)s (Oxford, 2001; Akram, Malik, 2010) defendem
a importancia da integracdo das habilidades para a efetiva aquisi¢do de uma nova lingua.

Em resumo, tratei, neste capitulo, da proficiéncia em lingua portuguesa, objeto de
avaliacdo do exame Celpe-Bras e abordei os varios aspectos que se relacionam a isso, partindo
da contextualizacdo histérica e tedrica em que 0 exame se inscreve para culminar na discussao
dos pressupostos do exame no ensino de lingua estrangeira. No proximo capitulo, descrevo os

procedimentos adotados ao longo da jornada deste estudo.



62

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento o caminho percorrido na pesquisa, desde os instrumentos
utilizados na coleta dos dados, passando pela descri¢do dos e das participantes e mostrando as

decisdes tomadas até a analise desses dados.
4.1. Delineamento da pesquisa

O objetivo principal desta pesquisa, vale lembrar, foi analisar possiveis influéncias do
exame Celpe-Bras no ensino de PLE em quatro instituicdes no Brasil e em outros dois paises.
Considerando-se esse proposito, o estudo é exploratorio, pois se trata de proporcionar maior
entendimento sobre o fendmeno do efeito retroativo de exames de proficiéncia no ensino de
linguas e isso por meio de estudos de caso aqui relatados. Com relacdo ao delineamento, trata-
se, por um lado, de uma pesquisa de campo, por envolver aplicacdo de questionario a
profissionais do ensino de PLE e observacdo com gravacgdo de aulas. Ao mesmo tempo, ela é
documental, pois contempla a analise de itens de avaliacdo aplicados nas instituicdes
participantes. A figura 3 representa o delineamento da pesquisa, levando-se em consideragao

0s contextos contemplados e os aspectos focalizados.

Figura 3 - Representacdo pictografica dos contextos de coleta
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Fonte: Elaboragao propria.
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A metade superior do circulo interno contém tridngulos da cor verde mais escura como
representacdo de ambientes com exame Celpe-Bras, enquanto a metade inferior, com triangulos
cuja cor € o verde mais claro, representa os ambientes sem exame Celpe-Bras. Ainda nesse
mesmo circulo, observando-se o corte vertical, o semicirculo a esquerda representa o espacgo
correspondente a coleta no Brasil, enquanto o semicirculo a direita expressa o espaco de coleta
no exterior. Quanto ao circulo externo, nele estdo presentes os aspectos do ensino (praticas
didaticas e avaliativas) nos quais foquei tanto na coleta quanto na analise de dados.

Dessa forma, a pesquisa foi realizada em instituicOes presentes nos trés paises,
justificando-se a escolha destes da seguinte forma. Optei pela realizagdo do estudo no Brasil
para ter uma visdo sobre o fenbmeno em analise no contexto do pais criador e implementador
da politica internacional que abarca o exame Celpe-Bras. A instituicdo aplicadora do exame
escolhida em territorio brasileiro € uma universidade publica no estado de Minas Gerais e €
referida nesta tese como BRAL. A instituicdo que ndo é Posto aplicador é também uma
universidade publica no mesmo Estado, mas numa cidade diferente, onde ha cursos periodicos
de PLE. Refiro-me a elacomo BRA2. Essas duas instituicdes foram escolhidas, principalmente,
pela possibilidade de acesso direto as/aos responsaveis. A legenda da codificacdo das
instituigdes fica entdo como descrito a seguir: BRA = Brasil; EXT = Exterior; 1 = Existe Posto
aplicador; 2 = Inexiste Posto aplicador.

Os outros dois sao paises latino-americanos onde existe um Centro Cultural do Brasil e
onde sdo oferecidos, entre outras atividades, cursos de portugués como lingua estrangeira. Uma
das institui¢bes € Posto aplicador do exame Celpe-Bras (EXT1) e a outra, ndo (EXT2). Escolhi
EXT1 pelo fato de ja ter havido cooperacdo entre esta e 0 CEFET/MG, o que facilitou o contato.
No caso de EXT2, escolhi a instituicdo ap6s mediagdo de colega pesquisadora que conhecia um
dos professores que la& atuavam. Em ambas as instituicbes do exterior, acolheram
favoravelmente a proposta de pesquisa, possibilitando-me o acesso aos dados necessarios.

Os trés paises, sendo latino-americanos, permitem uma certa comparabilidade em
termos de culturas de ensino e de aprendizagem, como fizeram também Wall e Horak (2006 e

2007) num estudo realizado em seis paises da Europa Central e do Leste do continente.
4.2.  Procedimentos de coleta
Cabe ressaltar que a realizacdo da coleta de dados, por envolver seres humanos, foi

autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa do CEFET/MG, na plenéaria do 13 de dezembro
de 2019 (nimero CAAE: 16284919.1.0000.8507), antes mesmo do inicio das coletas com as/os
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participantes. Além disso, as quatro institui¢cbes participantes autorizaram a realiza¢éo da coleta
de dados por meio da assinatura, por seus/suas responsaveis legais, de um Termo de Anuéncia.
Os cuidados éticos observados para a pesquisa foram detalhados nos Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLES), e tocam aspectos como a explicitacdo dos objetivos e das etapas
da pesquisa aos diversos tipos de participantes e de informantes, o anonimato e o sigilo de
identificacéo, a consideracédo dos riscos envolvidos (mesmo sendo minimos) e as cautelas para
sua minimizacdo, a explicitacdo dos beneficios para as duas partes (o/a participante e o
pesquisador), e a concordancia de que ndo havera nenhuma remuneracdo decorrente da
participacdo ao estudo.

Os dados levados em consideracdo neste trabalho foram coletados com um(a) docente
por instituicdo participante. As aulas, todas online, foram gravadas pelo computador, com o uso
do programa OBS.

Realizei a coleta de dados levando em consideragdo aspectos das préaticas didaticas e
avaliativas. Para isso, apliquei um questionario (vide Apéndice A) para as/os docentes
participantes, por meio do Google Formulérios, abordando esses aspectos e coletando
informac@es sobre seu perfil. Parte das perguntas é adaptada de questionarios utilizados em
outros estudos, como os de Cheng (2005) e de Souza (2018). Apds ou concomitantemente com
a aplicacdo dos questionarios, realizei as observacdes de aulas virtuais. Em razdo da pandemia
causada pelo SARS-CoV-2, as aulas nas instituigdes participantes estavam acontecendo de
forma remota, o que acabou por facilitar a realizacdo dessas observacfes sem eu me deslocar
ou precisar da colaboracdo de pessoas voluntarias in loco para tal, como previa no protocolo da
pesquisa. Justifica-se a observacdo de aulas pelo fato de que, em pesquisas sobre o efeito
retroativo, sdo imprescindiveis sessdes de observacdo para se obter dados a serem analisados e
confrontados com a fundamentacéo tedrica do exame em questdo e também com o que as/os
docentes dizem que fazem. Isso poderia suscitar preocupac@es quanto a naturalidade com que
participantes agiriam durante as aulas gravadas. Sobre isso, Spada e Frohlich (1995, p. 113)
tranquilizam, afirmando que sua — reconhecidamente vasta — experiéncia na observacao de
aulas lhes mostrou que estudantes e docentes participantes se adaptam rapidamente, depois de
cerca dos 10 minutos primeiros minutos da presenca do/da observador(a).

Inicialmente, eu faria uma entrevista com cada participante, sobre suas ac0es e suas
crencas, porém, ndo foi possivel, principalmente pelo fato de a analise das aulas observadas ndo

ter resultado pronta em tempo habil.
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Quadro 5 - Perfil das/dos docentes participantes no momento do preenchimento do questiondrio

Experiéncia
Experiéncia com Celpe-
a?’?ig?n;ies Instituicdo Faixa Género | Nacionalidade Formacéo docente em Bras
(p seudc“)Fr)limos) ¢ etaria ¢ PLE (em edicdes)
P (emanos) | Parte | Parte
Oral | Escrita
R 18a Graduanda
Bake BRAL 22 F (Letras/Portugués) 35 1-3 0
23a Graduado
Mawuina BRA2 29 M (Letras/Portugués) 1-2 0 0
50 ou Graduada
Afi EXT1 . F Brasileira (Letras/Portugués +10 +13 0
e inglés)
Doutorando
. 30a (lingua e cultura) i i
Djimon EXT2 39 M " Graduado 6-9 4-8 0
(Letras/PLE)

Fonte: elaboracdo propria

No geral, as e os participantes sdo de faixas etarias diferentes, brasileiro(a)s, com
graduacdo na area de Letras/Portugués (sendo que Djimon era doutorando na época do
preenchimento), com média ou longa experiéncia no ensino do portugués (a exce¢do de
Mawuna). Quanto a experiéncia na aplicacdo do exame, nenhum(a) dele(a)s participou da
aplicacdo da parte escrita do exame, mas quase todo(a)s tém alguma ou muita experiéncia com
a parte oral, a excecdo de Mawuna, que nunca havia participado até o momento do

preenchimento do questionario.

4.2.1. O questionario

Ao aplicar o questionario aos/as participantes, objetivei colher informacdes sobre seu
perfil, seu historico de formacdo académico-profissional, sua atuacdo profissional na area do
ensino de linguas, seus conhecimentos sobre o Celpe-Bras e sua experiéncia com 0 exame.
Essas informagdes, como vimos na revisdo da literatura sobre o efeito retroativo, séo
importantes fatores para o bom entendimento do fendbmeno em anélise, uma vez que podem
influenciar os fazeres dos/das participantes. As perguntas, em sua maioria, séo fechadas, sendo
algumas delas em formato de multipla escolha, e outras em escala de Likert (de 1 a 5), para
facilitar o processamento das informacdes. A escala de Likert serviu, especialmente, para que
as/os participantes avaliassem a si préprio(a)s nos quesitos de seus conhecimentos sobre
aspectos do exame e, também, de suas praticas didaticas e avaliativas em relacdo ao exame. O

questionario constitui-se em trés partes, sendo a primeira sobre os dados gerais de identificacdo
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e formacdo, a segunda sobre a atuacdo do/da docente na &rea de lingua estrangeira e a terceira
sobre aspectos do exame e suas possiveis influéncias.

Na parte sobre o exame Celpe-Bras, intencionei coletar informaces sobre a experiéncia
dos professores e das professoras participantes com o exame, bem como sobre sua
autoavaliacdo a respeito do construto tedrico. Segundo o Documento-base do Celpe-Bras
(Brasil, 2020, p. 25), o adequado entendimento do construto tedrico do exame potencializa
efeitos positivos no ensino e na aprendizagem. Naquela subsecao do conhecimento do construto
do exame, detalhei os aspectos fundamentais das partes escrita e oral, levando em consideracédo
as habilidades avaliadas, os textos de partida e os géneros produzidos pelo(a)s participantes,
bem como os critérios de avaliagdo, para observar, depois, se existe alguma relacdo entre suas
praticas didaticas e avaliativas e seu nivel declarado de conhecimento do construto teérico do
exame. Em outras palavras, procurei avaliar se a intensidade da influéncia do exame acompanha
o nivel de conhecimento que declaram ter sobre 0 exame.

O questionario foi pilotado por meio do Formuléarios Google, com cinco voluntérias,
todas doutorandas na area das linguagens, na época. A principal mudanca realizada no
questionario esta relacionada a secao das Possiveis influéncias do exame, especificamente nas
questBes tocantes a praticas docentes. Na versdo anterior, ndo estava especificada a distin¢ao
entre aulas convencionais de lingua portuguesa e as preparatorias para 0 exame na hora de
avaliar possiveis influéncias em aspectos dessas praticas. Especifiquei entdo que o foco recaia
sobre as aulas convencionais, ou seja, ndo voltadas para a preparacdo ao exame. Esse proceder

pode ser considerado como uma validagdo por especialistas.

4.2.2. Observacao de aulas e grade de observacgao

Diferentemente de pesquisas realizadas até o inicio dos anos 1990, investigac6es sobre
a influéncia de exames tém usado a observacdo como instrumento fundamental na coleta de
dados (Wall; Alderson, 1993; Alderson; Hamp-lyons, 1996; Watanabe, 1996; Cheng, 1999;
Scaramucci, 1999; Qi, 2005; Menken, 2006, Souza, 2018, etc.). A mudanca de paradigma,
como assinalado anteriormente, se deve essencialmente a trabalhos de Wall e Alderson (1993)
e Alderson e Wall (1993), que concluiram que, sem observacao da realidade da sala de aula,
pesquisas sobre efeito retroativo de exames mostrariam uma influéncia mais positiva do que
possam ser. Esse é o principal motivo da incorporacdo desse importante instrumento de coleta

a presente pesquisa.
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Por ndo ser possivel, neste caso, realizar um estudo preliminar com 0s mesmos
individuos que participaram da pesquisa antes da introdugdo do exame em suas instituicdes ou
antes de seu contato com o exame (Cheng, 2005), ndo me debrucei sobre possiveis mudancas.
Por isso, foquei em possiveis manifestacdes de uma influéncia dos pressupostos tedricos do
Celpe-Bras nas praticas didaticas e avaliativas das e dos docentes participantes. Para tal, o
principal instrumento que utilizei para a anélise de dados oriundos de aulas é uma adaptacédo do
COLT (Commnicative Orientation of Language Teaching), grade de observacdo proposta por
um grupo de estudioso(a)s em contexto canadense, nos anos 1980 (Allen et al., 1984; Spada;
Frohlich, 1995). O COLT tem como principal base tedrica pressupostos do ensino comunicativo
de linguas e o conceito de competéncia comunicativa (na perspectiva de Canale e Swain, 1980),
e foi desenhado para, entre outros fins, avaliar o carater comunicativo (ou ndo) de praticas de
ensino de linguas e seu impacto nos resultados da aprendizagem. O instrumento constitui-se em
duas partes (A e B), sendo que a parte A, construida para ser preenchida no ato da observacéo,
descreve os acontecimentos em aula, tendo como unidade cada atividade e seus possiveis
episddios. Ja a parte B visa a analise da natureza (comunicativa) das interacdes entre os varios
participantes, com base na transcricdo dessas interacoes.

As principais categorias de observacdo da parte A, em sua forma original, séo: a
organizacdo das interacOes (entre docente e aprendentes em cada atividade), o conteudo, o
controle do contetdo, habilidades envolvidas e materiais. A categoria da organizacdo das
interacdes € para verificar se as interacdes sao centradas na pessoa do(a) docente ou no(a)s
aprendentes, especialmente, em trabalhos em grupos. No que se relaciona ao contetdo, ele se
destina a verificar se o ensino e a aprendizagem focam essencialmente no sentido ou na forma
e compreende as subcategorias gerenciamento (momentos em que séo passadas instruces ou
sdo requeridos ordem e siléncio), lingua (gramatica/vocabulario, funcdes comunicativas,
aspectos discursivos e sociolinguisticos) e outros topicos, que determinam a abrangéncia
(restrita ou ampla) do tépico sendo trabalhado. A categoria do controle de contetdo determina
qguem (dentre docente, material didatico e aluno/a) propde o tépico ou a tarefa sendo trabalhada.

Quanto as habilidades envolvidas, trata-se de identificar aquelas utilizadas pelo(a)s
aprendentes e se isso se faz de forma integrada. Primeiro, analiso o tempo utilizado no uso de
cada combinacdo de habilidades. Na literatura, no geral, identificam-se quatro principais
habilidades ou “macrohabilidades”. Sd0 elas a compreensao auditiva e leitora, e a producéo oral
e a escrita. Porém, é possivel observar outras habilidades muito utilizadas nas aulas. Trata-se
da compreensdo imagética, (e sua combinagdo com a compreensdo oral, no caso de situacfes

em que se assiste a video) e da leitura em voz alta. Neste trabalho, considero a leitura em voz
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alta como habilidade porgue néo se trata de uma conjuncao de fala ou producgéo oral com leitura.
E uma habilidade frequentemente utilizada durante as aulas. Dentro dos quadros em que relato
0s eventos ocorridos em cada aula, coloquei essas habilidades em forma abreviada, sendo: CA
(Compreensdo Auditiva), Cl (Compreensdo Imagética), CL (Compreensdo Leitora), LeVA
(Leitura em voz alta), PE (Producdo Escrita) e PO (Producgéo Oral).

Sobre a integracdo dessas habilidades, considero que se trata de uma espécie de escala,
em gue podemos ter uma integracdo mais simples, de um lado, e uma integragdo mais complexa,
do outro. No exame Celpe-Bras, as tarefas sdo construidas de tal forma que haja uso integrado
de mais de uma habilidade, favorecendo uma integragdo mais proxima do “natural”. Como dito
anteriormente, rejeita-se no exame que uma pratica como a leitura de um texto seguida de
respostas a perguntas, como se via em abordagens tradicionais, em que ndo havia discussdo ou
producdo de textos de um género pertinente apds essas leituras. Isso da a entender que, no
exame, ndo é o mero uso de mais de uma habilidade, ainda que uma sirva de base para a outra,
que pode ser considerado como integragéo.

Enfim, a categoria dos materiais refere-se aos materiais e recursos empregados na
atividade em foco ou na aula, em termos da modalidade (se se trata de documento escrito,
imagético, audio, video, etc.), do grau de autenticidade e da procedéncia.

Para adequar o instrumento as necessidades desta pesquisa, algumas alteracdes foram
feitas (cf. Apéndice B). Essas modificages visaram incorporar aspectos relevantes do exame
Celpe-Bras suscetiveis de serem observados em aulas, uma vez que o objetivo dessa pesquisa
ndo foi simplesmente avaliar o carater comunicativo das aulas de PLE observadas, mas verificar
se as praticas didaticas observadas foram, de alguma forma, influenciadas pelo exame em foco.
Nesse sentido, a distingdo feita no COLT A entre tarefas diferentes e as mesmas tarefas sendo
realizadas nos trabalhos de grupo e individuais foi retirada, pois essa distin¢ao nao era relevante
para esta pesquisa. No quesito do contetido, descartei a subcategoria “gerenciamento”, que
engloba os procedimentos — ou seja, quando o/a professor(a), por exemplo, pede para que 0s/as
aluno(a)s abram seus livros — e as demandas de disciplina e ou siléncio por parte do ou da
docente a turma. Esses aspectos ndo me parecem pertinentes para a observagdo da influéncia
do exame Celpe-Bras na sala de aula, além de terem raras ocorréncias nas aulas observadas em
ambiente virtual.

Quanto a subcategoria “lingua” — em que, na grade original, observam-se aspectos
formais, funcionais, discursivos e sociolinguisticos —, operei mudancas para que o instrumento
se tornasse adequado para observar 0s aspectos avaliados tanto na parte escrita quanto na oral

do exame, mas também outros aspectos. Para tal, inclui as sub-habilidades (tanto de producéo
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como de compreensdo) das partes escrita (PE) e oral (PO) do exame, especificadas no
Documento-base, e que apresento no Quadro 7. Nesse quadro, as sub-habilidades estéo
numeradas de acordo com o seguinte padrao: “S” como “sub-habilidade”, “C” como
“compreensdo”, “P” como produgdo”, “E” como “escrita” e “O” como “oral”. Wall e Horak
(2006; 2008) e Souza (2018) também utilizaram em suas pesquisas um referencial das sub-
habilidades dos exames em foco, respectivamente o TOEFL e o exame de inglés para
controladores de voo.

No quadro de referéncia presente no Documento-base do exame, pode-se ver que a sub-
habilidade de compreensdo escrita n°9 (SCE9: Interpretar gréficos e outros materiais
apresentados visualmente) foi repetida como sendo a primeira sub-habilidade de producéo
escrita na lista, 0 que ndo parece plausivel, uma vez que a interpretacéo de gréaficos, por si so,
é uma sub-habilidade ndo de producdo, mas de compreensdo. Considerando isso, retirei tal sub-

habilidade da lista das de produgéo escrita.
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Quadro 6 - Sub-habilidades de compreenséo e de produgéo avaliadas na PE e na PO do Celpe-
Bras

Parte Escrita Parte Oral

SCE1: Reconhecer a situacdo de
comunicacdo (quem fala ou escreve, para
quem, em que contexto, em que veiculo,
com que objetivo, em que registro, em
gue género, entre outros)

SCE2: Reconhecer marcas linguisticas

L . N SCO1: Compreender o fluxo natural da fala
caracteristicas de diferentes géneros do

em situacdo de interacdo face a face

discurso ; .
SCE3: Identificar a ideia principal do SCoz Compreender a temat|~ca abordada
ou problematizada na interacéo face a face
texto SCO3: Compreender intervencoes e
- SCEA4: Identificar detalhes e ideias : P GOES x
Sub-habilidades secundarias perguntas do interlocutor em uma interacéo
de compreenséo SCES5: Localizar informacdes explicitas face a face
avaliadas no tex.to ¢ P SCO4: Reconhecer atitudes, emocdes e

pontos de vista expressos explicita ou
implicitamente pelo interlocutor
SCO5: Inferir palavras desconhecidas
SCO6: Compreender aspectos culturais
abordados na interagéo

SCES6: Inferir palavras desconhecidas e
implicitos no texto
SCE?7: Selecionar informagdes do texto
necessarias para o cumprimento do
proposito da tarefa
SCES8: Reconhecer atitudes, emocdes e
pontos de vista do autor quando expressos
explicita ou implicitamente no texto
SCE9: Interpretar gréaficos e outros
materiais apresentados visualmente
SPEL: Expressar, como escritor, suas
atitudes, emocdes e ponto de vista
SPE2: Sumarizar parte(s) do texto de
insumo
SPE3: Retextualizar informac&o contida
no texto de insumo
Sub-habilidades | SPE4: Reescrever informagdo com outro
de producéo proposito, em outra relagdo de
avaliadas interlocugcdo, no mesmo género ou em
género diferente
SPES5: Adaptar informacao de/para
diagramas, tabelas, gréaficos
SPEG6: Utilizar recursos linguisticos e
discursivos caracteristicos de diferentes
géneros do discurso

Fonte: adaptado do Documento-base de exame Celpe-Bras (Brasil, 2020, p. 61-62)

SPO1.: Partilhar, oralmente, conhecimento
de diversas ordens

SPO2: Expressar ideias e opinides sobre
assuntos variados

SPO3: Expressar-se, com base nas
intervencgdes e perguntas feitas pelo
interlocutor

SPO4: Usar diferentes estratégias
comunicativas, quando necessario

SPO5: Utilizar recursos lexicais e
gramaticais para discutir topicos do
cotidiano ou assuntos variados

SPOG6: Utilizar sons, ritmo e entonagdo da
lingua portuguesa

Como se pode ver, nem todas as sub-habilidades presentes no quadro sdo passiveis de
serem trabalhadas ostensivamente em aula. Sub-habilidades como SCO1, 2 e 3 me parecem ser
de exclusivo uso numa situacdo de avaliacdo oral. As SPO1 a 4 também me parecem ser mais
adequadas a serem observadas numa situacdo de avaliacdo, apesar de serem utilizadas numa
conversagdo normal, que ocorre em todas as aulas observadas. Assim, acabei focalizando a
observacao de ocorréncias das sub-habilidades relacionadas a escrita.

Na categoria dos materiais e recursos, operei mudangas em relacdo ao seu grau de

autenticidade. J& vimos que, no exame, preza-se por insumos — dos diversos tipos, a saber textos
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escritos, videos, &udios — originalmente criados para propdsitos outros que a avaliagdo da
proficiéncia ou a sala de aula. Como, no exame, esses recursos sao considerados como
auténticos, essa subcategoria tem como finalidade avaliar o grau de autenticidade dos recursos
utilizados nas aulas observadas. Para isso, lancei mdo da gradacdo proposta por Silva (2017),
que, por sua vez, partiu de uma gradagdo com cinco graus proposta por Brown e Menasche
(2010). Séo, pois:

1. Texto auténtico: texto criado para um contexto de comunicacdo entre falantes
externo ao ensino, mas empregado no ensino da lingua estrangeira sem alteragdes em
sua estrutura gramatical, vocabulrio ou elementos que caracterizem seu género
textual [...];

2. Texto auténtico adaptado: texto reduzido ou simplificado para ser inserido em um
livro didatico, com mudangas na estrutura e/ou no vocabulério [...];

3. Texto semi-auténtico: texto criado para o ensino de linguas, mas que simula marcas
de género textual de um texto criado para outro meio [...];

4. Texto ndo auténtico: texto criado para o ensino de linguas sem nenhuma semelhanga
com textos externos a sala de aula [...]. (Silva, 2017, p. 24).

A partir dessa citagdo, ndo convém pensar que o texto auténtico é necessariamente
melhor que os demais. Para Brown e Menasche, textos auténticos, as vezes, podem nédo ser
adequados para aprendentes iniciantes. Alias, é preciso fazer algumas consideracGes
concernentes a questdo da autenticidade, que ndo pode ser considerada como simples, linear
nem dicotdmica (auténtico versus ndo auténtico). Uma visdo tradicional sustentava que a
autenticidade era uma questdo de fonte, ou seja, que textos originariamente elaborados para
circularem na sociedade, sem intuito inicialmente didatico, € que sdo auténticos. Porém, as
reflexdes e pesquisas posteriores (Tatsuki, 2006; Shomoossi; Ketabi, 2007) mostram que a
caracteristica intrinseca da origem e do propdsito inicial do texto ndo sdo, em si, 0 mais
importante, mas seu uso, seu manejo pelo(a) docente. Nesse sentido, Tatsuki (2006) assim como
Shomoossi e Ketabi (2007) afirmam, ap0ds revisdo da literatura sobre a problematica, que a
autenticidade ¢ um conceito relativo, que se define melhor na interacdo entre participantes
(docentes e aprendentes) e textos, e € um construto social. H& acordo sobre o fato de insumos
terem intrinseca e textualmente autenticidade, porém, isso € um construto social.

Partindo disso, classifico textos feitos fora do ambiente de aprendizagem e de ensino de
acordo com os graus de autenticidade elaborados por Silva (2017) com base em Brown e
Menasche (2010), porém néo insiro textos elaborados para fins didaticos e sem intuito de imitar
caracteristicas deste ou daquele género nessa categorizacdo. Reconhego que o contexto da sala
de aula tem suas particularidades, e ndo se deve projetar nela, sem ressalvas, as situacdes do

mundo “real”. Baseando-se em Fiske e Hartley (2003, p. 129), segundo quem a linguagem € “o
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processo social ativo por meio do qual a realidade € materializada”, Tatsuki (2006, p. 3) constata

0 seguinte:

[...] n6s criamos nosso préprio senso de autenticidade via interagdes sociais, por meio
do uso da linguagem. Isso significa que o mundo de fora da sala de aula nédo €
intrinsecamente mais “real”; é sobre a qualidade de nossas intera¢fes sociais na sala
de aula, que devem parecer “irreais” quando comparadas a0 mundo de fora. (Tatsuki,
2006, p. 3)*

Em outros termos, € importante considerar que existem, no ambiente da aula, discursos
e textos proprios a esse contexto, que ndo devem ser comparados a contextos do chamado
“mundo real”. Bachman (1990), focalizando situagdes de avaliacdo, e Taylor (1994) também
problematizam essa questao do “mundo real”. Para Taylor (1994, pag. web), “a sala de aula cria
sua propria autenticidade”, e “é muito real para os/as aprendentes”. Esses textos serdo rotulados
neste trabalho como “textos de natureza didatica”. Sdo exemplos textos para explanagdo
gramatical, exercicios de diversos tipos para fixacdo de aspectos gramaticais, etc. Nesta tese,
quando, no material ou durante a aula, alguma atividade foi desenvolvida a partir de um
comando somente, coloco que ndo ha texto especifico.

Além disso, € preciso reconhecer que a questdo da autenticidade vai além dos contornos
do simples texto ou insumo utilizado. Taylor (1994), partindo de Breen (1985), reconhece
outros dois fatores que podem carregar autenticidade. S&o eles a atividade ou tarefa e a situagédo
ou contexto da sala de aula. Segundo os autores, o0s trés fatores interagem para se definir uma
verdadeira e mais convincente nocdo de autenticidade.

Por fim, adicionei a categoria “mencdes ao exame”, para registrar possiveis referéncias,
diretas ou indiretas, a0 exame, uma vez que essas mengdes sdo mostras de uma certa influéncia
do exame na aula.

Indagar-se-ia, com razao, o porqué da escolha do modelo do COLT, e ndo outro, para a
observacdo das aulas. Para responder a tal possivel questionamento, é preciso considerar que 0
instrumento em si foi validado para ser utilizado em pesquisas em sala de aula. Além disso,
muitos estudos sobre efeito retroativo o utilizaram (Watanabe, 1996; 2004; Cheng, 1999; 2005;
Hayes; Read, 2004; Souza, 2018).

41 “In other words, we create our own sense of authenticity through social interactions, through our use of language.
This means the world outside the classroom is not intrinsically more "real" — it is the quality of our social
interactions inside that classroom that may seem "unreal" when compared with the outside world.”
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Com relacdo as observagdes em si, 0 proposito inicial era acompanhar as aulas de dois
docentes por instituicdo. No entanto, ndo foi possivel conseguir o nimero nas instituicdes no
Brasil. Cheguei a observar duas professoras em EXT1, porém, pelo fato de ndo ter conseguido
isso nas demais instituicOes, tive que optar por uma delas, e o critério foi aquela que havia
preenchido o questionario. Em EXT2, havia mais um professor disponivel, no entanto, este
tinha a seu cargo, naquele semestre turmas de portugués para compreensao leitora, tipo de curso
que ndo se adequava ao escopo desta pesquisa. O professor que participou do estudo, ndo
integra o quadro permanentes dos professores dessa instituicao.

Como ja assinalado, todas as aulas observadas ocorreram em ambiente virtual. No
primeiro dia de observacdo, todas as e todos os aprendentes deram sua autorizacdo para a
gravacdo, e foram informados da ndo publicizacdo de suas vozes, imagens e identidade. No
Quadro 8, a seguir, a relacdo de todas as aulas analisadas, com a data e o tempo de aula
analisado.

Algumas precisdes sdo necessarias. O tempo de aula analisado para cada uma das aulas
é levemente inferior ao tempo total, pois desconsiderei, primeiro, para cada turma, 0s momentos
de minha apresentacdo, da apresentacdo da pesquisa e da coleta da autorizacdo da turma para
inicio de gravagdo. Ademais, para as demais aulas de cada turma, desconsiderei 0s momentos
iniciais da chegada das e dos aprendentes e de cumprimento.

Também cabe relatar que as observacdes do participante Mawuna haviam comegado no
semestre anterior aquelas aulas levadas em consideracdo neste estudo, porém, por causa do
infortinio do falecimento de seu pai, as aulas daquele semestre ndo aconteceram com a devida
regularidade, e o participante ainda estava emocionalmente mais afetado pelo ocorrido. Por
isso, ndo levei aquelas aulas em consideracgéo, e fiz novas observacfes com ele no semestre

seguinte.
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Docente Niveis de ensino (toD da;:l;o Duracéo das Totais em Totais em
participante (como nomeados ano de aulas em minutos por horas por
(instituicéo) nas instituicoes) 2021) minutos turma turma

19/04 85
Intermedirio 1 ggjgg gi 346 5h46
17/05 75
Baké (BRA1) 19/04 81
03/05 94
Avancado 05/05 93 461 7h41
10/05 97
17/05 96
22/06 90
Pré-Intermediario 24/06 88
B1 29/06 92 439 7h19
01/07 78
Mawuna (BRA2) 06/07 91
24/06 68
. 29/06 82
Intermediario B2 01/07 38 329 5h29
06/07 91
12/04 139
Intensivo Basico 2 14/04 121 411 6h51
Afi (EXT1) 21/04 151
. 11/06 125
Nivel 5 09/07 118 243 4h03
Portugués para 18/05 90
Fins 27/05 94 400 6h40
L 03/06 101
Universitarios | 10/06 115
Djimon (EXT2) 18/05 106
Universitarios 11 gg;gg 182
Tempo total de aulas analisado 3034 50h34

Fonte: elaboracéo propria

4.3. Procedimentos e critérios de anélise

Como posto anteriormente, utilizei a grade do COLT (Allen et al., 1984; Spada;
Frohlich, 1995) para a descricdo e analise das aulas observadas. Para tanto, os autores do
instrumento propdem que as ocorréncias observadas sejam segmentadas entre atividades, cada
uma representando um segmento principal, e episédios, que representam subdivisdes das
atividades. Cada episddio de cada atividade é considerado como uma unidade de analise. Como
exemplo dessa forma de dividir as ocorréncias, consideremos a segunda aula observada na
turma de portugués avancado de Baké (BRAL). Naquela aula, a partir das 13h26, a professora

(i) realiza explicacOes sobre coesdo textual e uso de conectivos. Na sequéncia, entre 13h40 e
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13h42, (ii) ela d& instrucBes sobre um exercicio a ser feito, (iii) e os alunos e as alunas realizam
exercicio até as 14h15. Considerando essa sequéncia, eu anotei o item (i) como Al, E1
(atividade 1, episddio 1), e os demais itens como sendo Al, E2 e Al, E3, ou seja, segundo e
terceiro episodios da atividade 1. O critério para considerar cada ocorréncia como episédio €
que tenha uma duragcdo minima de um minuto.

Para a descrigdo das aulas observadas, considerei os aspectos mais salientes dentro de
cada quesito observado, a saber a organizacdo das interagcdes, o conteudo, as habilidades
envolvidas, e os materiais. No tocante ao Ultimo quesito da grade, todas as mencdes ao exame
foram levadas em consideracéo.

Para reduzir os impactos do carater subjetivo da descricdo dos eventos das aulas,
repassei, em momentos diferentes, cada aula, assistindo-as novamente e mais vezes, para revisar
as descricOes ja feitas. Depois dessa etapa, inseri 0s eventos de cada aula em um Quadro
recapitulativo (ver capitulo sobre analise das préaticas docentes). Apés anotar todos os eventos
a serem analisados, dentro de cada quesito, migrei os quadros para planilhas Excel, sendo uma
para cada aula. Ao lado da planilha de cada aula, criei outra planilha, de analise de cada quesito
em apreco. Dai, os célculos foram efetuados dentro do programa, utilizando as células afetadas
a cada aspecto, para evitar erros de célculo e a ndo atualizacdo em caso de modificacdo de
algum item. Apds as planilhas de cada turma, criei mais uma, para a sintese de todos os
elementos analisados naquela turma.

Apbs ter detalhado os passos da pesquisa, dedico o préximo capitulo a anélise das
percepcOes das/dos participantes a respeito do exame e de sua possivel influéncia em suas

praticas.
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5. PERCEPCOES DOS DOCENTES PARTICIPANTES SOBRE O EXAME CELPE-
BRAS E SEUS POSSIVEIS EFEITOS EM RESPECTIVAS PRATICAS

Neste capitulo, apresento a anélise dos dados colhidos a partir do questionario ao qual
responderam os docentes participantes da pesquisa. Nesta parte, o foco recai sobre a terceira
secdo do questionario, que foi voltada para o Celpe-Bras, em particular, a experiéncia dos
participantes com o exame, sua autoavaliacdo dos conhecimentos que tém a respeito dele e
como percebem suas possiveis influéncias nas proprias praticas docentes (de ensino e de
avalicdo). As duas primeiras partes do questionario, apresentadas no capitulo anterior, foram
sobre os dados gerais de identificacdo e formacdo, e a atuacdo enquanto docente de lingua
estrangeira. Apesar do fato de parte consideravel dos itens que compdem o questionario estarem
em escala ordinal (graus de concordancia, de frequéncia e de autoavaliagéo), ndo proponho aqui
uma analise estatistica, uma vez que ndo temos uma amostra representativa o suficiente para
tal. Proponho, no lugar, uma analise intrinseca das respostas a cada uma das perguntas do
questionario, considerando cada docente participante, e confrontando-as com suas praticas

docentes observadas.

5.1. Percepcdes das/das docentes participantes sobre efeito retroativo do Celpe-Bras
em suas praticas

Nesta secdo, analiso as respostas ao questionario, comecando pelas instituicbes onde ha
posto aplicador para chegar naquelas onde ndo ha. Além dos comentarios a respeito das
respostas dentro de cada quesito apreciado, tego interpretacdes sobre o conjunto das respostas
na secao que se segue as respostas do quarto participante, Djimon, em que fagco um panorama

do conjunto das respostas.

5.1.1. Baké (BRAL)

A professora, aqui nomeada Baké, tinha 22 anos, na época das observacdes de aulas.
Ela é brasileira e estava se graduando em Letras, Licenciatura — Portugués. Possuia trés anos
de experiéncia dando aulas de PLE. Ela ndo atuava ministrando aulas de outras linguas. No
periodo do preenchimento do questionério, possuia entre uma e trés edi¢des de participacao a
aplicacdo da parte oral do exame, o que faz dela uma iniciante na aplicacdo do exame. O quadro
seguinte mostra como ela avalia seu proprio nivel de conhecimento a respeito de varios aspectos

do exame.



Quadro 8 - Nivel de conhecimento autodeclarado sobre o Celpe-Bras: Baké

7

Aspectos do exame

Nivel de conhecimento autodeclarado

Nenhum

Pouco

Razoavel

Geral

Documentos (doc.-base, manuais, etc.)

Habilidades avaliadas

Insumos utilizados

Textos solicitados a

Parte Escrita e
participantes

Procedimentos de
atribuicdo de notas

Habilidades avaliadas

Insumos utilizados

Parte Oral Dinamicas de interacéo

Procedimentos de
atribuicdo de notas

Fonte: elaboracéo propria

Bom

Otimo

Pode-se ver que Baké (BRAL) declara ter, no geral, um bom nivel de conhecimento dos

varios aspectos do exame, a excecdo dos documentos de referéncia, dos quais declara ter

conhecimento razoédvel. No dltimo caso, isso pode se dever ao fato de 0 Documento-base, que

foi publicado em meados de 2020, ainda ser relativamente recente, considerando-se que o

preenchimento do questionario foi em abril de 2021.

Quanto a possiveis influéncias do exame em suas praticas docentes, vejamos o

panorama das respostas de Bakeé.

Quadro 9 - Percepcdes de influéncias do Celpe-Bras nas préaticas docentes: Baké

Possiveis influéncias do exame em diversos
aspectos da prética docente

Grau de concordancia

Discorda
totalmente

Discorda

Nao
concorda
nem
discorda

Concorda

O Celpe-Bras influencia sua maneira de
ensinar.

O Celpe-Bras influencia a escolha de
tematicas trabalhadas em aula.

O Celpe-Bras influencia a escolha de livros
didaticos no curso/instituicdo.

O Celpe-Bras influencia as atividades
realizadas em aula.

Em geral, seus alunos tém como maior
objetivo a certificacdo do Celpe-Bras.

Usa o Celpe-Bras como modelo para criar
itens para avaliar seus alunos.

Avalia seus alunos com provas anteriores do
exame Celpe-Bras.

Fonte: elaboracéo propria

Concorda
totalmente
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Baké, que se avaliou como tendo um bom conhecimento geral sobre o exame (Quadro
9), concorda totalmente que o exame influencia sua maneira de ensinar, de modo geral.
Também declarou, com total énfase, influéncia do exame na escolha das temaéticas trabalhadas
em aula. Ela concorda que o exame é considerado no momento de escolher o livro didatico e
também impacta a escolha de atividades realizadas em aula. Concorda, ainda, que leva em
consideracdo o Celpe-Bras para a avaliacdo de seus e suas aprendentes, tanto criando itens como
utilizando alguns de edicdes anteriores. Foi possivel verificar isso durante a observacdo de
aulas, aspecto que discuto mais na secéo sobre as aulas observadas. E interessante perceber que
ela declara levar o exame em consideracdo em suas préaticas apesar de discordar que seus e suas
aprendentes tenham a certificagdo como principal objetivo.

Quanto a frequéncia com que realiza ou testemunha certas acoes em sua pratica docente,

vejamos as respostas de Baké no préximo quadro.

Quadro 10 - Frequéncia de acdes relacionadas ao Celpe-Bras na pratica docente: Baké
Grau de frequéncia

Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemente | Sempre

Menciona o Celpe-Bras em aula

Discute aspectos especificos do exame em aula

Usa itens de edicOes anteriores do exame para aula

Aprendentes o/a procuram fora da aula para tirar dividas

Fonte: elaboracéo prépria

Baké declara mencionar frequentemente o exame durante suas aulas. No entanto, néo
foi possivel verificar isso durante a observacao, possivelmente devido ao nimero de aulas suas
observadas. Foram nove aulas observadas, com mencgdes ao exame em trés delas, mas com um
tratamento mais detalhado em uma das aulas. Discuto mais isso na se¢do das aulas observadas.
No que se relaciona a discussdo de aspectos especificos do exame em aula, é esperado que a
frequéncia seja menor que a simples mencao, o que se verifica na autodeclaragdo da docente
participante e, também, nas aulas observadas. Também declara Baké que utiliza com frequéncia
itens de avaliacdo de edicOes passadas do Celpe-Bras. N&o foi possivel realizar essa medida,
pela quantidade de aulas observadas, no entanto, pode-se verificar, em algumas ocasifes, 0 uso
efetivo de Elementos Provocadores para discussao em aula. Quanto a pergunta que diz respeito
a frequéncia com que ela é procurada por aprendentes para tirar dividas sobre o exame, declara
que isso ocorre raramente, 0 que condiz com a discordancia perante a afirmacgéo de que o exame

seria o principal objetivo de seus e suas aprendentes.
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5.1.2. Afi (EXT1)

A docente com o nome ficticio de Afi tem mais de 50 anos, é brasileira, graduada em
Letras (Portugués e Inglés), possui larga experiéncia no ensino de linguas, sendo mais de 10
anos de pratica. Quanto a experiéncia com o exame, declara ter participado de mais de 13
aplicacdes da parte oral, mas nunca ter participado da avaliagdo de textos da parte escrita. No
entanto, declara ter integrado alguma vez uma equipe de elaboracéo de itens de avaliacédo para
0 exame. Vejamos, no quadro a seguir, como ela avalia seu proprio nivel de conhecimento sobre

diversos aspectos do exame.

Quadro 11 - Nivel de conhecimento autodeclarado sobre o Celpe-Bras: Afi
Nivel de conhecimento
Nenhum | Pouco | Razoavel

Aspectos do exame

Geral

Documentos (doc.-base, manuais, etc.)
Habilidades avaliadas

Parte Insumos utilizados
Escrita Textos solicitados a participantes
Procedimentos de atribuicdo de notas
Habilidades avaliadas
Parte Insumos utilizados

Oral Dinamicas de interacdo
Procedimentos de atribuicdo de notas
Fonte: elaboracéo propria

Afi declara ter bom conhecimento, no geral, sobre o exame, idem quanto aos
documentos de referéncia. No que se relaciona aos diversos aspectos da parte escrita, declara
ter conhecimento razoavel. Ja no que diz respeito aos aspectos da parte oral, declara deter um
Otimo conhecimento. Essa diferenca pode se explicar pela sua longa experiéncia sendo
avaliadora da parte oral e ndo participacdo a eventos de avaliacdo da parte escrita.

Quanto a possiveis influéncias do exame sobre sua pratica, vejamos, no quadro seguinte,
os niveis de concordancia de Afi. Sobre sua forma de ensinar, a escolha de temaéticas
trabalhadas, a escolha do livro didatico, as atividades realizadas em aula, 0 uso do exame como
modelo para a criacdo de itens de avaliacdo da aprendizagem e o uso de itens de edigdes
anteriores na avaliacdo de aprendentes, Afi se mostra neutra. Sobre a afirmacdo de que o exame

seria 0 maior objetivo de suas e seus aprendentes, manifesta discordancia.



Quadro 12 - Percepcdes de influéncias do Celpe-Bras nas praticas docentes: Afi
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Possiveis influéncias do exame em diversos
aspectos da prética docente

Grau de concordancia

Discorda
totalmente

Nao
. concorda Concorda
Discorda Concorda
nem totalmente
discorda

O Celpe-Bras influencia sua maneira de
ensinar.

O Celpe-Bras influencia a escolha de
tematicas trabalhadas em aula.

O Celpe-Bras influencia a escolha de livros
didaticos no curso/instituicdo.

O Celpe-Bras influencia as atividades
realizadas em aula.

Em geral, seus alunos tém como maior
objetivo a certificacdo do Celpe-Bras.

Usa o Celpe-Bras como modelo para criar
itens para avaliar seus alunos.

Avalia seus alunos com provas anteriores do
exame Celpe-Bras.

Fonte: elaboracdo propria

No que se relaciona a frequéncia com que realiza ou testemunha certas acdes, em sua

pratica, vejamos as respostas da participante Afi.

Quadro 13 - Frequéncia de agdes relacionadas ao Celpe-Bras na pratica docente: Afi
Frequéncia
As vezes

Nunca

Raramente

Frequentemente

Menciona o Celpe-Bras em aula

Sempre

Discute aspectos especificos do exame em aula

Usa itens de edicdes anteriores do exame para aula

Aprendentes o/a procuram fora da aula para tirar dividas

Fonte: elaboracdo propria

Afi declara mencionar as vezes o exame durante suas aulas, discutir com igual

frequéncia aspectos especificos. Mesmo tendo declarado que o exame ndo Ihe parece 0 maior

objetivo de suas e seus aprendentes, revela que a procuram uma vez ou outra para tirar davidas.

Isso me parece esperado, uma vez que a instituicdo é aplicadora do exame. Ela reforca nunca

usar itens do exame para dar aulas, o que foi possivel verificar durante suas aulas observadas.

5.1.3. Mawuna (BRA2)

O docente com nome ficticio de Mawuna tem entre 23 e 29 anos, € brasileiro, possui

Licenciatura em Lingua Portuguesa e tinha entre 1 e 2 anos de experiéncia docente no ensino

do PLE. Ele ndo possuia experiéncia como examinador no Celpe-Bras. Vale ressaltar que ele

trabalhava numa instituicdo onde o exame ndo é aplicado, nem na cidade que sedia essa
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instituicdo. Sobre os conhecimentos a respeito de diversos aspectos do exame Celpe-Bras,

vejamos sua autoavaliagdo no quadro seguinte.

Quadro 14 - Nivel de conhecimento autodeclarado sobre o Celpe-Bras: Mawuna

Aspectos do exame

Nivel de conhecimento autodeclarado

Nenhum

Pouco

Razoavel

Geral

Documentos (doc.-base, manuais, etc.)

Habilidades avaliadas

Insumos utilizados

Textos solicitados a

Parte Escrita g
participantes

Procedimentos de atribuicdo
de notas

Habilidades avaliadas

Insumos utilizados

Parte Oral Dinamicas de interacdo

Procedimentos de atribuigdo
de notas

Fonte: elaboracéo propria

Bom

Otimo

No geral, Mawuna declara ter bom nivel de conhecimento a respeito dos diversos

aspectos do exame levantados no questionario. No caso dos documentos que embasam o0 exame,

em especial, o Documento-Base (BRASIL, 2020), declara ter conhecimentos razoveis,

possivelmente pelo fato de o documento ter sido lancado menos de um ano antes do

preenchimento do questionario.

Quanto a possiveis influéncias do exame sobre suas praticas docentes, o quadro a seguir

resume as respostas de Mawuna.

Quadro 15 - Percepcdes de influéncias do Celpe-Bras nas praticas docentes: Mawuna

Possiveis influéncias do exame em diversos
aspectos da prética docente

Grau de concordancia

Discorda
totalmente

Discorda

Nao
concorda
nem
discorda

Concorda

O Celpe-Bras influencia sua maneira de
ensinar.

O Celpe-Bras influencia a escolha de
tematicas trabalhadas em aula.

O Celpe-Bras influencia a escolha de livros
didaticos no curso/instituicdo.

O Celpe-Bras influencia as atividades
realizadas em aula.

Em geral, seus alunos tém como maior
objetivo a certificacdo do Celpe-Bras.

Usa o Celpe-Bras como modelo para criar
itens para avaliar seus alunos.

Avalia seus alunos com provas anteriores do
exame Celpe-Bras.

Fonte: elaboracéo propria

Concorda
totalmente
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Ele assume, concordando totalmente, que o exame influencia sua maneira de ensinar,
no geral. Declara, apesar de ser com menos intensidade, que ¢é influenciado na escolha de
tematicas trabalhadas e dos livros didaticos (no curso ou na instituicdo) e nas atividades
realizadas em aula. Sobre o exame ser o principal objetivo de seus alunos e suas alunas,
concorda que o é. Mawuna ainda manifestou grau méximo de concordancia ao declarar que usa
0 exame Celpe-Bras como modelo para criar itens de avaliacdo e também realiza a avaliagéo

das aprendizagens.

No que se relaciona a frequéncia com que realiza certas acGes em sua préatica docente,

vejamos, no Quadro 17, como Mawuna se posiciona.

Quadro 16 - Frequéncia de acdes relacionadas ao Celpe-Bras na pratica docente: Mawuna
Grau de frequéncia
Nunca | Raramente | Asvezes | Frequentemente

Menciona o Celpe-Bras em aula

Discute aspectos especificos do exame em aula

Usa itens de edicOes anteriores do exame para aula

Aprendentes o/a procuram fora da aula para tirar davidas

Fonte: elaboracéo propria

O participante declara que, com frequéncia, menciona o exame, discute aspectos
especificos dele e usa itens de edigdes anteriores em suas aulas. Declara, ainda, que, por vezes,

aprendentes o procuram para tirar duvidas a respeito do Celpe-Bras.

5.1.4. Djimon (EXT2)

Como dito anteriormente, o participante Djimon, que tem entre 30 e 39 anos, € brasileiro
e trabalhava numa institui¢do fora do Brasil (EXT2), onde nédo se aplicava o exame na época
desta pesquisa. Possuia experiéncia de entre seis e nove anos no ensino do PLE. Também
possuia entre quatro e oito edi¢des de experiéncia como examinador da parte oral, mas nunca o
foi na parte escrita. No que diz respeito a conhecimentos sobre o exame, vejamos, no Quadro
18, a seqguir, como o participante se avalia.

No geral, Djimon declara que tem bom conhecimento do exame. Quanto aos
documentos de referéncia, diz conhecé-los razoavelmente. Ele declara ter poucos
conhecimentos sobre as habilidades avaliadas na parte escrita, bons conhecimentos sobre os
insumos e o0s textos solicitados a participantes dessa parte do exame e razoavel entendimento

sobre os procedimentos de atribuicdo de notas. Ja no que se refere a parte oral, declara ter 6timos
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conhecimentos a respeito das habilidades avaliadas, dos EPs, e das dindmicas de interag&o.
Declara, ainda, ter bons conhecimentos a respeito dos procedimentos de atribuicéo de notas.

Quadro 17 - Nivel de conhecimento autodeclarado sobre o Celpe-Bras: Djimon
Aspectos do exame Nivel de conhecimento autodeclarado
Nenhum Razoavel Otimo

Geral

Documentos (doc.-base, manuais, etc.)
Habilidades avaliadas
Insumos utilizados

Textos solicitados a
participantes

Procedimentos de atribuigdo
de notas

Habilidades avaliadas
Insumos utilizados

Parte Oral Dinamicas de interacdo
Procedimentos de atribuigdo
de notas

Fonte: elaboracéo propria

Parte Escrita

Quanto a possiveis influéncias do exame sobre diversos aspectos de sua prética

docente, o quadro seguinte resume o posicionamento de Djimon.

Quadro 18 - Percepcdes de influéncias do Celpe-Bras nas praticas docentes: Djimon

Grau de concordancia
Possiveis influéncias do exame em diversos ) Na&o
aspectos da pratica docente Discorda Discorda concorda Concorda Concorda
totalmente nem totalmente
discorda

O Celpe-Bras influencia sua maneira de
ensinar.
O Celpe-Bras influencia a escolha de
temaéticas trabalhadas em aula.
O Celpe-Bras influencia a escolha de livros
didaticos no curso/instituicdo.
O Celpe-Bras influencia as atividades
realizadas em aula.
Em geral, seus alunos tém como maior
objetivo a certificacdo do Celpe-Bras.
Usa o Celpe-Bras como modelo para criar
itens para avaliar seus alunos.
Avalia seus alunos com provas anteriores do
exame Celpe-Bras.

Fonte: elaboracéo propria

No geral, Djimon concorda totalmente que o exame influencia sua maneira de ensinar.
Mostra-se neutro em relacdo a possivel influéncia do Celpe-Bras na escolha das tematicas

trabalhadas em aula. Quanto a escolha de livros didaticos na instituicdo em que trabalhava,
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discorda que o exame tenha alguma influéncia, mas concorda que ele proprio leva em
consideracdo o exame na hora de propor atividades em aula. Ele discorda que a certificacdo seja
o principal objetivo de suas alunas e seus alunos. No que se relaciona a avaliacdo de seus alunos
e suas alunas, concorda que usa itens de edi¢Ges anteriores para avaliar a aprendizagem de seus
alunos e de suas alunas e ainda concorda totalmente que se baseia no Celpe-Bras como modelo
para criar itens de avaliagdo em seu trabalho.

No que se relaciona a frequéncia com que realiza certas acfes em seu cotidiano de

trabalho, seguem os posicionamentos de Djimon resumidos no quadro seguinte.

Quadro 19 - Frequéncia de a¢des relacionadas ao Celpe-Bras na pratica docente: Djimon

Grau de frequéncia

Raramente | As vezes Frequentemente

Menciona o Celpe-Bras em aula

Discute aspectos especificos do exame em aula

Usa itens de edicOes anteriores do exame para aula

Aprendentes o/a procuram fora da aula para tirar davidas

Fonte: elaboracdo propria

Declara mencionar com frequéncia o exame em suas aulas, mas que discute raramente
aspectos especificos dele. Diz usar com frequéncia itens de edi¢Ges anteriores em suas aulas e

que nunca seus alunos e suas alunas o procuram para tirar dividas a respeito do exame.

5.2.  Panorama do conjunto das respostas ao questionario

Considerando o conjunto das respostas, é possivel observar que ambas as professoras e
ambos os professores declaram ter um bom conhecimento do exame. No que se relaciona ao
Documento-base e aos manuais, todo(a)s, a excecdo de Afi (EXT1), afirmam ter um
conhecimento razoavel. Sobre o Documento-base, como ja mencionado, essa menor seguranca
pode se dever ao fato de ter sido publicado havia relativamente pouco tempo. Apesar de 0s
manuais existirem desde a criacdo do exame, € possivel que considerem o Documento-base
(2020) como mais relevante por ser mais recente e mais detalhado tanto teoricamente quanto
em termos da explicitacdo dos procedimentos avaliativos.

Quanto a parte escrita, nenhum(a) dos/das docentes participantes aplicou essa etapa do
exame como avaliador(a), no entanto, todo(a)s, a excecdo de Djimon (EXT2) — o qual declarou
gue pouco —, afirmam ter um conhecimento bom ou 6timo das habilidades avaliadas nessa parte.

No que se relaciona aos insumos propostos na parte escrita e aos textos solicitados dos/das
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participantes, quase todo(a)s, & excegdo de Afi, declaram ter um bom conhecimento. Em relacéo
aos procedimentos de atribuicdo de notas, Baké (BRA1) e Mawuna (BRA2) afirmam ter um
bom conhecimento, enquanto que Afi (EXT1) e Djimon (EXT2) declaram conhecé-los
razoavelmente.

Na parte oral do Celpe-Bras, toda(o)s — inclusive Mawuna (EXT2), que ndo havia
atuado ainda como avaliador em nenhuma edicdo do exame — declaram conhecer bem ou
otimamente os aspectos dessa etapa. Com efeito, trata-se da etapa que parece demandar mais
méo de obra nos postos aplicadores onde ha mais participantes inscrito(a)s. Além disso, a meu
Ver, 0s e as participantes deste estudo demostram tanto conhecimento dessa parte pelo fato de
esta envolver, além da propria aplicacéo, a atribuicdo de notas, que é feita no ato da avaliagéo
oral. Ja a avaliacdo da parte escrita € mais restrita a um grupo menor de avaliadora(e)s.

Relacionando o tempo de experiéncia que as/os participantes tém no ensino do PLE com
seu nivel declarado de conhecimento do exame, pode-se perceber que ndo parece haver relagdo
entre essas duas variaveis. Este resultado destoa do de Souza (2018), que observou uma relacdo
entre ambas as variaveis, no caso do EPLIS (Exame de Proficiéncia em Inglés Aeronautico do
Sistema de Controle de Trafego Aéreo Brasileiro) em relacédo a docentes de inglés aerondutico.
Isso pode sugerir que, diferentemente do caso de outros exames, o Celpe-Bras estd mais bem
difundido entre as/os profissionais da area do PLE, o0 que coloca 0 exame em uma boa posi¢ado
para causar uma influéncia positiva. Mas esse ndo seria o Unico fator. O exame dispde de sites
como o do INEP e o da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que disponibilizam farto
material sobre 0 exame, entre manuais e itens de avaliacdo de edi¢des passadas.

Alem disso, na lingua inglesa, existe um grande nimero de exames de certificacdo da
proficiéncia, sendo alguns dos mais conhecidos 0 TOEFL, o TOEIC, o IELTS e os exames de
Cambridge, além de exames mais especificos como o EPLIS, o que cria uma espécie de disputa
de espaco entre eles. Ja na lingua portuguesa, somente existem, até o0 momento, apenas trés
exames de certificacdo reconhecidos: os exames do CAPLE (Centro de Avaliagdo e
Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira), de Portugal, o CILP (Certificado Internacional
de Lingua Portuguesa), da Universidade de Caxias do Sul, Brasil, que seguem o Quadro
Comum Europeu de Referéncia para as Linguas, e 0 Celpe-Bras. O primeiro e o ultimo sdo
certamente mais conhecidos entre os/as profissionais do PLE e o CILP somente ¢ aplicado na
propria Universidade desenvolvedora e em alguns paises da America Latina.

Esse conhecimento do exame, a meu ver, é um indicio de interesse por parte dos e das

profissionais da area, que, certamente, procuram saber a respeito do exame, o que pode indicar
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uma atitude positiva. Alderson e Hamp-Lyons, 1996, observaram atitude negativa de docentes
em relagdo ao TOEFL, que eles viam ndo auténtico.

No que se trata de suas percepgoes a respeito da influéncia do exame em suas praticas,
os/as docentes participantes, exceto Afi (EXT1), se posicionaram concordando totalmente que
sdo influenciados pelo Celpe-Bras. Salvo a professora participante da instituicdo EXT1, que se
mostrou neutra, chama a atencdo a énfase que colocam nessa influéncia percebida. Aqui, é
preciso sublinhar que até Mawuna, que trabalha numa instituicdo onde ndo existe, nem na
mesma cidade, posto aplicador, e que nunca aplicou 0 exame. Trato mais a esse respeito no
capitulo da andlise das praticas didaticas observadas. 1sso, em si, j& indica uma forte influéncia
do exame nas percepcBes da maioria das/dos participantes. Porém, indica também uma posi¢éo
diferente por parte de quem é mais experiente no ensino do PLE e na avaliacdo. Essa observacao
condiz com a de Souza (2018, p. 158), que também observou menor indice de concordancia
quanto a percepcao de seus e suas participantes em relacdo ao efeito do exame investigado. Isso
reforca uma hip6tese minha, que ndo pus a prova nesta pesquisa, por causa do nimero de
participantes, de que os/as docentes mais experientes tendem a ensinar pautados mais em suas
convicgdes tedrico-metodologicas do ensino e da aprendizagem do que nos pressupostos de
determinado exame, estando essas convicg¢Bes adequadas as tendéncias contemporaneas ou néo.

Em relacdo a escolha dos temas trabalhados em aula, vemos posicdes diferentes.
Enquanto Afi e Djimon, 0os mais experientes, se mostram neutros a esse respeito, Mawuna
concorda, e Baké, totalmente. Isso indica que ha um efeito retroativo do exame na escolha de
tematicas trabalhadas por docentes, porém, que isso pode ser mais forte nos/nas menos
experientes, que podem encontrar no exame diretivas. Os temas trabalhados no exame estdo
elencados no Documento-base (Brasil, 2020, p. 59-60). Falando na questdo da escolha dos
livros didaticos na instituicdo, todo(a)s, com excecdo de Afi, que novamente manteve
neutralidade, concordam que o exame influencia esse processo. Aqui, também, podemos
perceber indicios de efeito retroativo. Além disso, durante as aulas que observei, ndo houve uso
expressivo de livros didaticos. Somente a professora Afi fez uso de parte de um livro para
trabalhar pronomes com uma de suas turmas. No mais, fizeram emprego de materiais didaticos
de producdo prépria ou da instituicdo ou do Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira. Isso € um indicio de que os livros didaticos, em seu sentido classico, produtos do
mercado editorial, estdo sendo pouco utilizados, o que pode orientar pesquisas direcionadas ao
efeito retroativo na producdo de materiais didaticos.

Considerando o conjunto das atividades realizadas em aula, o cenario é o mesmo do

item anterior. Aqui, também, a percepcdo de influéncia do exame é marcante entre as/os
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participantes, exceto em Afi. Na questéo de o Celpe-Bras ser o principal objetivo de suas/seus
aprendentes, toda(o)s, salvo Mawuna, discordam. Nesse caso, Mawuna (BRAZ2), cujo(a)s
aluno(a)s, em sua maioria, faziam desde o exterior, concorda. Voltando a literatura, um dos
fatores importantes para o efeito retroativo é o exame ser relevante para as/os aprendentes
(Alderson; Wall, 1993; Shohamy et al., 1996). Nos contextos pesquisados, inclusive naquele
em que havia postos aplicadores, as/os docentes ndo observaram que o exame fosse a principal
finalidade de seus alunos e suas alunas. Quanto a criacdo de itens de avaliacdo em aula,
toda(o)s, exceto Afi, concordam ou concordam muito que usam o exame como modelo. A
tendéncia é semelhante para o uso de itens de edi¢Ges anteriores para avaliagdo da aprendizagem
em aula. Este é um forte indicio de efeito retroativo em suas percep¢des a respeito das proprias
praticas avaliativas. Este cendrio € quase igual ao do efeito do exame e sua forma de ensinar.

Quando consideramos os aspectos especificos de influéncia do exame em suas praticas,
o fato de haver diferentes graus de concordancia das/dos participantes reforca o que ja se sabe
na literatura, ou seja, que exames tém efeitos nos e nas docentes em graus diferentes (Alderson;
Wall, 1997; Souza, 2018, etc.).

No ultimo aspecto aferido por meio do questionario, que é a frequéncia com que
realizam determinadas acOes relacionadas ao exame em aula, todo(a)s, mais uma vez, exceto
Afi, declaram que mencionam com frequéncia o exame. No caso de Afi, esta declara mencionar
as vezes o Celpe-Bras. A mencdo ao exame pode ser um dos indicios de efeito retroativo nas
aulas, mesmo gque num nivel mais superficial. Quanto a discussdo de aspectos especificos do
exame em aula, Djimon declara que o faz raramente, Baké e Afi que as vezes, e Mawuna que
frequentemente. Neste ponto da discussao de aspectos do exame em aula, temos um cenario
diversificado. A discussdo de detalhes especificos do exame parece-me um nivel de efeito
retroativo menos superficial, uma vez que esse tipo de discussdo pode levar a abordar aspectos
de leitura, de escrita, interacdo, etc. Relativamente ao uso de itens de edi¢cdes anteriores do
exame durante aulas, toda(o)s assumem que o fazem frequentemente, salvo Afi, que marcou
“nunca”. Neste aspecto, noto, via suas percepcdes, um forte efeito retroativo. Trata-se de uma
influéncia no uso de materiais, fenbmeno que se observou em inimeros contextos pesquisados,
na literatura. Sobre se suas/seus aluno(a)s os/as procuram para lhes tirarem ddvidas sobre o
exame, Djimon marcou “nunca”, Baké, “raramente”, e Afi ¢ Mawuna, “as vezes”. Essas
respostas corroboram aquelas em que os/as participantes responderam sobre se o exame seria 0
principal objetivo de seus alunos e suas alunas, dando mostra do fraco interesse do conjunto de

suas turmas no exame. Isso significa que ndo ha pressdo das alunas e dos alunos para foco
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especifico em aspectos avaliados no exame, o que pode reduzir a intensidade do efeito
retroativo em suas praticas.

Como dito anteriormente, no capitulo dos procedimentos metodologicos, 0 nimero de
participantes ndo me permite fazer uma andlise estatistica da correlacdo entre a presenca ou
auséncia de posto aplicador e o nivel de percepcdo da influéncia do exame nas préaticas dos/das
docentes participantes nem entre o nivel de conhecimento do exame declarado e a frequéncia
com que realizam determinadas acdes relacionadas ao exame. Porém, é possivel perceber,
dentro da limitacdo dos dados disponiveis, que ndo parece haver relacdo entre a presenca de
posto aplicador do exame e o conhecimento autodeclarado; h4 docentes (Mawuna e Djimon),
em instituicOes onde ndo existe posto aplicador, que declararam conhecer bem o exame, sendo
gue um deles, Djimon, ja foi avaliador em vérias edi¢des, em outra instituicdo. Quanto a relacéo
entre o nivel de conhecimento declarado e a percepc¢éo de influéncia em suas praticas, o cenario
ndo parece mostrar uma tendéncia especifica, 0 que pode significar que o conhecimento do
exame pode ndo ser o Unico ou principal fator ligado a percepc¢éo do efeito retroativo.

No que diz respeito a relacdo entre o nivel de conhecimento do exame e a frequéncia
com que o levam a sala de aula, também néo constato uma tendéncia, idem para a relacéo entre
a presenca ou auséncia de posto aplicador e o a frequéncia das a¢des relacionadas ao exame em
sala. Podemos notar, por exemplo, que Mawuna, que trabalha em instituicdo onde néo se aplica
0 exame e que nunca havia sido avaliador, declarou discutir, frequentemente, aspectos do exame
em sala. Outro elo que poderia ser estabelecida, em se tendo numero estatisticamente
significativo de participantes, seria a relacdo entre o tempo de atuacdo como docente de PLE e
o nivel de influéncia percebido.

Apo6s haver-me debrucado, neste capitulo, sobre as percepcdes das e dos participantes a
respeito do conhecimento que tém sobre o exame, a influéncia deste em sua pratica e a
frequéncia com que presentificam o exame em suas aulas, trato, no proximo capitulo, das
praticas observadas nas aulas e discuto os resultados a vista da fundamentacdo teérica

apresentada e do discutido neste capitulo.
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6. O EXAME CELPE-BRAS E PRATICAS DOCENTES

Neste capitulo, exploro as aulas observadas, gravadas e descritas, a partir do COLT
(Commnicative Orientation of Language Teaching). Em primeiro lugar, é preciso reconhecer a
complexidade que é uma sala de aula, em especial, a aula em ambiente virtual. Como afirma
Cheng (2005, p. 220), que também usou 0 COLT, além de métodos mistos de analise de dados,
“a complexidade do contexto real de ensino foi além das capacidades da maioria de nossos
instrumentos de pesquisa.”*2. As varias atividades e seus respectivos episodios sdo perpassados
por muitos elementos, mas considerando o instrumento escolhido para a anélise neste estudo,
focalizei os aspectos salientes.

Como posto no capitulo da metodologia, os acontecimentos observados nas aulas estao
segmentados em atividades e seus respectivos episodios. Apresento a analise das aulas
observadas por nivel de ensino/aprendizagem ou turma e por docente participante. Em cada
turma, apresento uma sintese dos eventos ocorridos na primeira aula observada e, em seguida,
trago a recapitulacdo de cada um dos aspectos focalizados observados naquela turma, dentro de
tabelas. A ordem de apresentacdo das e dos docentes participantes € considerando primeiro a
presenca de posto aplicador. Nos quadros destinados a apresentacdo cronoldgica dos
acontecimentos nas aulas, destaco, alternativamente, em tonalidades de cor clara e escura, as
células correspondentes as atividades, para demarcar essas mudancas de foco observadas

durante as aulas.

6.1. Praticas docentes de Baké (BRA1)

A seguir, apresento a analise das aulas de Baké, comecando pela turma de portugués
avancado para chegar na de portugués intermediario.

6.1.1. Turma do portugués Avancado de Baké

No Quadro 21, sintetizo a primeira aula do nivel Avancado de Baké. Como anunciado
no capitulo da metodologia, algumas abreviaturas sao utilizadas nos quadros; trata-se de: CA
(Compreensdo Auditiva), Cl (Compreensdo Imagética), CL (Compreensdo Leitora), LeVA

(Leitura em voz alta), PE (Producao Escrita) e PO (Producéo Oral).

42 “The complexity of the actual teaching surpassed the capabilities of most of our research instruments.”
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N Conteudo Habilidades Materiais
T((ég:npo Atividades realizadas e o0s Orga(?;:agao (sub-habilidades e envolvidas utilizados (natureza
min.) respectivos episddios interacdes aspectos de lingua e (por parte dos // grau de
) ¢ demais // temas) aprendentes) autenticidade)
Apresentacdo do modo subj.: Gramética // Sem t6pico Texto sem imagem
3 generalidades (com explanagdes Prof.-Turma especifico P CA,CL /I De natureza
sobre formas utilizadas na oralidade) P didatica
Apresentacdo do modo subj.: 0 Gramatica // Sem topico Texto sem imagem
8 pretérito (com explanagdes sobre Prof.-Turma especifico CA, PO, CL // De natureza
formas utilizadas na oralidade) didética
x Texto sem imagem
5 ,:;(pr; sﬁ?gg?gf&:”&gég do pret. (com Prof.-Turma Gramaética // Sem topico CA. PO /I De natureza
planagoes < ' especifico ' didatica
sociolinguisticos)
Texto sem imagem
2 Apres_en_tagao do modo subj.: formas Prof -Turma Gramgt_lca I/l Sem tépico CA //_ Dle_natureza
verbais irregulares especifico didatica
Alu.- SCES9, SCO6 Imagem com texto
4 turma/prof., Conversacdo/Discussdo | CA, CI, PO g -
; (mapa) // Auténtico
Prof.-Turma / Indigenas
Aprendentes pesquisam informacoes
na internet sobre nim. de indigenas gﬁii de informacio P4ginas web //
3 no Brasil pré-colonial e no atual e Individual em outras fontes ¢ CA, CL, PO Augténtico
partilnam as informacdes (internet) // Indigenas
encontradas no “bate-papo” g
. . ~ Alu.- I x -
Partilha oral de informacdes Conversacéo/Discussao Paginas web //
L encontradas turmayprof., /I Indigenas CA, PO Auténtico
Prof.-Turma
Discussdo das informacdes Alu.- Conversacdo/Discussao Péaginas web //
3 ; PO, CA P
encontradas turma/prof /I Indigenas Auténtico
Profa. pede gue aprendentes_ f‘?"":”.‘ Alu.- Conversacdo/Discusséo Sem texto especifico
5 sobre a questdo de povos originarios : PO, CA
. : turma/prof /I Indigenas /I NIA
em seus respectivos paises
Leitura em voz alta de texto sobre Léxico; Pronlncia; Texto com imagem
arquitetura indigena no Brasil + Alu.- e PO, CA, o 9
15 - x Conversagdo/Discussao /I Auténtico
pausas entre partes para discussdo de | turma/prof . LeVA, CL
/l Indigenas adaptado
aspectos do texto
Resolucdo de perguntas feitas sobre Alu.- SCE4, SCO6; . Texto com imagem
10 . : ~ ' Conversagdo/Discussdo | CA, PO, CL /I Auténtico
0 texto no material + discusséo turma/prof ;
/l Indigenas adaptado
x - SCO6 ; Texto com imagem
6 A ques,tao dos indigenas atuaimente Alu. Conversacdo/Discussdao | PO, CA /I Auténtico
nos paises das/dos aprendentes turma/prof ;
/ Indigenas adaptado
Alu.- A -~ -
7 Avisos sobre aulas futuras turma/prof., Anungl_o s // Sem t6pico CA, PO Sem texto especifico
especifico /I N/A
Prof.-Turma
Alu.- - - Texto sem imagem
6 turma/prof., gagz?ftif: /I'Sem topico ig\’/gA(,:L // De natureza
Prof.-Turma P ' didatica
1 AVisos Prof Turma AI’IUI’IEJI_OS /I Sem tépico CA Sem texto especifico
especifico /I N/A
Alu.- U x e
2 turmalprof., Convgrsagao/Dlscussao PO, CA Sem texto especifico
/I Indigenas /I N/A
Prof.-Turma
Total:
81

Fonte: elaboracéo propria

43 Formato de quadro adaptado de Souza (2018).
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Na tabela a seguir, estdo sintetizados os padrdes de interagdo observados na turma do
Avangado de Baké.

Tabela 1 - Sintese da organizacao das interac6es nas aulas de Baké: Avancado

Tipo de interacao Tempo (em min.) Porcentagem do tempo total
Prof.-Turma 154 33,05%
Alu.-turma/prof. 153 32,83%
Distribuicdo +/- igual 72 15,45%

Trabalho Individual 15 3,22%

Trabalho em grupo 72 15,45%

Total 466 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Considerando as cinco aulas de Baké no nivel Avancado, podemos observar que ela foi
a principal locutora em um terco do tempo das aulas enquanto que as/as aluno(a)s falaram mais,
em seu conjunto, durante outro terco do tempo. Os momentos em que Baké falou mais
correspondem aqueles em que se tratava de aspectos gramaticais. J& a turma falou mais que a
professora quando havia um tema em discussdo. Podemos observar também uma distribuicdo
aproximadamente igual do tempo de fala em 15% do tempo e a mesma propor¢do para o
trabalho em grupo, em que as/os aprendentes é que controlaram o tempo de fala. Quando o
tempo de fala estava igualado entre as duas partes, tratava-se da conversacao/discussdo de
algum assunto, em uma parte, e também de gramaética, especialmente naquelas atividades da
quinta aula, em que realizavam atividades comunicativas, mas direcionadas para a fixagao de
aspectos gramaticais. Nao hd, aqui, elementos que permitam atribuir, a0 exame, as muitas
oportunidades que as alunas e os alunos tiveram para interagir, tanto com a professora quanto
entre ele(s)s, no entanto, podemos observar uma caracteristica compativel com os pressupostos
do exame.

No que se refere ao contetdo trabalhado, a Tabela 2 traz a sintese das aulas dessa turma.
E possivel notar que quase metade do tempo das cinco aulas foi dedicado & gramética, sendo
exercicios de diversos tipos, desde aqueles de substituicdo de formas verbais a atividades
comunicativas com foco na forma. Nos aspectos ndo linguisticos, conversaram durante um total
de 21 minutos, o que representa menos de 5% do tempo total. Os avisos dados pela professora
e uma atividade de elaboracgdo de perguntas ocuparam, cada uma, um tempo total similar. Em
quatro minutos, a professora dava orientacdes a respeito de atividades a serem realizadas. Na
parte conjunta dos aspectos linguisticos e nao linguisticos no mesmo episodio, conversaram
sobre ou discutiram aspectos lexicais de um texto que tratava da arquitetura indigena no Brasil,

atividade durante a qual a professora deu algumas precisfes sobre pronincia.
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Tabela 2 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Baké: Avancado

Itens conteudisticos Tempo (em Porcentagem do
min.) tempo total
Aspectos linguisticos Gramatica 214 46,42%
Conversacgao/Discussao 21 4,56%
Aspectos ndo Comandos 4 0,87%
linguisticos Avisos 23 4,99%
Elaboracdo de perguntas 19 4,12%
A§pe§tos !m_gmstlcos e Lexico+ PNronu_nua, ) 15 3,25%
néo linguisticos Conversacdo/Discussao
B Conversacao/Discussdo + SCE3, SCE4, 126 27.33%
Sub-habilidades e SCES5, SCE7, SCE9, SPO5, SCO6
aspectos (néo) Conversagao/Discussdo + Léxico + SCE9 18 3,90%
linguisticos Gramaética + SCE2, SPE1, SPE6 18 3,90%
Busca de informagdes na internet + SCE5 3 0,65%
Total 461 100,00%

Fonte: elaboracéo prépria

Durante 35% do tempo das aulas, alguma sub-habilidade avaliada no exame estava em
foco ou acompanhava aspectos linguisticos e/ou ndo linguisticos. Disso, utilizaram 126 minutos
ou 27% do tempo total para conversar/discutir a respeito de diversos temas como culturas
indigenas e cotas raciais. As sub-habilidades que atravessaram essas conversas sdo: SCE3
(identificar a ideia principal do texto), SCE4 (identificar detalhes e ideias secundarias), SCE5
(localizar informagdes explicitas no texto), SCE7 (selecionar informagdes do texto necessarias
para 0 cumprimento do propoésito da tarefa), SCE9 (interpretar graficos e outros materiais
apresentados visualmente), SPO5 (utilizar recursos lexicais e gramaticais para discutir topicos
do cotidiano ou assuntos variados), SCO6 (compreender aspectos culturais abordados na
interacdo).

Durante uma atividade, com duracdo de 18 minutos, em que a professora explicava a
dindmica da prova oral do exame e durante a qual discutiram um Elemento Provocador que
tratava de consumo de tecnologia, também fizeram uso da sub-habilidade SCE9 (interpretar
graficos e outros materiais apresentados visualmente), para interpretar uma imagem que
mostrava um homem a fazer uso do smartphone como se fosse uma droga injetavel. Houve,
ainda, explicacdes lexicais nessa mesma atividade. Por tempo igual, trabalharam a gramatica
em conjuncdo com as sub-habilidades SCE2 (reconhecer marcas linguisticas caracteristicas de
diferentes géneros do discurso), SPE1 (expressar, como escritor, suas atitudes, emocdes e ponto
de vista) e SPE6 (utilizar recursos linguisticos e discursivos caracteristicos de diferentes
géneros do discurso). Uma dessas atividades que envolveram sub-habilidades foi a
apresentacdo de um cartdo de votos que escreveram fora do horario da aula, em que utilizaram
0 presente do subjuntivo. Outra atividade, atravessada pela sub-habilidade SCE2, foi a

explicacdo, pela professora, da estrutura de um artigo de opinido. A outra atividade, que
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envolveu as sub-habilidades SPE1 e SPEG6 foi a leitura, em voz alta, de um texto, em que se
posicionaram a respeito do uso do celular em sala de aula e do “certo vs. errado” na lingua
portuguesa. Essas sub-habilidades convergem com os pressupostos teoricos do exame e foram
trabalhadas por tempo consideravel.

Quanto as tematicas que atravessaram as intera¢fes no conjunto das aulas, podemos ver,
na Tabela 3, que havia uma variedade, e que mais de 60% do tempo das aulas dessa turma tinha
algum tema envolvido, o que é desejavel, desde a perspectiva do exame, uma vez que o fato de
haver alguma tematica pode, a meu ver, ajudar a tecer interacdes que fazem mais sentido. Os
menos de 40% restantes do tempo total das aulas da turma do Avangado ndo tinham qualquer
tema a atravessar as interacGes e correspondem essencialmente aos episédios em que tratavam

de gramatica.

Tabela 3 - Sintese dos topicos tratados nas aulas de Baké: Avancado

Tempo em min. Porcentagem
Com topico (Povos indigenas, Tecnologia/consumo, Esportes,
Maioridade penal, Uso de celular em ambiente escolar, Cotas 282 61,17%
raciais, Festas, Linguistica, Comportamentos)
Sem tépico especifico 179 38,83%
Total 461 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Vejamos, por meio da tabela a seguir, a sintese das habilidades utilizadas pela(o)s

aluna(o)s.

Tabela 4 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Baké: Avancado

Habilidades Ter_npo em Porcentagem do
minutos tempo de aula
Comp. Leitora 10 2,17%
Comp. Auditiva 12 2,60%
Comp. auditiva + Comp. Leitora 8 1,74%
Comp. auditiva + Prod. Oral 167 36,23%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. Imagética 4 0,87%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. leitora 163 35,36%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. Leitora + Leit. em voz alta 74 16,05%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta 7 1,52%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta + Prod. escrita 6 1,30%
Comp. auditiva + Prod. escrita + Leit. em voz alta 10 2,17%
Total 461 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Mostra-nos a tabela que se destacam os usos das combinacges das habilidades de
compreensdo auditiva e de producdo oral, e de ambas com a compreensdo leitora,

respectivamente com 36 e 35%. Em terceiro lugar, vem a combinacéo das trés precedentes com
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a leitura em voz alta. As demais combinagdes observadas vém com muito menos de uso do que
as principais. No caso da produgdo escrita, os textos foram produzidos fora do horério da aula
sincrona. Em termos de integracéo, noto que, nos varios momentos em que conversavam sobre
algum aspecto tematico, utilizaram a compreensdo auditiva e a producdo oral de forma
genuinamente integrada. Essa foi a principal forma de utilizacdo integrada das habilidades que
notei nessa turma. 1sso representa um indicio que converge com as bases tedricas do exame, no
sentido do uso integrado das habilidades.

Quanto aos recursos utilizados ao longo das aulas da turma do Avancado, a Tabela 5 a

seguir apresenta-nos a sintese.

Tabela 5 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Bakeé:
Avancado

Graus de - Porcentagem do
Natureza dos recursos o Tempo de utilizagdo
autenticidade tempo de aula

Auténtico/Auténtico

29 6,29%
Textos com imagem adaptado
Adaptado 31 6,72%
Auténtico 72 15,62%
Textos sem imagem Adaptado il 57 12,36%
De natureza didética 161 34,92%
Paginas web Auténtico 7 1,52%
Mapas Auténtico 4 0,87%
Sem texto especifico N/A 100 21,69%
Total 461 100,00%

Fonte: elaboragédo prdpria

Pode-se ver que, no decurso de cerca de 35% do tempo total das aulas, foram utilizados
textos sem imagem, de natureza didatica, que correspondem aos materiais de exercicio
gramatical. Além desses, houve a utilizacdo de textos com imagem auténticos durante 15% do
tempo das cinco aulas de Baké nesta turma. Trata-se de um relatério ilustrado sobre a prética
de diversos esportes no Brasil e do Elemento Provocador n°9 da edicdo de 2018/2, que trata do
vicio em tecnologias. O texto com imagem de natureza auténtica adaptada é aquele sobre a
arquitetura indigena, adaptado do site do Conselho de Arquitetura e Urbanismo, utilizado na
primeira aula. Também se destacam os textos sem imagem adaptados, utilizados durante cerca
de 12% do tempo total das aulas. Eram textos adaptados de diversas fontes e utilizados para a
atividade sobre os conectivos. Apesar de terem sido utilizados por pouco tempo, também houve
mapas e paginas web. O total de tempo das aulas em que utilizaram recursos auténticos ou
adaptados corresponde a cerca de 44%, 0 que consoa com a natureza dos textos utilizados no
exame. Durante um tempo consideravel das aulas, 100 minutos ou quase 22%, ndo havia

nenhum texto utilizado como ponto de partida. A principal atividade realizada nesses momentos
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é o debate e seu preludio, na quarta aula, em que intera¢cdes genuinas foram promovidas em
torno do tema das cotas raciais.

Quanto a mengdes ao exame Celpe-Bras, registrei ocorréncias na segunda e na quinta
aulas, em episodios que somam 55 minutos. Na segunda aula, ao longo de 18 minutos, a
professora Baké explicou como é a prova oral do Celpe-Bras e promoveu a discussao do EP n.°
9 de 2018/2. Na quinta aula, num dado momento, a docente participante da avisos sobre como
seria a prova oral, que seguiria 0 modelo do Celpe-Bras, fala sobre o exame e os procedimentos
de atribuicdo de notas além de dar dicas para um bom desempenho. Em outro momento, que
praticamente se sucede ao anterior, a professora promove uma atividade, em duplas, de
elaboragéo de perguntas a partir de elementos provocadores de 2019/1. A atividade coloca os/as
aprendentes na posicdo de elaboradora(e)s de itens, permitindo-lhes uma melhor compreenséo
da dinamica da prova oral. Por fim, de volta da atividade em duplas, compartilharam suas
experiéncias da feitura da atividade e apresentaram algumas perguntas que elaboraram. Nesses
momentos das aulas de Baké na turma do Avancado, o efeito retroativo do exame se faz mais
patente. Cabe lembrar que ela havia concordado totalmente que, no geral, o exame influencia
sua prética. E possivel verificar isso no conjunto das aulas que ministrou nesta turma. Também
havia informado que mencionava e levava itens de edi¢Oes anteriores do exame com frequéncia

e trabalhava as vezes aspectos especificos deste, o que se verificou através de suas aulas.

6.1.2. Turma do Nivel Intermediario | de Baké

No quadro a seguir, apresento a primeira aula de Baké no nivel intermediario e,

posteriormente, a sintese das aulas da turma.
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Fonte: elaboracdo propria

- Contetido Habilidades A
Te(:;m)o Atividades realizadas e o0s Orga;;gagao (sub-habilidades e envolvidas l\zlnitti"rleazlz /l;t"r';j?jgs
min.) respectivos episodios interacses aspectos de lingua | (por parte dos i d% de)
' § e demais // temas) | aprendentes)
Correcao de exercicio sobre All.-

10 pretérito perfeito: identificacéo turnlw alorof Gramética // Sem | PO, LeVA, Texto sem imagem //
de diferencas entre verbos Prof -'IPurm.é topico especifico CA De natureza didatica
irregulares, etc. )

Corregdo de exercicio sobre S;'i% t:;ZX'CO’

34 pretérito perfeito: contar 2 Alu.- gronl]ncia’// PO, CA, PE, Sem texto especifico
histdrias usando o pret. perf., turma/prof F\)/ia ens/Turismo LeVA /I N/A
sendo uma delas falsa. Agen '

Infancia, Trabalho
. . Léxico // .
3 !Expl_lcac;zp’ teall i enlis Prof.-Turma Sentimentos e CA, PO Textp com Imagem g
inveja e ciime - Semi-auténtico
estados de espirito
. - Alu.- :
Leitura em voz alta de tirinha da . . LeVA, CL, Texto com imagem

2 turma da Mdnica tpurg??{lfﬁfrzé Leitura // Safide CA (tirinha) // Auténtico
Atividade de compreensdo sobre gggg SCE4,

a tirinha lida, com discussédo da ' U Texto com imagem

3 mensagem e de palavras usadas Prof.-Turma COQVGEE}QE_‘O/ ?/'SC CA, PO, CL (tirinha) // Auténtico
como “baita” ussdo, Lexico

Saude
~ Alu.- S .
Descoberta do que sdo HQs da Explicacéo // Texto com imagem

E Turma da Ménica e do autor tpurg??{lfﬁfrzé Literatura CA, PO (tirinha) // Auténtico
Observam fotos para descrever o | Alu.- SCE9, SPO5;

15 que aconteceu em cada uma turma/prof., Léxico, Graméatica | PO, CA metxgﬁtr:(s:éfotos) d
delas, usando o pret. perf. Prof.-Turma // Saude

A Anuncios // Sem Sem texto especifico

10 A prof. da avisos Prof.-Turma t6pico especifico CA, PO I/ N/A

Total:
85

Ao todo, foram quatro aulas gravadas na turma de portugués Intermediario de Baké. O

primeiro quesito é a organizacdo das interacdes, que esta recapitulada na Tabela 6 abaixo.

Tabela 6 - Sintese da organizacdo das interacdes nas aulas de Bakeé: Intermediario

Tipo de interagéo

Tempo (em min.)

Porcentagem do tempo total

Prof.-Turma 61 17,63%
Alu.-turma/prof. 130 37,57%
Distribuicdo +/- igual 146 42,20%
Trabalho Individual 9 2,60%

Total 346 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Destaca-se a distribuicdo aproximadamente igual do tempo de fala, que ocorreu ao longo

de 146 minutos, ou seja, em 42% do tempo total das quatro aulas. Em segunda posi¢do vem o

tempo em que as/os aprendentes falaram mais que a professora, o que durou cerca de 37% do

tempo das aulas. Esses momentos correspondem a episddios em que se tratava de

conversacao/discussao (especialmente na segunda e na terceira aulas), mas também de
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gramatica, que envolveu varias atividades comunicativas com foco na forma. A professora
controlou o tempo de fala em somente 17% do tempo total. As atividades individuais, que néo
exigiam interacdo entre participantes, ocuparam menos de 3% do tempo total das aulas dessa
turma. S&0 momentos em que assistiam a video e também faziam um exercicio de gramatica.
No geral, é possivel notar que, nesta turma também, as alunas e os alunos tiveram muitas
oportunidades para participar e interagir, de vérias formas. Esse tipo de cenario converge no
sentido do que se defende na parte oral do exame, a saber, oportunidades para que o/a
participante se expresse.

No que se relaciona ao conteido trabalhado nessas aulas, a Tabela 7 a seguir traz
detalhes. Assim como na turma do Avancado, aqui também se destacam os aspectos linguistico-
discursivos, que representam quase 41% do tempo total das aulas. Dos 346 minutos de aulas,
76 foram dedicados ao estudo gramatical, 40 para atividades em que gramatica e Iéxico estavam
em foco. Os 25 minutos restantes foram dedicados a atividades que envolveram combinacdes
de gramética, léxico e pronuncia.

Quanto a parte dos aspectos ndo linguisticos, durante cerca de 45 minutos (13% do
tempo das aulas) conversavam sobre esportes, na segunda aula, e a respeito de literatura, na
terceira. A professora dava avisos por cerca de 21 minutos (cerca de 6% do tempo das aulas).
Outros tipos de atividades ocorreram em menor tempo. Trata-se de epis6dios em que a
professora explicava o que sao as histérias em quadrinhos da Turma da Mdnica (aula 1) e quem
foi Monteiro Lobato (aula 4), dava comandos sobre atividades a serem realizadas, e as/os
aprendentes liam (por dois minutos) uma tirinha da Turma da Monica.

Quando aspectos linguisticos e ndo linguisticos estavam em foco, conversavam sobre e
trabalhavam essencialmente o Iéxico do campo esportivo: instrumentos, a¢des, regras, etc. de
algumas disciplinas esportivas. Essa atividade, realizada na aula 2, durou 36 minutos (10%) do
total das aulas do Intermediario de Baké e ocorreu ap0s assistirem a video com Iéxico da area
durante dois minutos. Nesse mesmo quesito, também observei conversacdo/discussdo e
gramatica durante uma atividade comunicativa em que os/as aprendentes deviam identificar
diferengas de sentido entre algumas frases construidas com o pretérito perfeito e outras com o

imperfeito.
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Tabela 7 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Baké: Intermediario

Itens conteudisticos Tempo Porcentagem
(em min.)  do tempo total
Gramatica 76 21,97%
Léxico 3 0,87%
Aspectos linguisticos Gramatica + Léxico 40 11,56%
Gramatica + Léxico + Pronlncia 13 3,76%
Léxico + Pronuncia 9 2,60%
Conversacdo/Discussado 45 13,01%
Explicacdo 5 1,45%
Aspectos ndo linguisticos Comandos 9 2,60%
Avisos 21 6,07%
Leitura 2 0,58%
Aspectos linguisticos e nio Conversag?o/Discuser\o + Léxicg _ 36 10,40%
linguisticos anve_rsagao/Dlscussao + Gr_amatlca 4 1,16%
Visualizacdo de video + Léxico 2 0,58%
Conversagao/Discussdo + Léxico + SCES3,
SCE4, SCE6 8 2,31%
Sub-habilidades e aspectos  Léxico + Gramética + SCE9, SPE1, SPES, 33 9,54%
(ndo) linguisticos SPO5
Conversacao/Discussao + SCE4, SCE5 6 1,73%
Gram. + Léxico + Pronlncia + SPE6 34 9,83%
Total 346 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Nos momentos em que sub-habilidades do exame Celpe-Bras atravessaram as
atividades, a0 mesmo tempo que aspectos linguisticos e ndo linguisticos, observei gramatica,
Iéxico e pronincia em conjuncdo com a SPE6 (utilizar recursos linguisticos e discursivos
caracteristicos de diferentes géneros do discurso), numa atividade com 34 minutos de duracéo,
em que contavam duas historias sobre si, utilizando o pretérito perfeito, sendo uma falsa e a
outra verdadeira, tocando aos/as colegas tinham que adivinhar qual delas era falsa ou
verdadeira. Em outros momentos, juntam-se gramatica, Iéxico e algumas sub-habilidades. Em
uma dessas atividades, que durou 15 minutos, observavam fotos para descrever o que aconteceu
em cada uma delas, usando o pretérito perfeito, com a SCE9 (interpretar gréaficos e outros
materiais apresentados visualmente) e a SPO5 (utilizar recursos lexicais e gramaticais para
discutir topicos do cotidiano ou assuntos variados) atravessando a atividade. Na outra atividade,
aprendentes liam paragrafo que escreveram sobre sua ultima consulta médica, com uso da SPE1
(expressar, como escritor, suas atitudes, emoc¢des e ponto de vista), SPE6 (utilizar recursos
linguisticos e discursivos caracteristicos de diferentes géneros do discurso).

Foi possivel observar também uma atividade em que conversagdo/discussédo, léexico
juntaram-se a SCE3 (identificar a ideia principal do texto), a SCE4 (identificar detalhes e ideias
secundarias) e a SCE6 (inferir palavras desconhecidas e implicitos no texto). Trata-se da

atividade, com duracdo de oito minutos, em que discutiram tirinha da Turma da Monica e
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palavras nela usadas como “baita”. Por fim, numa atividade, que durou seis minutos, a Baké
indagava a turma sobre o texto de “Negrinha”, de Monteiro Lobato, especificamente sobre os
personagens. Nessa atividade, houve conjuncdo de conversacdo com a SCE4 e a SCE5
(localizar informacdes explicitas no texto). Considerando o conjunto das atividades realizadas
nesta turma, notei que as sub-habilidades, que sdo um dos tracos mais visiveis da visdo tida no
exame, estiveram razoavelmente presentes ao longo dessas aulas, dando mostra, mais uma vez,
de uma aproximacao entre as praticas de Baké e os pressupostos teoricos do exame.

Na Tabela 8 abaixo, pode-se ver que, em quase 60% do tempo das aulas do
Intermediério, as interagdes giravam em torno de alguma temética. No resto do tempo, ndo
havia nenhum tema especifico. Isso corresponde aos momentos em que se tratava de
explicacbes e exercicios gramaticais e também em que Baké dava avisos. Essa propor¢édo
aproxima-se da da turma do Avancado, dando indicio de uma certa consisténcia nas praticas de
Baké. Temas diversos foram trabalhados, temas esses que sdo tratados no exame também, o
que indica uma possivel influéncia positiva, uma vez que os temas tratados no Celpe-Bras sdo

variados e atuais.

Tabela 8 - Sintese dos topicos tratados nas aulas de Baké: Intermediario

Tempo em min. Porcentagem
Com topico (Literatura, Saude, Sentimentos e estados de 204 58 96%
espirito, Viagens/Turismo, Infancia, Trabalho, Esportes) '
Sem tépico especifico 142 41,04%
Total 346 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Quanto a questdo das habilidades utilizadas pela(o)s aluna(o)s, podemos ver, por meio
da tabela seguinte, que se destacam 0s momentos, correspondentes a metade do tempo das
aulas, em que empregaram compreensdo auditiva e producao oral. Em segundo lugar, com 22%
do tempo total, destacam-se 0s momentos em que utilizaram as duas referidas habilidades junto
com a leitura em voz alta. Logo vém as atividades em que as trés habilidades referidas séo
conjugadas com a producdo escrita. Dessas atividades que envolveram escrita, algumas foram
feitas fora do horéario da aula, dentre elas, a escrita das duas histdrias pessoais (sendo uma
verdadeira e a outra falsa), a ltima consulta médica e a reescrita do final do conto de Monteiro
Lobato que leram. As que foram feitas durante as aulas eram exercicios de gramatica. As demais
habilidades foram utilizadas em tempos muito menores, como mostra a tabela. Nesta turma, a
integracdo das habilidades verificou-se, especialmente nos momentos de conversagdo sobre

varios assuntos, como esportes e literatura, 0 que mostra uma condic¢ao ideal para o0 uso da
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lingua pela(o)s aprendentes, que possibilita o desenvolvimento da proficiéncia, construto do

exame.

Tabela 9 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Bakeé:
Intermediério

Habilidades Tempo em Porcentagem do
minutos tempo de aula
Prod. Escrita 7 2,02%
Comp. Auditiva 3 0,87%
Comp. auditiva + Comp. Leitora 2 0,58%
Comp. auditiva + Comp. leitora + Leit. em voz alta 2 0,58%
Comp. auditiva + Prod. Oral 179 51,73%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. leitora 17 4,91%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. Leitora + Leit. em voz alta 4 1,16%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta 77 22,25%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta + Prod. escrita 55 15,90%
Total 346 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

No que se refere aos recursos fornecidos pela professora, podemos ver que, durante
quase 100 minutos (28% do tempo total das aulas), foram utilizados textos sem imagem, de
natureza didatica. Esses momentos correspondem essencialmente aos de exercicios de
gramatica. Também se destacam 0s momentos em que ndo havia nenhum texto-base. Nesses
momentos, foi possivel observar que varios tipos de atividades genuinamente comunicativas
foram desenvolvidas, sendo algumas delas a atividade de contacdo de duas historias sendo uma
falsa e a outra verdadeira, as atividades da aula 2 em que (i) contavam suas experiéncias com
esportes, utilizando os pretéritos perfeito e imperfeito, e (ii) em que falavam sobre os esportes
em seus paises. Essas atividades comunicativas somam 60 minutos. Os momentos em que
partiram de materiais auténticos e adaptados correspondem a cerca de 18% do tempo total das
aulas. Neste aspecto, observo uma convergéncia muito menor com o Celpe-Bras. 1sso, porém,
ndo desmerece o conteido das genuinas interacdes ocorridas ao longo das aulas de Baké nesta

turma do Intermediério 1.
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Tabela 10 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Baké:
Intermediario

Tempo de Porcentagem do

Natureza dos recursos Graus de autenticidade e
utilizacéo tempo de aula
Textos com imagem Auté_nticq . 13 3,76%
Semi-auténtico 12 3,47%
Auténtico 24 6,94%
Textos sem imagem Adaptado 10 2,89%
De natureza didatica 99 28,61%
Imagens Auténtico 15 4,34%
Paginas web Auténtico 1 0,29%
Video Auté_ntico 2 0,58%
Semi-auténtico 2 0,58%
Video + texto com imagem Semi-auténtico 36 10,40%
Sem texto especifico N/A 132 38,15%
Total 346 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Com relacéo a mengdes ao exame nas aulas da turma do Intermediério, observei somente
uma, durante a terceira aula. Enquanto a Baké dava avisos, no espago de um minuto, ela anuncia
gue na aula seguinte, haveria mais discussdo a respeito da tematica dos habitos, com base em
Elementos Provocadores (EPs) do Celpe-Bras. Infelizmente, ndo observei a aula subsequente,
mas podemos notar que os EPs entram na pratica docente de Baké também na turma do
Intermediario. Em suma, observei que, nesta turma, diferentemente da anterior, 0 exame esteve
pouco presente, no que se relaciona ao uso de seus elementos constitutivos. Uma possivel

explicacdo pode ser o menor nivel de proficiéncia da turma do Intermediério.

6.2. Préaticas docentes de Afi (EXT1)

A seguir, apresento a analise das aulas de Afi, comecando pela turma de portugués

Intensivo Basico 2 para chegar na de portugués do Nivel 5.

6.2.1. Turma do Intensivo Basico 2 de Afi

No Quadro 23, sintetizo a primeira aula do Intensivo Basico 2 de Afi.
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Temoo Contetdo Habilidades mss;:jaolz
(emp Atividades realizadas e os respectivos Organizacdo das (sub-habilidades e envolvidas (natureza /f
min.) episodios interacoes aspectos de linguae | (por parte dos grau de
demais // temas) aprendentes) autenticidade)
A professora comenta atividade de caca- Texto sem
4 palavras sobre os alimentos que aprendentes Prof.-Turma Léxico // Alimentos | CA, PO imagem //
fizeram fora do horario da aula Semi-aut.
Gramatica // Texto sem
6 Prof.-Turma Organizagdo pessoal | CA, PO imagem // Néo
/ Rotina aut.
e s Grami oo s
7 ' Prof.-Turma Organizagdo pessoal | CA, PO imagem // Nao
cada coluna correspondente a um dos tempos -
: / Rotina aut.
verbais
A professora pergunta a turma “o que tém Gramitica // Texto sem
5 feito em termos de estudos desde que Prof.-Turma Organizagdo pessoal | CA, PO imagem // Nao
comegaram a estudar o portugués” / Rotina aut.
Abordam a tematica das bibliotecas, por Conversagdo/Discus
" ; L Alu.-turma/prof., ~ Sem texto
9 ocasido do Dia da Biblioteca, e a professora sdo // CA, PO
. Prof.-Turma o . espec. // N/A
pergunta a turma Bibliotecas/Leitura
S Conversagdo/Discus
o | il pruns O W ot ruma | s caro | Smie
P ' P Bibliotecas/Leitura pec.
Explicacéo // Texto sem
4 Prof.-Turma Literatura CA, CL imagem // Aut.
SCE4, SCES5;
N Explicacéo,
8 Q)Err:?izgg Iiatjzoperguntas de compreenséo Prof.-Turma Conversacdo/Discus | CA, PO, CL :—rﬁ;(t%r;e?; Aut
sdo, Léxico // 9 '
Literatura
A professora langa uma discusséo: o que .
Alu.-turma/prof., | Conversacdo/Discus Texto sem
8 23:1 ?dtieor levado o personagem do texto ao Prof.-Turma sdo // Literatura CA. PO, CL imagem // Aut.
Leem a cronica “Noticia de jornal”, de ; . . LeVA, CL, Texto sem
9 Fernando Sabino Alu.-turma/prof Leitura // Literatura CA imagem // Aut.
Aprendentes apontam palavras ou expressoes
dificeis para a professora explicé-las, tanto Léxico, Explicacéo, Texto sem
L em portugués quanto langcando méo do Prof.-Turma Leitura // Literatura CA, PO imagem // Aut.
espanhol por vezes
Conversagdo/Discus Texto sem
> Prof.-Turma sdo // Literatura CA.PO imagem // Aut.
A professora pergunta se noticias de morte e Conversagdo/Discus Texto sem
3 miséria sdo comuns na cidade dos Prof.-Turma sdo // Meios de CA, PO .
L imagem // Aut.
aprendentes comunicagdo
A professora explica uma tarefa a ser
realizada fora do horario da aula, que Comandos // Meios Sem texto
3 . . L . Prof.-Turma L CA, PO
consistiria em criar uma noticia, seguindo o de comunicacéo espec. /I N/A
modelo jornalistico
Gramatica // Sem Sem texto
A professora faz perguntas a aprendentes para Gramatica // Sem Texto sem
6 saber atividades que realizaram num passado | Prof.-Turma Y e CA, PO imagem // Nao
topico especifico
recente aut.
A professora apresenta, lendo e dando
exemplos, alguns verbos (regulares e Gramatica // Sem Texto sem
14 irregulares) conjugados no pret. perfeito, e Prof.-Turma o ot CA, PO imagem // Néo
; - topico especifico
aprendentes tiram ddvidas em alguns aut.
momentos
A professora apresenta uma cangao (‘Té Gramatica, Videp
2 il 5 Gl e i, e s 65 Prof.-Turma Comandos // Sem CA (musical) //
P > »paraq topico especifico Aut.
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aprendentes a escutassem e preenchessem as
lacunas com verbos no pret. perfeito
x . - Video
6 Og a}lunos escutam a cancdo e realizam a Individual Qra_manca //,S'em CA, PE (musical) //
atividade topico especifico Aut
Léxico, Gramatica // Video
11 Corrigem a atividade Prof.-Turma Sem topico CA, PO (musical) //
especifico Aut.
Comegam a escutar novamente a cangao para
confericdo dos espacos preenchidos, mas
ocorre uma interrupgdo na cham_a(_ja; logo, Comandos // Sem Sem texto
6 voltam e a professora repassa atividades para | Prof.-Turma . e CA, PO
e < » topico especifico espec. /[ N/A
casa ¢ encerra a aula: ler “o homem nu”, de F.
Sabino, e fazer exercicios de gramatica sobre
0 pret. perfeito

Total:
139

Fonte: elaboracdo propria

Ao considerar o conjunto das trés aulas de Afi observadas na turma do Intensivo Basico
2, que somam 6h51, é possivel ver que a professora falou mais que a turma em quase 70% do
tempo total das aulas. Das quase 7h de aulas observadas, as/os aluna(o)s falaram mais em
somente 30 minutos, o corresponde a 7% do tempo. Isso aconteceu apenas em momentos de
leitura em voz alta da cronica “Noticia de jornal”, de Fernando Sabino (aula 1), de um diélogo
aparentemente criado para fins de ensino (aula 2) e das breves apresentacGes sobre lendas
indigenas (aula 3). Houve tempo aproximado de fala entre a professora e a turma em 17% do
tempo total das aulas. Os momentos de trabalho individual ocuparam quase 7% das aulas do
Intensivo Basico 2. Considerado esse panorama, nao ha espaco para efeito do Celpe-Bras, visto
que, na parte oral do exame, defende-se que o/a participante tenha mais oportunidades para

interagir.

Tabela 11 - Sintese da organizacdo das interacdes nas aulas de Afi: Intensivo Basico 2

Tipo de interacdo Tempo (em min.) Porcentagem do tempo total
Prof.-Turma 281 68,37%
Alu.-turma/prof. 30 7,30%
Distribuicdo +/- igual 72 17,52%

Trabalho Individual 28 6,81%
Total 411 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Quanto aos conteudos trabalhados nessas trés aulas, destaca-se o tempo, correspondente
a quase 40% do total, dedicado a explicacdes e exercicios gramaticais, como se pode ver na

Tabela 12 abaixo.
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Tabela 12 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Afi: Intensivo Basico
2

Itens conteudisticos Tempo (em Porcentagem
min.) do tempo total
Gramaética 162 39,42%
Aspectos linguisticos Lexwg . - 8 1,95%
Gramética + Léxico 11 2,68%
Gramaética + Prondncia 17 4,14%
Conversacao/Discussao 47 11,44%
Explicacédo 4 0,97%
Comandos 13 3,16%
Aspectos ndo linguisticos Explicagdo + Conversagdo/discussdo 12 2,92%
Visualizagdo de video 22 5,35%
Avisos 2 0,49%
Leitura 11 2,68%
Apresentacdo 11 2,68%
Aspectos lingufsticos e Apresentacdo + Prqn_ﬂncia 8 1,95%
n&o linguisticos Cgmandos * G_rarrlatlca . / 1,70%
Léxico + Explicacdo, Leitura 14 3,41%
- Explicagdo, Conversagdo/discussao,
is;)e-ai?&dé%(;es e Léxico + SCE4, SCES 8 1.95%
linguisticos Convergagao/D{scussao + SQE4, SCE5 16 3,89%
Gramética, Léxico, Prondncia + SCE2 38 9,25%
Total 411 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Se considerarmos o conjunto dos momentos em que somente aspectos linguisticos foram
trabalhados, obtemos 48% do tempo das aulas. Juntando os momentos das aulas, em que se
conjugaram aspectos linguisticos e ndo linguisticos, temos 7% do tempo total. A esses se
adicionam 0s momentos em que se juntaram sub-habilidades do exame e aspectos linguisticos,
que correspondem a 11% do tempo total. Ao todo, os momentos das aulas em que se focou
exclusiva ou parcialmente em aspectos linguisticos somam 66% do tempo total das aulas no
Intensivo Basico 2.

Nessas atividades de gramatica, chama a atencdo o fato de estruturas da oralidade, que
sd0 mais comuns na comunicagdo, até em alguns contextos formais, ndo serem mencionadas
ou, ainda, serem desaconselhadas. A titulo de exemplo, quando da terceira aula, trabalhavam
0S pronomes pessoais sob suas diversas formas, e a professora tratou de énclise, sem relativizar
seu uso. Em outro episddio da mesma aula, a professora dava explicagdes sobre pronomes
obliquos “a(s), o(s)”, contraindicando usos coloquiais como “eu vi ele”. Tal visdo de lingua ndo
se coaduna com a perspectiva defendida no exame, que é de uma lingua cultural e socialmente
situada. Se ela ¢ assim definida, isso significa que ela ndo se centraliza na “precisdo gramatical
e lexical” (BRASIL, 2020, p. 32).

Quanto aos aspectos ndo linguisticos trabalhados, conversagdes/discussdes foram o foco

em 47 minutos (11%). Como observado no padrdo das interagBes, na tabela anterior, a
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professora falou mais que o conjunto das alunas e dos alunos. E isso ndo foi diferente num
quesito em que, no caso das/dos demais docentes participantes, as/os aprendentes tém mais
tempo de interacdo. Os momentos focados parcial ou totalmente em conversacao/discussao em
que houve tempo mais ou menos igualitario de fala somam 28 minutos (6,81%), enquanto que
0 tempo em que a professora Afi falou mais corresponde a 47 minutos (11,43%). Em nenhuma
dessas atividades em que colocam foco parcial ou exclusivo em conversacdo/discusséo, as/os
aprendentes falaram mais que a professora, 0 que parece contrario as praticas pregadas no
exame. Demais atividades de cunho ndo linguistico, como transmissdao de comandos,
explicagdo (quando Afi, na aula 1, anuncia e 1€ o texto “Poema tirado de uma noticia de jornal”,
de Manuel Bandeira), apresentacdo, leitura e avisos, ocorreram em tempos mais curtos.

Os momentos das aulas do Intensivo Basico 2 em que sub-habilidades do Celpe-Bras
perpassaram as atividades representam 15% das aulas dessa turma. Constatei a ocorréncia das
SCEZ2 (reconhecer marcas linguisticas caracteristicas de diferentes géneros do discurso), SCE4
(identificar detalhes e ideias secundérias) e SCE5 (localizar informacges explicitas no texto). A
atividade em que houve ocorréncia da SCE2 € aquela da segunda aula dessa turma, em que
aprendentes liam lides de noticias que haviam pesquisado e em que a professora indagava
aspectos dos acontecimentos informados. As SCE4 e 5 correspondem a momentos em que a
professora indagava aspectos de compreensao de textos lidos. Considerando isso, constato uma
aproximacdo, ainda que pouca, entre as praticas de Afi e alguns aspectos do exame, no que se
refere as sub-habilidades.

No que se relaciona aos temas que atravessaram as atividades e interacdes, podemos
ver, por meio da Tabela 13, que havia algum em 53% do tempo das aulas do Intensivo Béasico
2. Em pouco menos da metade do tempo total dessas aulas, ndo havia nenhum tema como pano
de fundo. Os momentos em que nenhuma tematica perpassava as atividades correspondem
quase todos a episodios em que se tratava de aspectos linguisticos: exercicios e explicacdes. E
possivel notar, aqui, que os temas tratados coincidem com aqueles trazidos no exame, ainda
que de forma limitada. Alem disso, a proporc¢édo do tempo em que foram focalizadas estruturas

da lingua impactou no tempo em que discutiram temas que poderiam ter recebido mais ateng&o.

Tabela 13 - Sintese dos tdpicos tratados nas aulas de Afi: Intensivo Basico 2

Tempo em min. Porcentagem
Com tdpico (Alimentacéo, Bibliotecas/Leitura, Historia politica
do Brasil, Literatura, Lendas e culturas indigenas, Meios de 220 53,53%
comunicacdo, Organizacdo pessoal/Rotina, Noticias, Turismo)
Sem topico especifico 191 46,47%
Total 411 100,00%

Fonte: elaboracdo propria
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Sobre as habilidades utilizadas pelo(a)s aprendentes, pode-se notar, ao apreciar a Tabela
14 abaixo, que fizeram uso, em boa parte das aulas, da compreensdo auditiva e da producéo
oral, ou seja, interacGes orais, principalmente prestando ouvidos a professora. A segunda
combinacéo de habilidades que se destaca é o conjunto das duas ja citadas com a leitura em voz
alta. E possivel ver tantas ocorréncias de leitura em voz alta porque essa habilidade é muito
solicitada, inclusive em momentos de foco linguistico, quando a professora Ihes pede para ler

0s itens em voz alta. Os 22 minutos correspondem ao tempo em que assistiam videos.

Tabela 14 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Afi: Intensivo
Basico 2

Porcentagem do

Habilidades Tempo em minutos
tempo de aula
Comp. auditiva 25 6,08%
Comp. auditiva + Comp. leitora 4 0,97%
Comp. auditiva + Prod. escrita 6 1,46%
Comp. auditiva + Leit. em voz alta 2 0,49%
Comp. auditiva + Comp. leitora + Leit. em voz alta 9 2,19%
Comp. auditiva + Prod. oral 216 52,55%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. leitora 39 9,49%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta 88 21,41%
Comp. auditiva + Comp. imagética 22 5,35%
Total 411 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Em termos de integracdo das habilidades, apesar de termos aqui o0 uso de duas ou trés
habilidades na mesma atividade, notei poucas ocasides de integracdo. O uso integrado das
habilidades é palpavel nos momentos em que aprendentes fizeram apresentacées, uma vez que
buscaram primeiro informacdes (utilizando compreenséo leitora, imagética e auditiva) para, em
seguida, organiza-las (producdo escrita) para a apresentacdo (producdo oral e leitura em voz
alta). Para essa mesma atividade, temos também o fato que, depois de cada apresentacdo, havia
comentarios de colegas e interacdo a respeito daquilo que foi apresentado. Também é verdade
gue 0s momentos em que havia um texto literario lido e discutido, as habilidades foram
empregadas de forma integrada, apesar de o tempo de fala das/dos aprendentes, em relacdo ao
da professora Afi, ter sido menor. Mesmo quando compreensado auditiva e producéo oral (como
numa conversa) séo utilizadas em mais da metade do tempo das aulas nessa turma, isso néo
ocorre, na maioria das vezes, da forma como a literatura sobre o assunto advoga, nem como
parece ser defendido nos documentos do exame Celpe-Bras, em que 0 emprego dessas
habilidades precisa ser imbricado. Nesse sentido, na questdo do uso das habilidades pela(o)s

aprendentes, ndo ha convergéncia com a visao do exame.
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Em matéria de recursos propostos pela professora Afi, podemos ver, por meio da Tabela
15 a seguir, que se destacam textos sem imagem, de natureza didatica, que coincidem
geralmente com exercicios de gramatica.

Tabela 15 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Afi: Intensivo
Basico 2

Natureza dos recursos Graus de autenticidade Te.”.‘po 9 ¢ Porcentagem do
utilizacéo tempo de aula

Textos com imagem Auténtico s 13 3,16%

De natureza didatica 15 3,65%

Auténtico 86 20,92%
Textos sem imagem Semi-auténtico 15 3,65%

De natureza didatica 146 35,52%
Texto com/sem imagem Auténtico 38 9,25%
Imagens Auténtico 6 1,46%
Video Auténtico 49 11,92%
Sem texto especifico N/A 43 10,46%
Total 411 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Em segundo lugar, temos 0os momentos das aulas em que textos sem imagem auténticos
foram utilizados. Na primeira aula, ha dois textos: “Poema tirado de uma noticia de jornal”, de
Manuel Bandeira, que a propria professora leu em voz alta e sobre o qual fez perguntas de
compreensdo e promoveu uma discussao de trés minutos. O outro texto é a ja referida crénica
“Noticia de jornal”, de Fernando Sabino, que aprendentes leram em voz alta, e sobre o qual a
professora realizou explicacdes as palavras e expressdes apontadas por aprendentes como
dificeis. Ela também fomentou a comparag¢do de ambos os textos. Na segunda aula, o texto “O
homem nu”, de F. Sabino, lido fora do horario da aula, é que foi discutido. Nessa mesma aula,
a professora ainda pediu que a turma lesse o texto “Os turistas secretos”, tirado de um blog
literario, para a aula seguinte. Depois desses tipos de recursos, vém, com semelhante tempo, 0s
momentos de atividades baseadas em videos e, depois, em nenhum texto. O uso de documentos
auténticos representa cerca de 30% do tempo total das aulas do Intensivo Béasico 2. Em outras
palavras, houve emprego de quantidade razoavel de textos auténtico, porém, as atividades
realizadas em torno deles ndo promoveram as alunas e aos alunos mais oportunidades de
interacdo genuina.

Com relacdo a menc@es ao exame, ndo constatei nenhuma, nem implicita nem explicita.
Afi ndo usou nenhum item de avaliacdo do exame em suas aulas no Intensivo Basico 2, o que
ndo destoa de sua posi¢cdo quando ela respondeu ao questionario, em relacéo a frequéncia com
que realiza determinadas acOes relativas ao exame, dentre as quais a mencdo ao Celpe-Brase a
discussdo de aspectos do exame em aula (onde ela declarou “as vezes™) e 0 uso em aula de itens

de edic¢des passadas (onde ela declarou “nunca’). Em suma, nesta turma, as praticas de Afi, que
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ndo reconhece influéncia do exame em sua forma de trabalhar, ndo convergem com a

perspectiva do exame.

6.2.2. Turma do Nivel 5 de Afi

A seguir, apresento a sintese das aulas do Nivel 5 da docente participante Afi. Nesta

turma, somente duas aulas foram observadas. Esse nivel de ensino representa o quinto semestre

de estudo formal do portugués, dos seis ofertados na instituicdo EXT1. O Quadro 24 traz as

atividades realizadas na primeira aula observada.

Quadro 23 - Sintese da 12 aula do Nivel 5 - Afi

, Habilidades -
Tempo - . Organizagdo Cont_e_udo envolvidas Mgfcerlals
(em Athldade§ reallz_ac’ia_s eos das (sub-habllldgdes e (por parte utilizados
min.) respectivos episddios interaces aspectos de lingua e 40s (natureza // grau
’ demais // temas) de autenticidade)
aprendentes)
Aprendentes tiram ddvidas sobre Alu.- Conversacio/Discussio
12 artigos que iriam escrever sobre turnlw alprof /] Sadde. Turismo CA PO Sem texto esp. //
diversos temas para a edi¢do de uma Prof -Turﬁé (festivi d'a des) ' N/A
revista impressa )
Comandos // .
2 Prof.-Turma Trabalho/Emprego CA Video // Aut.
Visualizagéo do video que mostra o Visualizagio de video //
11 empresario Roberto Justus realizando Individual CA, CI Video // Aut.
- L ; Trabalho/Emprego
entrevistas de estagio com candidatos
A professora promove discussdes Alu.- SPO2;
40 sobre 0 video e 0 tema da entrevista turma/prof., Discussdo/Conversacdo | PO, CA Video // Aut.
de emprego/estagio Prof.-Turma | // Trabalho/Emprego
Associam palavras do campo do Léxico /I
8 emprego e diplomas a suas defini¢cées | Prof.-Turma Trabalho/Empredo CA, PO Video // Aut.
fornecidas Preg
7 Individual | Visualizacdo devideo /| o p Video // Aut.
Trabalho/Emprego
A professora comenta a letra da SCOB: Léxico
cangdo, dando explicacdes Iéxicas R ' .
5 (sobre diversos empregos) e culturais Prof.-Turma _Erprllclﬁ(;ig 1l CA, PO Video // Aut.
(sobre a rotina do trabalhador) ranaino/Emprego
A professora pede que facam, fora do
horéario da aula, um exercicio que esta
no material: colocar em orden? um Comando // Texto sem
1 dis e - Prof.-Turma CA imagem //
ialogo telefonico entre um candidato Trabalho/Emprego Adantado
a uma vaga de trabalho e a P
administracdo de um banco
Conversagdo/Discusséo,
1 Prof.-Turma | Explicacéo // CA, PO Video // Aut.
Trabalho/Emprego
26 Assistem ao documentério Individual ¥|suallzagao de video // CA, Cl Video // Aut.
rabalho/Emprego
Expressam suas impressdes sobre o Alu.- Conversagdo/Discussdo,
12 d - - turma/prof., Explicacéo // CA, PO Video // Aut.
ocumentario e discutem aspectos
Prof.-Turma | Trabalho/Emprego
Total:
125

Fonte: elaboracéo propria
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No que se trata da organizacdo das interacdes em ambas as aulas, a Tabela 16 abaixo
traz a sintese. Nesta turma, destaca-se o tempo de atividades em que a professora e os/as
aprendentes tiveram tempo semelhante de fala. Em segunda posi¢do, vem o tempo em que
faziam trabalhos individualmente. Os momentos em que a professora falou mais que os/as
aluno(a)s correspondem a cerca de 21% do tempo total enquanto que este(a)s falaram mais
durante pouco menos de 15% do tempo. No caso das/dos aprendentes, foi durante atividade em
que discutiam novas profissdes mencionadas num video a que assistiram. Nesta turma,
podemos observar um panorama distinto do da turma do Intensivo Basico 2, em que as/os
aprendentes tiveram pouco tempo de fala e poucas vezes produziram falas mais extensas. 1sso
poderia ser associado ao fato de que esta turma tem um nivel de proficiéncia mais alto que a
anterior, sendo que pude observar que, nos momentos em que tomavam a palavra, podiam, em
sua maioria, se expressar sem grandes dificuldades. O padrdo das intera¢fes na turma do Nivel

5 se aproxima mais dos ideais do exame, com mais oportunidades para as/os aprendentes.

Tabela 16 - Sintese da organizacdo das interacdes nas aulas de Afi: Nivel 5

Tipo de interacédo Tempo (em min.) Porcentagem do tempo total
Prof.-Turma 51 20,99%
Alu.-turma/prof. 36 14,81%
Distribuicédo +/- igual 87 35,80%
Trabalho Individual 69 28,40%
Total 243 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Relativamente ao conteldo trabalhado, é possivel notar que, nesta turma, o contetdo
ndo foi focado em aspectos linguisticos, ao menos, ndo nas aulas observadas (ver Tabela 17
abaixo). A Unica atividade focada exclusivamente em um aspecto linguistico foi uma de Iéxico
(aula 1), com duracdo de oito minutos, em que associavam palavras do campo do emprego e
diplomas a suas definicdes, fornecidas. Em outros momentos das aulas, trabalharam
parcialmente aspectos linguisticos.
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Tabela 17 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Afi: Nivel 5

Itens conteudisticos Tempo Porcentagem do
(em min.) tempo total
Aspectos linguisticos  Léxico 8 3,29%
Conversacdo/Discussao 78 32,10%
Explicacdo 1 0,41%
Comandos 14 5,76%
Aspectos néo Explicagdo + Conversagdo/discussdo 13 5,35%
linguisticos Visualizacdo de video 69 28,40%
Avisos 7 2,88%
Leitura 18 7,41%
Retorno sobre producdo 4 1,65%
Aspectos linguisticos  Conversagdo/Discussdo + Gramatica + Léxico 16 6,58%
e ndo linguisticos Retorno sobre producdo + Gramatica 4 1,65%
Sub-habilidades e Léxico, Explicacdo + SCO6 5 2,06%
aspectos (néo) Gramética, Pronlncia + SPE2 2 0,82%
linguisticos Retorno sobre producdo + SPE3, SPE4 4 1,65%
Total 243 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Quanto a atividades ndo linguisticas, destacam-se 0s momentos com foco exclusivo em
conversacao/discussédo, que duraram 78 minutos, o foco era a questao do trabalho e do emprego.
Em uma atividade da primeira aula, conversavam com a professora a respeito de uma tarefa que
tinham de cumprir como parte da avaliacdo final: escrever artigos sobre diversos temas para a
edicdo de uma revista impressa. Cabe colocar aqui que essa é uma pratica na instituicdo, onde
ja produziram documentos como uma fotonovela. Nos 18 minutos em que praticavam leitura,
tratava-se de e-mails para suposto(a)s colegas de trabalho a respeito de salude mental no
ambiente de trabalho, que as/os propria(o)s aprendentes produziram e que liam para a turma.
Depois de cada leitura, a professora dava retorno sobre aspectos linguistico-discursivos.

Outro tipo de atividade que se destacou foi a visualizacdo de videos. Das 4h03
analisadas, estiveram assistindo a videos durante 1h10 (28%) do tempo total. Um dos videos
assistidos mostrava o empresario brasileiro Roberto Justus realizando entrevistas de estagio
com candidata(o)s. A partir do video, discutiram formalidade em entrevistas de emprego,
vestimenta e postura e compartilharam suas proprias experiéncias. Outro video assistido foi o
clipe do cantor Seu Jorge, intitulado “Trabalhador”, a partir do qual Afi deu explicacdes lexicais
sobre algumas profissdes e culturais sobre a rotina de quem trabalha no contexto brasileiro.
Também visualizaram um documentério sobre 0 Museu de Artes e Oficios de Belo Horizonte,
com duracdo de 26 minutos, a partir do qual a professora perguntou se existia algo parecido no
pais das/dos aprendentes e promove, ainda, uma discussdo sobre profissdes antigas
mencionadas no video. Outro video a que assistiram foi um, titulado “8 profissdes para ganhar

mais dinheiro em 2021”. Antes da visualizacdo, a professora pediu que os/as aluno(a)s fizessem
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hipoteses sobre quais profissbes seriam essas e, depois, discutiram essas novas profissdes
mencionadas no video, com a turma participando muito e mostrando interesse no tema. O
ultimo video assistido foi um utilizado no exame Celpe-Bras (2002/1): tratava de um programa
de formacdo para o empreendedorismo, promovido pelo SEBRAE. Para essa atividade, a
professora adapta o0 comando original da atividade, que pedia uma carta a fim de recomendar o
programa de formacdo da SEBRAE: escrever uma proposta de curso para pessoas interessadas
em se reinserir no mercado do trabalho.

Nos momentos em que aspectos linguisticos e ndo linguisticos se juntaram no mesmo
episodio, faziam principalmente a correcdo de exercicio, dando exemplos de profissdes no
masculino e no feminino, a partir dos sufixos dados (-eiro/a, -ista, -or/a, -ario/a). Ainda durante
essa atividade, uma aluna traz “jogador de futebol”, e conversam sobre equipes para quais
torcem.

No que se relaciona a sub-habilidades, elas perpassaram atividades durante 11 minutos,
0 equivalente a menos de 5% do tempo total. Ao longo dessas atividades, a professora fazia
comentarios sobre producdes (e-mail) de aprendentes, e aspectos linguisticos como Iéxico,
gramatica e prondncia se agregaram a outros aspectos como explicacdo e feedback e sub-
habilidades como SCO6 (compreender aspectos culturais abordados na interagdo), SPE2
(sumarizar parte(s) do texto de insumo), SPE3 (retextualizar informacao contida no texto de
insumo) e SPE4 (reescrever informacdo com outro propésito, em outra relacdo de interlocucéo,
no mesmo género ou em género diferente). Em suma, no quesito dos contetdos, noto uma
diferenca substancial com relacdo a turma anterior, com muito menos foco em estruturas
linguisticas e mais negociacéao de sentido. As sub-habilidades foram tratadas em menos tempo,
em termos de proporc¢ao, que na turma do Intensivo Basico 2, porém foram acerca de producao
e aspectos especificos considerados como centrais no exame, a saber, género discursivo.

No que diz respeito aos temas que atravessaram as atividades, a Tabela 18 os relne.
Nesta turma, diferentemente da primeira, em somente oito minutos ndo havia um tema
especifico a servir de pano de fundo. Por mais que ndo tenham sido diversificados, pelo fato, a
meu ver, de terem sido somente duas aulas, sua exploracéo foi mais genuina, com discussdes a

acontecer em torno desses temas.
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Tabela 18 - Sintese dos tdopicos tratados nas aulas de Afi: Nivel 5

Tempo em min. Porcentagem
Com topico (Saude, Festividades/Turismo, 235 96.71%
Trabalho/Emprego)
Sem topico especifico 8 3,29%
Total 243 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Relativamente as habilidades empregadas pelo(a)s aprendentes, destaca-se, aqui
também, 0 uso combinado da compreensdo auditiva e da compreensao oral, como € possivel
ver na Tabela 19 abaixo. Em segundo lugar vem a compreenséo auditiva combinada com a
imagética, que ndo configuram ainda, no meu entendimento, como integracdo das habilidades,
uma vez que sua combinacdo serve para compreender um video com som. Em outro episodio,
em que também assistem ao video das “8 profissdes para ganhar mais dinheiro em 20217,
utilizaram, além das duas anteriores, a compreensdo leitora, ja que o video mostrava grande
quantidade de texto. Durante um total de 15 minutos, limitaram-se a escutar a professora. Esses
momentos correspondem essencialmente aqueles em que a professora dava comandos e

feedback sobre producdes.

Tabela 19 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Afi: Nivel 5

Habilidades Ten_1po em Porcentagem do
minutos tempo de aula
Comp. auditiva 15 6,17%
Comp. auditiva + Prod. oral 141 58,02%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. imagética 5 2,06%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta + Prod. escrita 6 2,47%
Comp. auditiva + Comp. imagética 44 18,11%
Comp. auditiva + Comp. imagética + Comp. leitora 20 8,23%
Comp. auditiva + Prod. escrita + Leit. em voz alta 12 4,94%
Total 243 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Em termos de integracdo das habilidades, noto uma melhor integracdo entre
compreensdo auditiva e producéo oral, pois as/os aprendentes tiveram mais tempo de fala e
interagiram entre si e com a professora em varios momentos, posicionando-se em relacdo ao
que ouviam. Também foi possivel observar integracdo das habilidades quando utilizaram a
producdo escrita. Antes de levarem as producdes para ler em voz alta, haviam partido de algum
outro texto e explorado informagdes nele contidas para elaborar o e-mail lido. Os momentos da
aula, em si, em que utilizam compreensdo auditiva, leitura em voz alta e, as vezes, producao
oral, para apresentacdo desses textos ndo propiciaram integracdo das habilidades, uma vez que

liam as producdes em voz alta, e a professora fazia observacdes a respeito, ndo havendo
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interacdes a partir dessas leituras. Apesar disso, a dindmica do uso das habilidades por parte
dos alunos e das alunas se aproxima dos fundamentos tedricos do exame.

No que diz respeito aos textos utilizados nas aulas, a Tabela 20 mostra que quase todas
as interacbes partiram e giraram em torno de videos auténticos, o que demostra uma
aproximacdo mais notavel aos fundamentos do exame, em termos de insumos. Houve somente
20 minutos, o equivalente a cerca de 8% do total, em que nédo havia nenhum texto servindo de
base. Os poucos momentos de explicacdo linguistica também coincidem com o pouco tempo

de utilizagéo de textos sem imagem, de natureza didatica.

Tabela 20 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Afi: Nivel 5

Graus de Tempo de Porcentagem do
Natureza dos recursos o L
autenticidade utilizagdo tempo de aula

Textos sem imagem Adaptado ! 0,41%

g De natureza didatica 16 6,58%
Video Auténtico 206 84,77%
Sem texto especifico N/A 20 8,23%
Total 243 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Nesta turma, houve alguns momentos em que 0 exame Vveio a tona, por iniciativa da
professora Afi. Na primeira aula, ela menciona sua experiéncia de entrevistadora, comparando-
a com a de uma pessoa que seleciona candidatos a uma vaga, durante a atividade em que ela
promovia uma discussao sobre o video da entrevista de estagio. Na primeira atividade da
segunda aula, quando a professora pedia para os/as aprendentes lerem seus textos (e-mails)
produzidos com base em comandos a maneira do Celpe-Bras, ela advertiu que, se 0 género
pedido ndo fosse cumprido, 0 texto escrito nem seria lido pelo(a) avaliador(a). Perto do final
dessa aula, também houve ocorréncia de menc¢do ao exame, quando a professora exibiu o video
da edicdo de 2002/1, que tratava de cursos de formacdo ao empreendedorismo, do SEBRAE, e
pediu que as/os aprendentes escrevessem uma proposta de curso voltado para pessoas
interessadas em se reinserir no mercado do trabalho. Aqui, ela havia modificado o comando
original da tarefa, onde se pedia um e-mail. Considerando essas ocorréncias, podemos notar
que a professora Afi fez uso de itens de edicGes anteriores do exame, o que configura como
efeito retroativo do exame, mesmo que superficialmente. Na propria percep¢do, quando ela

respondeu ao questionario, sinalizou que ndo usava tais materiais em suas aulas.
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A seguir, apresento a analise das aulas de Mawuna, comecando pela turma de portugués

Intermediario B2 para chegar a do Pré-Intermediario B1.

6.3.1. Turma do Intermediario B2 de Mawuna

O Quadro 25 a seguir sintetiza as atividades realizadas durante a primeira aula do

Intermediario B2 observada.

Quadro 24 - Sintese da 1?2 aula do Intermediario B2 - Mawuna

Contetido Materiais
UEMEE Atividades realizadas e o0s Ol (sub-habilidades e Habilidades <20l
Em respectivos episddios et aspectos de lingua e envolvidas (etiere i g
min.) P P interacBes pecto: 9 de
demais // temas) e
autenticidade)
O professor lembra que falaram
sobre pdo de queijo na aula .
3 AEED, @ EOURIEL] JEI7E) erl:na/ rof ?:gr?v%rsa do/Discussdo // | PO, CA Sem texto esp. //
compartilhar sobre equivalentes Prof -'lpurm.é Alimentagéo ' N/A
nos paises dos/das aluno(a)s de ' ¢
comidas tipicas
Correcdo de atividades sobre Alu.- SCE2, SCE4, SCO6; Texto com
6 diferencas entre receita em video e ‘ Conversagdo/Discussdo // | PO, CA, CL | imagem + video
; . turma/prof. - x
receita escrita Alimentacdo [/l Aut.
Aprendentes compartilham seus )
achados a respeito dos ingredientes | Alu.- SCES, SCQG’ . x Paginas web //
3 . - Conversagdo/Discussdo // | PO, CA, CL
de base para o fuba e o polvilho turma/prof. - x Aut.
Alimentagdo
azedo
Atividade sobre Iéxico de verbos a Texto sem
alimentacdo cozinha: relacionar - SCE®; Léxico // .
13 SR Individual . x CL imagem // Aut.
verbos a suas definicdes tiradas de Alimentagdo
diciondri adaptado
icionario
o Texto sem
14 Correcéo da atividade Alu.- SC.E6’ Lex~|co i CA, PO imagem // Aut.
turma/prof. Alimentagio
adaptado
. ~ Alu.- X I~ x
18 Dlzgm se gostam ou néo de turma/prof., anversag?olDlscussao 1 PO, CA Sem texto esp. //
cozinhar Alimentagdo N/A
Prof.-Turma
5 Leltl_Jra} e expllcagaONde atlv_ldade Prof-Turma | Comandos // Alimentagio LeVA, CA, Sem texto esp. //
avaliativa de producdo escrita PO N/A
Leitura e explicacdo de atividade
6 de gravacao de video com Prof.-Turma | Comandos // Alimentagédo IF_)(e)VA, CA, ,?32 texto esp. //
preparacdo de uma receita culindria
Total:
68

Fonte: elaboracéo propria

Considerando as quatro aulas da turma de Intermediario B2 de Mawuna analisadas, a

Tabela 21 mostra os padrdes das interac6es ao longo dos 329 minutos totais.
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Tabela 21 - Sintese da organizacdo das interac6es nas aulas de Mawuna: Intermediario B2

Tipo de interacéo Tempo (em min.) Porcentagem do tempo total
Prof.-Turma 129 39,21%
Alu.-turma/prof. 18 5,47%
Distribuicdo +/- igual 107 32,52%

Trabalho Individual 75 22,80%
Total 329 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Em quase 40% do tempo das aulas, o professor falou mais que os/as aprendentes. Em
32%, havia uma distribuicdo parea entre o professor e a turma, e em somente 5% do tempo da
aula, os/as aprendentes falaram mais que o professor. As atividades individuais ocuparam quase
23% do tempo total dessas aulas. No geral, pode-se observar que o professor manteve o controle
das interacGes, apesar de uma participacdo relativamente ativa. Nas terceira e quarta aulas desta
turma analisadas, os/as aprendentes ndo se sobressairam ao professor em nenhum episédio. Nos
momentos em que as interacOes estiveram equilibradas, o foco era parcial ou exclusivamente a
conversacao/discussdo. A partir desse padrdo de interacGes, vejo que se aproximaram
razoavelmente dos ideais do exame, uma vez que as aprendentes e os aprendentes falaram mais
que o professor em muito pouco tempo, mas tiveram tempo pareo de fala em uma proporcao
razoavel das aulas.

Quanto ao contetdo trabalhado no conjunto das quatro aulas da turma, a Tabela 22
mostra que, no quesito dos aspectos linguistico, ndo havia uma atencdo direcionada por parte
do professor. Foi possivel observar que a aula envolveu muita conversacdo/discussdo de
aspectos varios, como culturais. Nos momentos em que aspectos linguisticos eram o foco,
trabalharam léxico em atividades relacionadas ao campo religioso e gramatica e pronincia em
atividades também relacionadas a religido, quando o professor explicava a diferenca entre

“atuaram” e “atuarao”.
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Tabela 22 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Mawuna:
Intermediario B2

Itens conteudisticos Tempo (em  Porcentagem do

min.) tempo total
Aspectos linguisticos LéX'C(,) . L 8 2,43%
Gramatica + Pronuncia 4 1,22%
Conversacao/Discussao 75 22,80%
Explicacdo 13 3,95%
Aspectos ndo linguisticos Comandos 23 6,99%
Explicacdo + Conversagdo/discussao 9 2,74%
Leitura 17 5,17%
Conversagao/Discussao + Léxico 1 0,30%
Aspectos linguisticos e ndo  Explicagdo + Prondncia 5 1,52%
linguisticos Explicagéo + Léxico 11 3,34%
Leitura + Prondncia 2 0,61%
Foco em sub-habilidades ggg% SCES3, SCE4, SCES, SCES6, SCET, 42 12,77%
Conversacao/Discussdo + SCE2, SCE3,
SCE4, SCES5, SCE6, SCE9, SCO6 43 13,07%
Léxico + SCE6 14 4,26%
Conversacao/Discussao + Leéxico + SCE6 13 3,95%
Sub-habilidades e aspectos  Explicagdo, Conversagao/discusséo + 17 5 17%
(ndo) linguisticos SCE4, SCE5, SCO6 ’
Explicagdo, Prondncia,
Conversacao/Discussdo + SCE4, SCES5, 11 3,34%
SCO6
Leitura + SCE4, SCE5 21 6,38%
Total 329 100,00%

Fonte: elaboracédo propria

Nos momentos das aulas, correspondentes a quase 42% do tempo total, em que aspectos
ndo linguisticos eram o foco, podemos observar que houve muitos episodios em que a
conversacao/discussao de assuntos como a culinaria e a religido era o foco exclusivo (quase
23% do tempo). Houve também tempo considerdvel dedicado a transmissdo de comandos,
sendo 23 minutos (cerca de 7% do tempo total). A leitura também foi foco exclusivo em alguns
momentos, especialmente quando liam, na quarta aula, o conto popular “Ieman;ja”, transcrito
pelo etn6logo e fotografo francés Pierre Fatumbi Verger e ilustrado pelo artista brasileiro de
origem argentina Carybé. Essas atividades e o tempo a elas dedicado se aproximam, em certa
medida, dos fundamentos do exame Celpe-Bras, com incentivo a negociagdo de sentidos e a
discusséo de aspectos culturais.

Quando aspectos linguisticos e ndo linguisticos estavam conjugados no mesmo
episadio, tratava-se essencialmente de explicacdo de Iéxico, como aconteceu nos episodios da
atividade em que pesquisavam o significado das expressdes “voto de cabresto” e “teologia da
prosperidade”, que haviam lido no texto “O IBGE e a religiao — Cristdos séo 86,8% do Brasil;
catolicos caem para 64,6%; evangélicos ja sao 22,2%”, de 29 de junho de 2012, tirado do site

da revista Veja. Na aula anterior, quando haviam lido o texto pela primeira vez, o professor
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assumia a leitura de parte do texto e dava explica¢cdes ao mesmo tempo que fazia observagoes
sobre pronuncia.

Quanto a sub-habilidades do exame, observei uma atencdo peculiar durante as aulas
dessa turma. Em quase 13% do tempo das aulas, a atencdo estava exclusivamente nelas. A
principal atividade com foco exclusivo em sub-habilidades foi aquela, da segunda aula, com
duracdo de 21 minutos, em que os/as aprendentes leram o texto "Diversidade religiosa € marca
da populacdo brasileira”, tirado do site do governo, assistiram a reportagem da Globo titulada
"No Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa, povo de santo protesta em Salvador”,
e responderam a questdes propostas no material sobre os textos. Naquela atividade, que
realizaram individualmente, as sub-habilidades trabalhadas foram SCE4 (identificar detalhes e
ideias secundarias), SCE5 (localizar informacdes explicitas no texto) e SCE7 (selecionar
informacBes do texto necessarias para o cumprimento do proposito da tarefa). Em outra
atividade da mesma aula, em que observavam duas fotos da cidade de Ouro Preto, decorada
com tapetes devocionais de serragem, para tentarem destacar as relagdes entre as fotos e o texto
(“Ouro Preto une a tradi¢do da Semana Santa ao turismo”), as sub-habilidades SCE3 (identificar
a ideia principal do texto), SCE9 (interpretar graficos e outros materiais apresentados
visualmente).

Também houve conjuncdo de sub-habilidades com aspectos linguisticos e ndo
linguisticos, em momentos das aulas que representam 36% do tempo das aulas. Na maioria
dessas atividades, que duraram em torno de 13% do tempo total das aulas do Intermediario B2,
as sub-habilidades foram parcialmente focalizadas durante a conversagao/discussao de aspectos
religiosos e culinarios. Durante atividade da terceira aula, que durou 21 minutos e em que as/os
participantes leram individualmente aquele texto sobre IBGE e religido e responderam a
perguntas sobre o texto, trabalharam a leitura e as SCE4 e 5. Em dois episddios de uma atividade
da primeira aula, que somam 27 minutos, conversavam a respeito do Iéxico da culinéria e se
exercitavam a inferir palavras desconhecidas e implicitos (SCE6). Numa atividade
desenvolvida na quarta aula, abordaram religides de matriz africana (candomblé e umbanda) e
prepararam-se para ler o conto de tradi¢do oral transcrito por Verger. Foi uma atividade que
conjugou explicagbes do professor com a compreensdo de aspectos culturais brasileiros
(SCO6). Apds leitura do referido conto, quando respondiam a perguntas do professor sobre o
texto, também exploraram as sub-habilidades SCE3, SCE4, SCE5, SCO6. Em suma, quase
metade do tempo das aulas estava atravessado por alguma sub-habilidade, o que mostra uma

estreita aproximacao das praticas de Mawuna ao exame nesse quesito.
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Com relagéo aos temas tratados nas quatro aulas, a Tabela 23 traz detalhes. Pode-se
notar que havia um tema perpassando as interagdes durante a quase totalidade das atividades.
Somente em cerca de 6% do tempo total ndo havia um tema especifico. Os dois que mais foram
tratados foram alimentagdo/culinaria e religibes. Essa importante proporcdo se aproxima do
exame, no sentido de que as interagOes giraram em torno de temas reais, o que tem potencial de
proporcionar uma experiéncia mais genuina as alunas e aos alunos. A variedade dos temas e
sua coincidéncia com aqueles tratados no exame indicam um efeito retroativo positivo do

Celpe-Bras.

Tabela 23 - Sintese dos tdpicos tratados nas aulas de Mawuna: Intermediario B2

Tempo em min. Porcentagem
Com tdpico (Alimentacéo, Religides, Saude,
Habitacdo, Comportamentos, Relacionamentos, 310 94,22%
Religides-Artes/Literatura/Politica)
Sem tépico especifico 19 5,78%
Total 329 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

No que se trata das habilidades de que as/os aprendentes langcaram méo, a Tabela 24
mostra que utilizaram a combinacgdo da compreenséo auditiva e a producéo oral durante quase
metade do tempo total das aulas desta turma. Em segundo lugar vem a combinagéo das duas
referidas com a leitura em voz alta, com quase 16% do tempo das aulas. Depois vem a
combinacdo da compreensdo auditiva, da producédo oral e da compreensdo leitora. As demais

combinacg6es de habilidades foram pouco utilizadas.

Tabela 24 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Mawuna:
Intermediario B2

Habilidades Tempo em minutos Porcentagem do tempo

de aula
Comp. leitora 39 11,85%
Comp. Leitora + Comp. imagética 12 3,65%
Comp. auditiva 18 5,47%
Leit. em voz alta 4 1,22%
Comp. auditiva + Prod. oral 142 43,16%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. leitora 33 10,03%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta 52 15,81%
Comp. auditiva + Leit. em voz alta 5 1,52%
Comp. auditiva + Comp. imagética 3 0,91%
Comp. leitora + Comp. auditiva + Comp. imagética 21 6,38%
Total 329 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Quanto a integracéo das habilidades, o uso da compreenséo auditiva e da produgéo oral

nas conversacoes e discussdes genuinas que tiveram ao longo de parte consideravel das aulas
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configura como integrado. A titulo de exemplo, na primeira aula, durante 18 minutos,
conversavam sobre se gostam ou ndo de cozinhar, os tipos de comidas que sabem ou gostam de
fazer, com risadas e descontracdo, tal como é comum ver quando pessoas de diferentes
nacionalidades se encontram e compartilham suas experiéncias. Foi possivel observar também
0 carater integrado de outras combinagdes de habilidades. Na segunda aula, por exemplo,
passaram 21 minutos lendo o texto do site do governo sobre dados do IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica) e religido, que tinha um tom mais pacifico, e assistiram a reportagem
da Globo, que mostrava um tom de contraste com o texto do governo. Nisso, usaram de
compreensdo leitora (para o texto) e de compreensdo auditiva e imagética (para o video).
Depois, 0s 17 minutos que se seguiram foram empregados para a discussdo de ambos 0s textos
e além. Esse cenario, por mais que ndo se possa atribuir ao exame, converge no mesmo sentido
de seus fundamentos quanto a integracao das habilidades.

No que se relaciona aos diversos documentos utilizados como insumo durante as aulas
dessa turma, destacam-se 0s momentos em que foram utilizados textos sem imagem auténticos,
gue ocuparam cerca de um quarto do tempo total das aulas, como mostra a Tabela 25, a seguir.
Sdo esses textos "Diversidade religiosa € marca da populacdo brasileira”, tirado do site do
governo, ¢ “O IBGE e a religido — Cristdos sdo 86,8% do Brasil; catolicos caem para 64,6%;
evangélicos ja sao 22,2%”, da revista Veja. Também se destacam os momentos,
correspondentes a 10% do tempo total, em que utilizaram ao mesmo tempo o referido texto do
governo com a reportagem da emissora Globo. Outro tipo de documentos utilizados foram as
paginas web, especialmente nos momentos em que o professor Mawuna pedia que as/os
aluna(o)s pesquisassem sobre algum assunto na internet. Foram objeto dessas pesquisas 0s
ingredientes utilizados no fuba e no polvilho azedo, o IBGE, as expressoes “voto de cabresto”
e “teologia da prosperidade”, Pierre Verger e Carybé. Todos os textos utilizados, que
correspondem a cerca de 70% do tempo total das aulas, sdo auténticos ou adaptados. 1sso é um
sinal de convergéncia no mesmo sentido que o Celpe-Bras, onde os insumos utilizados s&o

auténticos ou adaptados.
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Tabela 25 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Mawuna:
Intermediario B2

Graus de Tempo de Porcentagem do
Natureza dos recursos o L
autenticidade utilizacéo tempo de aula

Textos com imagem Auténtico 43 13,07%
Textos sem imagem Auténtico 81 24,62%

Adaptado 27 8,21%
Texto sem imagem + video Auténtico 35 10,64%
Imagens Auténtico 7 2,13%
Paginas web Auténtico 38 11,55%
Sem texto especifico N/A 98 29,79%
Total 329 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Em cerca de 30% do tempo de aula, ndo havia qualquer texto como base. Dentre as
atividades realizadas nesses momentos, ha aquela da primeira aula, em que conversavam sobre
se gostam ou ndo de cozinhar. Na segunda aula, ha outra, com duragédo de cinco minutos, em
que o professor explorava os conhecimentos das/dos aluna(a)s sobre religides no Brasil e em
Seus paises.

Quanto a mengdes ao exame, ndo houve nenhuma durante as quatro aulas observadas
nessa turma. Cabe relembrar que Mawuna havia declarado mencionar com frequéncia o exame
em suas aulas, apesar de isso ndo ter acontecido durante as aulas observadas nessa turma.
Também havia declarado que o exame influencia ou influencia muito sua pratica em diversos
aspectos. Pelas convergéncias observadas, apesar da ndo mencdo ao exame, e pelas suas
respostas ao questionario, € possivel considerar que, nesta turma, o exame influenciou as

praticas de Mawuna, embora este nunca ter sido avaliador.

6.3.2. Turma do Pré-Intermediario B1 de Mawuna

O Quadro 26 sintetiza as atividades realizadas na primeira aula do Pré-Intermediario B1

observada.
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N Contetdo Habilidades Materiais
Te(:;m)o Atividades realizadas e 0s Orgaéw;gagao (sub-habilidades e envolvidas utilizados
min.) respectivos episodios interacses aspectos de linguae | (por parte dos | (natureza// grau de
' § demais // temas) aprendentes) autenticidade)
O prof. relembra o conteido da aula Conversagdo/Discus Texto com imagem
2 anterior, que foi a introdugéo ao tema | Prof.-Turma sdo // Novelas CA g
L /I Aut.
das telenovelas brasileiras (lazer)
O prof. pergunta a aprendentes que Conversagdo/Discus Texto com imadem
3 ndo estavam na aula anterior a quais Prof.-Turma sao // Novelas CA, PO I Aut 9
novelas brasileiras ja assistiram (lazer) '
Conversam sobre a finalidade de Conversagdo/Discus .
. ~ " CA, PO, Texto com imagem
5 chamadas de novelas e a intengdo do | Prof.-Turma sdo // Novelas
_ . LeVA /I Aut. Adaptado
publico gue assiste a elas (lazer)
O prof. repassa links de videos,
sendo uma chamada de novela Conversagdo/Discus
3 (Lagos de familia), e dois recortes de | Prof.-Turma sdo // Novelas CA Videos // Aut.
episddios de outra (Senhora do (lazer)
destino)
Os aprendentes assistem Visualizagio de
14 | Individualmente aos videos para Individual video // Novelas | CA, ClI Videos // Aut.
preparar as respostas as assercoes
. (lazer)
verdadeiras/falsas.
x L Conversagdo/Discus
2 C’orreg.ao da aywdade sobre 0s Prof.-Turma sao // Novelas CA, PO, Videos // Aut.
videos: assercdo 1 LeVA
(lazer)
Corregdo da atividade sobre 0s C~0r.1versagao( Discus
", ) ~ L sdo; Pronudncia // CA, PO, .
3 videos: assercéo 2 + pronuncia de /t/ | Prof.-Turma Novelas (lazer) LeVA Videos // Aut.
e /d/ seguidos de /i/.
x L Conversagdo/Discus
1 C,orreg.ao da at~|V|dade sobre 0s Prof.-Turma sdo // Novelas CA, PO, Videos // Aut.
videos: assercéo 3 LeVA
(lazer)
x . Conversagdo/Discus
2 C,orre(;.ao da aE'V'dade sobre os Prof.-Turma sdo // Novelas CA, PO, Videos // Aut.
videos: assercdo 4 LeVA
(lazer)
x . Conversagdo/Discus
1 C,orre(;.ao da at~|V|dade sobre os Prof.-Turma sao // Novelas CA, PO, Videos // Aut.
videos: asser¢do 5 LeVA
(lazer)
x L Alu.- Conversagdo/Discus
1 C,orre(;.ao da at~|V|dade sobre os turma/prof., sdo // Novelas CA, PO, Videos // Aut.
videos: assercéo 6 LeVA
Prof.-Turma (lazer)
O prof. explica a atividade de Iéxico
sobre o parentesco, e aprendentes Comfando, Texto com imagem
7 . L ! ” Prof.-Turma Explicacéo // CA, PO, CL h
tiram davidas: preencher uma arvore Familia /I Semi-aut.
genealdgica
15 Os aprendentes fazem a atividade Individual Léxico // Familia CL, PE Texto com imagem
// Semi-aut.
19 Corrl,ger_n a atividade de léxico + Prof -Turma Léxico // Familia PO, CA Texto com imagem
prondncia /I Semi-aut.
O prof. responde a pergunta de aluno
11 a respeito do art|g9 ante nomes_dg Prof -Turma Grarpz_itlca I CA PO Texto com imagem
pessoas + contragdes de preposicdo Familia /I Semi-aut.
com artigo
O prof. pede que os aprendentes Texto com imagem
1 facam a segunda parte da atividade Prof.-Turma Léxico // Familia CA, PO . 9
o /I Semi-aut.
de Iéxico
Total:
90

Fonte: elaboracéo propria

A Tabela 26 abaixo resume os padrbes de interacdo observados na turma do Pré-

Intermediario B1 de Mawuna.
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Tabela 26 - Sintese da organizacdo das interacdes nas aulas de Mawuna: Pré-intermediario B1

Tipo de interacéo Tempo (em min.) Porcentagem do tempo total
Prof.-Turma 258 58,77%
Alu.-turma/prof. 19 4,33%
Distribuicdo +/- igual 91 20,73%

Trabalho Individual 71 16,17%
Total 439 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Como ¢é possivel observar, o professor falou mais que a turma em quase 60% do tempo
das cinco aulas. Em somente 19 minutos, o correspondente a menos de 5% do tempo total, os/as
aluno(a)s se expressaram mais que o professor. Em compensagdo, ambas as partes tiveram
tempo aproximadamente igual de fala durante 1h30, o equivalente a 20% do tempo total. Os
momentos em que as/os aluna(o)s falaram mais ou tiveram tempo similar de fala que o professor
se fazem presentes a partir da terceira aula e coincidem com os das atividades em que tratavam
de literatura (quando conversavam sobre poesia e discutiam textos de Drummond) e de mdsica
(quando compartilhavam e comentavam cancOes brasileiras que tém uso de, a0 menos, trés
pronomes pessoais). J& os trabalhos individuais ocuparam 16% do tempo total. A partir desse
cenario, é possivel observar que, nesta turma, o padrao das interacbes nao se aproxima muito
dos ideais defendidos no exame Celpe-Bras, uma vez que o professor falou muito mais que a
turma. Isso contrasta com a situacdo observada na turma do Intermediario B2. Uma explicacdo
talvez seja o menor nivel de proficiéncia da turma do Pré-Intermediario B1.

No quesito dos contetdos trabalhados ao longo das cinco aulas do Pré-Intermediario
B1, é notavel o foco em aspectos linguisticos, que ocuparam cerca de 55% do tempo dessas
aulas, como mostra a Tabela 27 a seguir. O trabalho exclusivamente gramatical ocupou em
torno de 30% do tempo dessas aulas. Nessas atividades, trabalharam principalmente os
pronomes pessoais, com discussao dos usos formais e informais. Mawuna, diferentemente de
Afi, chamou muito a atencdo da turma para esses usos mais informais, que ele lhes mostrou por
meio de documentos de diversas fontes e por meio das letras de cangdes que as alunas e 0s
alunos levaram a aula. Quanto ao léxico, trataram de parentesco e de profissdes. Em episodio
gue envolveu gramatica e léxico e durou 10 minutos, aluno tirava dividas relacionadas a
expressoes e estruturas utilizadas nos exemplos presentes no material: “vencer pelo cansaco”,
uso do subjuntivo depois da locucao “aonde que”, o pronome sujeito indeterminado “se”. Na
quinta aula, trataram, durante 25 minutos, das diferencas entre o pretérito perfeito e o
imperfeito, com o professor promovendo a contrastagdo entre o espanhol e o portugués a partir

do poema drummondiano “Quadrilha”.
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Tabela 27 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Mawuna: Pré-
Intermediario B1

Itens conteudisticos Tempo (em Porcentagem
min.) do tempo total
Gramaética 134 30,52%
Aspectos linguisticos LEX'C(,) . o 72 16,40%
Gramatica + Lexico 10 2,28%
Gramadtica + Prondncia 25 5,69%
Conversacao/Discussao 60 13,67%
Explicagdo 8 1,82%
Comandos 1 0,23%
Aspectos ndo linguisticos Explicacdo + Conversagdo/discussao 6 1,37%
Visualizagéo de video 14 3,19%
Avisos 4 0,91%
Leitura 8 1,82%
Comandos + Explicacéo 14 3,19%
Aspectos lingufsticos e Conversag?o/D!scussz}o + Léxicg _ 11 2,51%
nao linguisticos Conversagao/D!scussao + Gramatl(_:a 34 7,74%
Conversacao/Discussdo + Pronuncia 3 0,68%
Foco em sub-habilidades  SCE3 6 1,37%
ARl Conversacao/Discussao, Explicacdo + 0
utaiidedee SRS S
linguisticos Conversagao/Discussdo, Léxico + SCE4, 14 319%
SCES5, SCE8 '
Total 439 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Relativamente aos aspectos ndo focados na lingua, o tipo de atividade que se destacou
foi a conversacédo/discussédo, ao longo de uma hora do tempo total. Tal tipo de atividade se fez
presente e foi o foco essencialmente na primeira e na quinta aulas observadas. Na primeira, ao
longo de 20 minutos, conversaram sobre novelas brasileiras a que ja assistiram, o objetivo das
chamadas das novelas e discutiram algumas assercdes que o professor fez a respeito do
contetdo da chamada da novela Lacos de familia e de dois recortes de episodios de outra
(Senhora do destino). J& na quinta aula, as conversas giraram em torno de literatura,
especificamente, sobre poesia, quando falavam de seu gosto pela poesia, da poesia em seus
respectivos paises e da poesia do mineiro Drummond.

Outras atividades de cunho néo linguistico ocuparam alguns minutos ao longo dos 439
minutos analisados. Em episodios ocorridos nas duas primeiras aulas, e que totalizam 14
minutos, o professor dava comandos, dando longas explicacbes sobre o objetivo dessas
atividades. Trata-se, respectivamente, de explicacdo da atividade de Iéxico sobre o parentesco
e da explicacédo de série de atividade envolvendo pronomes pessoais. Apesar de nao ter sido o
unico momento em que fizeram leituras, os momentos em que a leitura estava em foco
correspondem a somente oito minutos, sendo sete durante a quarta aula, com a leitura de um

texto biografico sobre Drummond para fazer atividade proposta no material, € um minuto
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durante o qual o professor mesmo leu o poema “Quadrilha” para a turma. Aqui, podemos
observar uma variedade de atividades, que promoveram a negociacdo de sentidos em torno de
aspectos culturais, situacdo desejavel e defendida no exame.

Em alguns momentos das aulas, aspectos linguisticos e nédo linguisticos foram
trabalhados no mesmo episodio. Nesses momentos, que cobrem um total de 34 minutos, na
segunda e na terceira aulas, as variacoes dos pronomes pessoais em diversas formas de falares
foram discutidas. Em outros momentos, léxico e conversacdo/discussao estavam em foco. Em
um dos episodios, com duracdao de cinco minutos, comentavam a can¢ao “Parado no Bailao”,
de MC L Da Vinte e MC Gury, quando o aluno que havia levado essa peca disse como a
conheceu, e o professor promoveu a explicagdo das palavras “popozao” e “bunda”.

Quanto as sub-habilidades, seis minutos da quinta aula foram dedicados a SCE3
(identificar a ideia principal do texto) por meio de atividade individual em que relacionavam
temas elencados por Drummond aos poemas lidos. Em outros momentos, sub-habilidades
foram parcialmente focalizadas, em conjuncao com aspectos linguisticos e ndo linguisticos. Na
quarta aula, ao longo de episddios que somam 15 minutos, discutiam se eram verdadeiras ou
falsas assercdes no material sobre texto biografico a respeito de Drummond, e o professor
aproveitava para dar explicag0es sobre geografia mineira e demais aspectos do estado. Nessa
mesma atividade, a SCE4 (identificar detalhes e ideias secundarias) e a SCE5 (localizar
informacdes explicitas no texto) também foram trabalhadas, ja que tinham de apontar onde, no
texto, se encontravam os trechos que embasavam suas respostas. J& na quinta aula, realizaram
atividade em que conversacao/discussao e Iéxico estiveram no foco, juntamente com as SCE4,
SCES5 e SCES8 (reconhecer atitudes, emocgOes e pontos de vista do autor quando expressos
explicita ou implicitamente no texto). Ali, conversavam sobre aspectos do poema “Quadrilha”,
abordando desdobramentos da histéria e sutilidades do texto, como o aparente motivo pelo qual
demais personagens ndo tinham sobrenome, mas um, o J. Pinto Fernandes, tinha. As sub-
habilidades avaliadas no exame, que considero como indicadores de possivel influéncia do
Celpe-Bras, estiveram presentes, porém, por pouco tempo.

No que diz respeito aos diversos temas tratados nas aulas do Pré-Intermediario, podemos
observar uma certa variedade de temas, mas, como dito anteriormente, aqueles que tiveram
maior foco foram mausica e literatura. Em uma elevada proporcao (mais de 90%) do tempo de
aula, algum tema atravessava as interagdes, o que demostra consisténcia do professor em foco
guanto esse quesito, visto que ele dedicou tempo similar a diversos temas na turma anterior. Ja
em relacdo aos momentos em que ndo havia um tema especifico, em boa parte, se tratava de

gramatica, comandos e avisos.
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Tabela 28 - Sintese dos tdpicos tratados nas aulas de Mawuna: Pré-Intermediario B1

Tempo em min. Porcentagem
Com tdpico (Telenovelas/Lazer, Familia, MUsica,
Histdria das linguas neolatinas, Biografia, Literatura, 400 91,12%
ProfissGes/Trabalho, Relacionamentos/Familia)
Sem topico especifico 39 8,88%
Total 439 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Sobre as habilidades utilizadas pelo(a)s aprendentes ao longo das aulas dessa turma,
podemos observar que se destaca a combinagdo da compreensdo auditiva e da producéo oral,
como mostra a Tabela 29, que se segue. Em segundo vem a combinacao dessas duas habilidades
com a leitura em voz alta. As demais combinagdes ocorreram em muito menos tempo. Dentre
essas, a que mais ocorreu foi a de compreensao auditiva e leitora, que coincide com os episédios

da atividade em que escutavam cangdes propostas por colegas, enquanto acompanhavam a letra.

Tabela 29 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Mawuna: Pré-
Intermediario B1

Porcentagem do tempo de

Habilidades Tempo em minutos aula
Comp. leitora 13 2,96%
Comp. leitora + Prod. escrita 15 3,42%
Comp. auditiva 16 3,64%
Comp. auditiva + Comp. imagética 14 3,19%
Comp. auditiva + Comp. leitora 26 5,92%
Comp. auditiva + Prod. oral 232 52,85%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. leitora 7 1,59%
Comp. auditiva + Prod. oral + Leit. em voz alta 112 25,51%
Comp. Leitora + Comp. Imagética 4 0,91%
Total 439 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Na questédo da integracdo das habilidades, observei que as atividades que demandaram
somente interacdes orais tém um carater integrativo, uma vez que havia uma troca de ideias e
conversas genuinas. Vejamos alguns exemplos de atividades em que as/os aprendentes
utilizaram habilidades de forma integrada. Na primeira aula, durante 14 minutos, assistiram a
videos de chamada e de trechos de novela para, em seguida, discutir aspectos dessas novelas, a
partir de assercOes verdadeiras e falsas no material. Na terceira e na quarta aulas, notei
momentos de conversas sobre musicas levadas por colegas. Nessas atividades, apos acionarem
compreensdo auditiva e leitora na escuta das masicas, discutiram-nas empregando producao
oral e compreensdo auditiva. Na Ultima aula observada da turma, também houve integragéo das
habilidades quando discutiam com o professor Mawuna os poemas drummondianos lidos.

Apesar de a turma ter falado muito menos que o professor, o desenho das interagdes favoreceu
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integracdo das habilidades por tempo razoavel, o que ja se aproxima dos fundamentos tedricos
do exame.

Na Tabela 30 a seguir, 0s recursos que basearam as diversas atividades ao longo das
aulas observadas nessa turma de Mawuna séo sintetizadas.

Tabela 30 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Mawuna:
Pré-Intermediario B1

Porcentagem do

Natureza dos recursos Graus de autenticidade Tempo de utilizacdo
tempo de aula
Auténtico 5 1,14%
Textos com imagem Adaptado 39 8,88%
Semi-auténtico 62 14,12%
Auténtico 77 17,54%
Textos sem imagem Semi-auténtico 16 3,64%
De natureza didatica 100 22,78%
Imagens Adaptado 12 2,73%
Video Auténtico 103 23,46%
Sem texto especifico N/A 25 5,69%
Total 439 100,00%

Fonte: elaboracédo propria

Podemos notar que se destacam principalmente 0s mementos em que videos auténticos
foram utilizados como ponto de partida. Trata-se de chamadas e trechos de novelas brasileiras
e de clipes musicais. E possivel observar também que houve amplo uso de textos sem imagem,
de natureza didatica. Esses momentos correspondem aqueles em que tratavam de gramatica.
Também se destaca o tempo em que textos sem imagem auténticos serviram de pano de fundo
para as interacoes. Esses textos sao poemas de Drummond. O texto com imagem semi-auténtico
utilizado foi uma arvore genealdgica, certamente criada para um fim do ensino/aprendizagem,
que simula bem tal género. Usaram-na para trabalhar o Iéxico da familia. Quanto aos textos
com imagem adaptados, trata-se principalmente do texto biografico sobre Drummond, ilustrado
com foto do poeta, e levemente modificado. Com relacdo ao texto sem imagem semi-auténtico,
trata-se daquele em que havia profissdes a serem associadas a suas fungdes, uma vez que
simulavam um dicionario. Em somente 25 minutos do total ndo foi utilizado nenhum
documento como base. O tempo do uso de insumos auténticos e adaptados totaliza cerca de
54% do total, o que podemos considerar como razoavelmente convergente com as praticas no
exame Celpe-Bras.

Relativamente a mengdes ao exame Celpe-Bras, ndo observei nenhuma na turma do Pré-
Intermediario, assim como aconteceu na turma do Intermediario B2. Cabe, aqui, lembrar que
Mawuna havia declarado, no questionario, que, com frequéncia, menciona, discute aspectos
especificos e usa itens de edi¢cdes anteriores do exame. Entdo, deduzo que o exame n&o

influenciou de forma téo visivel quanto aconteceu no caso da turma de Baké (BRA1).
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A seguir, apresento a andlise das aulas de Djimon, comecando pela turma de Portugués

para Fins Universitarios | (PFU 1) para chegar a do Portugués para Fins Universitarios 11 (PFU

1.

6.4.1. Portugués para Fins Universitarios | (PFU 1)

Esta € uma turma de portugués bésico, primeiro semestre, e, como diz 0 nome, tem foco

em assuntos académicos. A primeira aula observada nessa turma esta sintetizada no Quadro 27

a sequir.

Quadro 26 - Sintese da 1? aula do Portugués para Fins Universitarios | - Djimon

Temoo Oroanizacio Conteudo Habilidades Materiais
(errf) Atividades realizadas e os respectivos g das & (sub-habilidades e envolvidas utilizados
min.) episodios interacdes aspectos de linguae | (por parte dos | (natureza// grau
' ¢ demais // temas) aprendentes) | de autenticidade)
O professor pede que estudantes falem Alu.- . -~
5 uma palavra qualquer do portugués e turma/prof., Lexwp ./ /'Sem topico PO, CA Sem texto espec.
especifico I N/A
passem a vez para um/a colega Prof.-Turma
O professor pede que se fagam perguntas | Alu.- Gra”’la“‘?a' Léxico, Sem texto espec.
16 - ~ Pronudncia // Sem PO, CA
de coisas que vao fazer no futuro turma/prof. P e /I N/A
topico especifico
O professor coloca no bate-papo escrito
palavras ditas por aprendentes, em . -~
7 seguida, aprendentes identificam quais Prof.-Turma Lexwp ./ /'Sem topico CA, PO Sem texto espec.
~ especifico II'NIA
nédo entenderam e o professor lhes mostra
usando Google imagens ou explicando-as
Professor responde a pergunta de aluna -
1 sobre qual a diferenca entre “o que vocé Prof.-Turma C%ra_maﬂca //'S_em CA, PO Sem texto espec.
: 25 A 2 topico especifico /I N/A
vai fazer?” e “vocé vai fazer?
O prof. corrige frases escritas por alunas .
3 no bate-papo escrito, no inicio da aula, Prof.-Turma G’ra_manca i ,S_em CA, PO Sem texto espec.
. e topico especifico I NIA
para dizer a data e horario do momento
O professor cria situacoes de Simulaciio de
comunicacao a partir das quais muag .
. - i Alu.- didlogo, Gramatica,
38 aprendentes improvisaram dlalog_os wrmafprof Léxico // Vida PO. CA Sem texto espec.
curtos (questdes relacionadas a vida N - ' I N/A
= ~ Prof.-Turma estudantil na
estudantil): um(a) aluno/a expde um A
universidade
problema a outro(a) e pede conselhos
1 (0] pr_ofe~ssor expllc_:a como seré feita a Prof ~Turma Ant_muos 1l §gm CA Sem texto espec.
avaliacdo de rendimento topico especifico /I N/A
O professor dé retorno sobre questdo de
prova anterior (0s/as alunos/as tinham
que responder a e-mail supostamente Feedback // Vida Texto sem
4 enviado por estudante luséfono que Prof.-Turma estudantil na CA imagem (prova)
acabou de chegar em sua universidade a universidade // Semi-aut.
fim de Ihe dar conselhos sobre a vida
estudantil)
O prof. faz correcdes gramaticais de Feedback, Gramatica Texto sem
10 prot. ~G0Es g Prof.-Turma // Vida estudantilna | CA imagem (prova)
algumas produgdes de aluno(a)s . .
universidade // Semi-aut.
O professor da mais detalhes sobre a Andincios // Sem Sem texto espec
5 avaliagdo de rendimento em preparacdo, a | Prof.-Turma L - CA, PO Pec.
. topico especifico I NIA
pedido de aluno(a)s
Total:
90

Fonte: elaboracéo propria
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A considerar 0 conjunto das aulas observadas e analisadas nessa turma, podemos
observar, por meio da Tabela 31, como foram os padrdes de interacdo. Dos 400 minutos de
aulas, o professor falou mais em 36% do total de tempo engquanto que os/as aluno(a)s puderam
falar mais que o professor ao longo de quase 20% do tempo total. Ambas as partes tiveram
tempo semelhante de fala em quase 35% do tempo. As atividades individuais ocuparam pouco
menos de 10%.

Tabela 31 - Sintese da organizacdo das interacdes nas aulas de Djimon: PFU |

Tipo de interacao Tempo (em min.) Porcentagem do tempo total
Prof.-Turma 145 36,25%
Alu.-turma/prof. 79 19,75%
Distribuicdo +/- igual 139 34,75%

Trabalho Individual 37 9,25%
Total 400 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Ao afunilar os episddios de atividades em que o professor falou mais, ndo foi possivel
observar um padrdo, uma vez que ele falava mais que a turma durante quase todos os tipos de
atividades registrados, até em alguns episodios de atividade comunicativa. Ja a turma falou mais
que o professor Djimon em momentos em que o foco das atividades era a conversacao ou a
discussdo. O tempo de fala foi semelhante para as duas partes em momentos de atividades
comunicativas focadas no léxico e também em alguns episédios em que o foco era a
conversacao/discussdo. Nos 37 minutos de atividade individual, a turma fazia atividades
gramaticais como o preenchimento de lacunas em texto retirado do Yahoo Respostas, utilizando
o pretérito perfeito simples, um itinerério com verbos no imperativo, e preenchiam lacunas de
outro texto, utilizando pontos cardeais, 0 imperativo, o presente do indicativo e a forma verbal
ir (no presente do indicativo) + verbo (no infinitivo). Observando esse padrao de interaces, é
possivel afirmar que ele se aproxima razoavelmente dos padrdes do exame. Ainda que o
professor tenha falado mais que a turma, houve tempo razodvel em que os tempos de fala se
igualaram, além do fato de que é preciso levar em consideragdo que este & um nivel iniciante.

Quanto aos diversos contetdos trabalhados ao longo dessas aulas, a Tabela 32 os
recapitula. Nela, podemos observar que os aspectos linguisticos foram o foco das aulas em 64%
do tempo total. Desses, as interagdes focalizaram exclusivamente a aprendizagem lexical em
126 minutos dos 400 analisados. No inicio de todas essas aulas, o procedimento do professor
Djimon foi o mesmo: pedir que as/os aprendentes dissessem uma palavra qualquer em
portugués e passassem o turno para um(a) colega. Em seguida, o professor punha as palavras

citadas no bate-papo da sala virtual e pedia que quem néo tivesse entendido alguma delas se
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manifestasse, e ele a explicava. Isso indica uma certa importancia que Djimon da ao léxico,

especialmente nesta turma.

Tabela 32 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Djimon: PFU |
Tempo (em Porcentagem

Itens conteudisticos

min.) do tempo total
Gramatica 27 6,75%
Léxico 126 31,50%
Aspectos linguisticos Gramaética + Léxico 68 17,00%
Gramatica + Léxico + Pronincia 23 5,75%
Léxico + Pronuncia 12 3,00%
Conversacao/Discussao 67 16,75%
. Explicacdo 1 0,25%
Aspectos ndo linguisticos Comandos 1 0.25%
Avisos 6 1,50%
Conversacdo/Discussdo + Léxico 6 1,50%
Aspectos linguisticos e nédo Gramatica + Coma}n_dos 1 2,75%
linguisticos Fgedbac~k + Grgmatlca - 10 2,50%
Slmplagao de didlogo, Gramatica, 38 9,50%
Léxico
Sub-habilidades e aspectos SCE1 + Feedback 4 1,00%
(n&o) linguisticos
Total 400 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

O segundo tipo de atividade que se destaca no @mbito dos aspectos linguisticos é o foco
dividido entre gramatica e léxico, o que ocupou 17% do tempo total das aulas. A titulo de
exemplo, na segunda aula, corrigiam a atividade de preenchimento de textos retirado do Yahoo
Respostas enquanto o professor esclarecia palavras e expressdes ndo compreendidas pelo(a)s
aluno(a)s. Além disso, na quarta aula, os/as aluno(a)s preencheram lacunas naquele texto ja
mencionado na se¢do anterior, em que utilizaram os pontos cardeais para escrever sugestdes de
itinerério. Essa atividade e seus desdobramentos (o professor dando exemplo de como se pode
indicar um itineréario, o preenchimento individual e a corre¢do) duraram 50 minutos. Em outros
episddios, gramética, léxico e pronuncia foram trabalhados. Trata-se de uma daquelas
atividades de inicio da aula, em que o professor promovia intera¢fes entre o0s/as aprendentes,
especialmente, quando lhes pedia que se fizessem, uns aos outros, perguntas no futuro,
enquanto ele promovia corre¢des gramaticais e de prondncia.

Quanto a atividades de natureza ndo linguistica, os episodios em que focalizaram
conversacao/discussdo se destacam, quase 17% do total do tempo das aulas. Isso foi em
momentos em que conversavam sobre a época da escola, trazendo suas lembrancas e discutindo
as disciplinas escolares entre seu pais e 0 Brasil. Também foi em episddios da terceira aula,

guando discutiam o que fariam se se encontrassem perdida(o)s em uma cidade desconhecida e
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sem celular, ou se j& se viram em situacao de dar uma informacéo de localizagdo ou de itinerério
de forma errénea. Demais aspectos ndo linguisticos ocuparam pouco tempo.

Em termos de atividades focadas em aspectos tanto linguisticos como néo linguisticos,
destaca-se a conjunc¢do de simulacdo de dialogo, gramatica e léxico na atividade da primeira
aula, com duracgdo de 38 minutos, em que o professor criou situages de comunicacado a partir
das quais aprendentes improvisaram dialogos curtos (questdes relacionadas a vida estudantil):
um(a) aluno(a) expunha um problema a outro(a) e pedia conselhos. Outro tipo de atividade que
é possivel observar por meio da Tabela 32 é quando o professor dava retorno sobre alguns textos
que aprendentes produziram durante a avaliacdo anterior. Até aqui, é possivel ver que, no
quesito do conteudo, o professor deu muito foco em aspectos linguisticos, o que nédo seria ideal,
considerando os padrBes do exame Celpe-Bras.

Por fim, quanto a sub-habilidades do Celpe-Bras, a SCEL [reconhecer a situacdo de
comunicacdo (quem fala ou escreve, para quem, em que contexto, em que veiculo, com que
objetivo, em que registro, em que género, entre outros)] foi trabalhada enquanto o professor
Djimon dava retorno ainda sobre questdo de prova anterior: os/as aluno(a)s tinham que
responder a e-mail supostamente enviado por estudante lus6fono que acabara de chegar a
mesma universidade, a fim de Ihe dar conselhos sobre a vida estudantil e a cultura académica
local. Portanto, muito pouco foco foi dado a um dos aspectos do exame que foi possivel
observar através das diversas turmas analisadas até aqui, o que € indicio de um efeito mais fraco
nas praticas de Djimon nesta turma.

Os temas tratados ao longo das quatro aulas do PFU | estdo reunidos na Tabela 33.
Como podemos ver, 0s momentos em que havia um tema especifico correspondem a 54% do
tempo total, abarcando vida universitaria, escola, infancia e localizagdo. Os momentos em que
ndo havia tema especifico correspondem a 45% do tempo total e coincidem essencialmente com
episédios em que se tratava de Iéxico e de gramatica, especificamente, aquela atividade que o
professor conduzia no inicio de todas as aulas. Em outras palavras, o fato de ter havido um tema
discutido em somente pouco mais que a metade do tempo da aula reduz as chances de terem
interacBes mais genuinas, e neste aspecto, ha menos convergéncia com as préaticas observadas

Nno exame.

Tabela 33 - Sintese dos topicos tratados nas aulas de Djimon: PFU |

Tempo em min. Porcentagem
Com Fop|~co (\_/lda_unlversnarla, Escola, Infancia, 217 54.25%
Localizagdo/Direcionamento)
Sem tépico especifico 183 45,75%
Total 400 100,00%

Fonte: elaboracdo propria
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Relativamente as habilidades utilizadas pela(o)s aluna(o)s, a Tabela 34 mostra que, em
80% do tempo total das aulas, empregaram a combinacdo compreensdo auditiva e producéo
oral. Demais combinacfes de habilidades tiveram poucas ocorréncias nessa turma. Dessas, a
que teve maior ocorréncia foi a combinacdo daquelas duas habilidades com producéo escrita,

em que preencheram aquele texto que tratava de itinerario.

Tabela 34 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Djimon: PFU
|

- Tempo em Porcentagem do
Habilidades minutos tempo de aula
Comp. leitora 13 3,25%
Comp. auditiva 17 4,25%
Comp. auditiva + Leit. em voz alta 7 1,75%
Comp. auditiva + Prod. oral 321 80,25%
Comp. auditiva + Prod. Oral + Prod. Escrita 24 6,00%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. imagética 3 0,75%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. leitora 2 0,50%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. imagética + Comp. leitora 13 3,25%
Total 400 100,00%

Fonte: elaboracédo propria

Em termos de integracéo das habilidades, as interagdes orais entre ambas as partes, com
tomadas de turno entre professor e aprendentes, ja configuram como integracdo. No entanto,
notei que, nessa turma, ndo houve mais que isso. Talvez por causa do alto nimero de
aprendentes na turma. A natureza em si dessas interacdes girou mais em torno de aspectos
linguisticos, e as/os aprendentes ndo realizaram falas mais longas. I1sso ndo vai na mesma
direcdo do exame Celpe-Bras, em que a integracdo acontece em niveis mais complexos e com
uma certa variedade de combinacdes de habilidades.

Com relacdo aos diversos textos utilizados nas aulas, a Tabela 35 traz quanto tempo
cada tipo de documento ocupou ao longo das quatro aulas. Como se pode ver, em mais da
metade do tempo total das aulas, ndo foi utilizado nenhum texto. Esses episddios correspondem
essencialmente aquelas atividades com foco no léxico que o professor conduziu no inicio de
cada aula. Também correspondem outros tipos de atividades como aquela da primeira aula, com
duracdo de 38 minutos, em que encenaram didlogo, com o objetivo de exercitar perguntas e

aconselhamento.
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Tabela 35 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Djimon: PFU
I

Porcentagem do

Natureza dos recursos Graus de autenticidade  Tempo de utilizagéo
tempo de aula
Adaptado 24 6,00%
Textos sem imagens Semi-auténtico 14 3,50%
De natureza didatica 9 2,25%
Imagens com texto Auté_nticq . 3 0,75%
Semi-auténtico 26 6,50%
Textos com imagens Auténtico e 15 3,75%
De natureza didatica 6 1,50%
Auténtico 5 1,25%
Mapas Adaptado 35 8,75%
Auténtico/Semi-auténtico 24 6,00%
Mapa + Imagens Auténtico 4 1,00%
Fotos Auténtico 22 5,50%
Sem texto especifico N/A 213 53,25%
Total 400 100,00%

Fonte: elaboracédo propria

Nos momentos em que algum texto serviu como insumo, o que foi utilizado por mais
tempo foram mapas, de diversos graus de autenticidade, que somam 16% do tempo. Na terceira
aula, partiram de um mapa digital da cidade de Salvador para discutir a utilizacdo de um mapa
para chegar a um determinado ponto, dificuldades e facilidades, e exercicios de gramatica e
Iéxico. Também utilizaram a rosa dos ventos para ver o vocabulario dos pontos cardeais. Além
disso, em episddios em que faziam dois exercicios, partiram de um desenho que representa uma
certa area urbana, com quarteirbes e estabelecimentos, e um mapa turistico da cidade de
Salvador, para realizar atividades relacionadas a direcionamento e itinerarios.

O texto sem imagens adaptado utilizado foi a publicacao tirada do Yahoo Respostas, em
que o autor contava algumas desventuras que experienciou na época da escola. Utilizaram isso
para realizar a atividade gramatical do uso do pretérito perfeito, substituindo os verbos do texto
colocados no infinitivo, e discutindo a historia ali contada. Quanto as fotos utilizadas, trata-se
algumas, de determinada localidade popular da cidade de Salvador, em que havia comércios,
carro, etc., a partir das quais trabalharam a descricdo dos elementos que apareciam nessas
imagens. Quanto ao texto com imagem auténtico, trata-se de umas tiras, presentes no material,
em que alguém pergunta para outro um endereco, e este lhe responde fingindo saber onde
ficava. A partir disso, comentaram as tirinhas, conversaram sobre se ja tiveram uma experiéncia
parecida, e o professor da explicacdes sobre o advérbio “onde” e suas possiveis variagcdes. Ao
todo, foram 33% do tempo da aula em que utilizaram documentos de natureza auténtica ou
adaptada como ponto de partida, o que pode ser considerado como pouco ou razoavel, diante

dos padrBes do exame, onde quase sempre se parte de um texto especifico para as interagdes.
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Durante as aulas observadas e analisadas de Djimon na turma de PFU I, ndo houve
nenhuma mencdo explicita ao exame Celpe-Bras, apesar do fato de ele ter declarado que o faz
com frequéncia. No entanto, durante a primeira aula, ele partiu de itens de uma avaliacdo de
rendimento interna anterior para dar feedback sobre pontos gramaticais e sub-habilidades do

exame Celpe-Bras. Vejamos, abaixo, o texto e o comando:

Atividade sobre rotina

Imagine que, em um tempo de aulas presenciais e sem pandemia de covid-19, vocé
conhece um colega luséfono recém-matriculado no mesmo curso que vocé. O colega
em questdo se chama Jodo e estd ainda conhecendo a universidade. Jodo te manda a
mensagem abaixo por e-mail.

Bom dia, colega. Tudo bem?

Como eu te disse outro dia, sou novo aqui na universidade e queria saber algumas
coisas. Vocé pode me ajudar? Eu estou indo para a faculdade trés dias na semana, e
como moro longe, queria fazer logo tudo de uma vez. Esta semana, além das aulas,
preciso tirar xérox de alguns textos, mas, primeiro, preciso passar na biblioteca para
pegar um livro. Além disso, preciso muito conversar com o coordenador do curso. Com
um dia cheio desses, acho vou até almogar na faculdade mesmo.

Me diga uma coisa: tudo isso fica aberto o dia todo? O coordenador fica a qualquer
horario? E o colegiado? E a cantina? Tem cantina?

Valeu mesmo!

Abr.

Jo&o Feitosa.

Escreva um e-mail respondendo a suas perguntas e descrevendo uma rotina de 1 dia da
semana (de segunda a sexta) da faculdade onde vocé estuda atualmente. Explique o
horario em que a faculdade abre, 0 horario em que cada 6rgao abre, explique 0s horarios
do coordenador neste dia. Inclua trés turnos do dia na resposta. Vocé pode usar sua
criatividade e criar as informacoes.

Os comandos seguem a estrutura dos do exame Celpe-Bras, como se pode notar:
referéncia ao texto insumo, o género de texto a ser escrito e as questdes especificas a serem
tratadas na producdo, o que pode ser considerado como efeito retroativo, porém numa

intensidade fraca, visto o tempo atribuido.

6.4.2. Portugués para Fins Universitarios 111 (PFU I11)

A turma do PFU 11l é de um nivel intermediario. O Quadro 28 resume as atividades e

episddios ocorridos na primeira aula do PFU 11l de Djimon.
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Tempo Organizacao CaiBl AEDTIEERES lljﬂtﬁ;[;;:jac;:
P Atividades realizadas e o0s respectivos g ¢ (sub-habilidades e envolvidas
(CEm episodios b aspectos de lingua e (por parte dos (renezzs
i) P [eEe gemais Il tem%s) artJ reﬁdentes) G e
P autenticidade)
O prof. passa o primeiro minuto de um
video de 27 minutos no YouTube
titulado “As cotas raciais atrapalham o L .
1 Brasil?”, do programa “Mude minha Individual Vlsuahzagqo de video // CA, CI Video // Aut.
oy \ ~ Cotas raciais
ideia”, em que ¢é colocada uma questio
polémica para ser discutida entre
pessoas que pensam diferente
O prof. pausa sobre de que as alunas
acham que vai tratar o video, e Alu.- Conversagdo/Discussdo .
7 . .. | turma/prof., o " | PO,CA Video // Aut.
conversam sobre o0 que sdo cotas raciais Léxico // Cotas raciais
- ; Prof.-Turma
€ Como 0 assunto seria tratado no video
Assistem ao resto do video, com o
objetivo de identificar o - Conversagdo/Discusséo, .
& posicionamento de cada participante do Individual Léxico // Cotas raciais CA.CI Video // Aut.
debate os argumentos utilizados
O prof. pergunta quem s&o as 4 pessoas
9 com quem o gpresentador conversa e o Alu.- Conversagap/_Dlscussao PO, CA Video // Aut.
provavel motivo de terem sido turma/prof. /I Cotas raciais
escolhidas para o debate
A partir de discussdo de alunas, o Explicacs
rofessor explica como se entra no xplicagao, x .
7 prot A . Prof.-Turma Conversagdo/Discussdao | CA, PO Video // Aut.
Ensino Superior publico no Brasil, e /] Cotas raciais
alunas tiram dividas
O professor pergunta quais foram os
posicionamento dos/das debatedore(a)s | Alu.- Conversagdo/Discussdo .
& do video, e alunas discutem detalhes turma/prof. /I Cotas raciais PO, CA Video /f Aut
dos argumentos utilizados
O prof. cita uma afirmagéo de que ndo
ha diferengas entre brancos e negros, e
pergunta a turma o que se disse a esse
8 respeito no debate visto, e aluna~s Alu.- Conversagap/_Dlscu_ssao PO, CA Video // Aut.
respondem e expandem discussdo para | turma/prof. /I Cotas raciais/Racismo
desigualdades sociais, direitos humanos
e educacdo inclusiva, com mencéo a
Paulo Freire
O prof. pergunta quais questdes
deveriam ser discutidas, uma vez que
diferengas bioldgicas raciais estdo cada Alu.- Conversagdo/Discussdo
10 ¢ 9 turma/prof., Gaor - PO, CA Video // Aut.
Vez menos em pauta, e alunas /I Cotas raciais/Racismo
~ Prof.-Turma
respondem e entram em questdes de
programas sociais no Brasil e no pais
O prof. 0 que foi dito sobre Alu.- Conversagdo/Discussdo
6 meritocracia no video, e debatem a ’ Gaor - PO, CA Video // Aut.
: turma/prof. /I Cotas raciais/Racismo
respeito
O prof. pede que alunas expliquem a . X x
7 afirmagdo “ndo tomar a excegdo como Alu. Conversaga_o /_Dlscu_ssao PO, CA Video // Aut.
regra” turma/prof., / Cotas raciais/Racismo
O prof. traz, e discutem algumas Conversagdo/Discusséo,
4 expressdes como “concordar 200%”, Prof.-Turma Léxico // Cotas PO, CA Video // Aut.
“0O Senhor esta no céu” raciais/Racismo
2 Dlscuterr_l seo eratedor_contrarlo as Alu.- Conversaga_o/_Dlscu_ssao PO. CA Video // Aut.
cotas raciais foi convencido turma/prof., /I Cotas raciais/Racismo
Total:
106

Fonte: elaboracéo propria
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Considerando as quatro aulas de PFU 111, podemos observar que, em mais de 60% do
tempo das aulas, as alunas falaram mais que o professor, interagindo muito entre elas e com o
professor (ver Tabela 36 abaixo). O que explica isso € que o professor, nas trés primeiras aulas,
havia levado videos, a partir dos quais incentivava discussoes, e a proatividade das alunas para
com o debate se fez sentir. A quarta e Gltima aula observada foi controlada pelas alunas, que
haviam preparado um debate sobre assuntos definidos anteriormente. S&o muito poucos, como
podemos ver na tabela, os momentos em que o professor falou mais, o equivalente a menos de
5% do tempo total. Em quase 20% do tempo, falaram por tempo igual e, nos 57 minutos de
trabalho individual, assistiam a videos que discutiriam em seguida entre elas e o professor.
Nesse cenario, pode-se verificar uma aproximacdo muito mais estreita dos ideais do exame,
uma vez que, além do fato de as alunas terem tido muito tempo de fala, essas interacGes

aconteceram de forma genuina.

Tabela 36 - Sintese da organizacdo das interacdes nas aulas de Djimon: PFU 1l1

Tipo de interacao Tempo (em min.) Porcentagem do tempo total
Prof.-Turma 20 4,94%
Alu.-turma/prof. 248 61,23%
Distribuicdo +/- igual 80 19,75%

Trabalho Individual 57 14,07%

Total 405 100,00%

Fonte: elaboracdo propria

Com relacdo ao conteido trabalhado nessas aulas, a Tabela 37 mostra que, em quase
70% do tempo total, a conversacdo/discussao de alguma questdo estava em foco. A titulo de
exemplo, na primeira, o professor estimulou a discussdo de questdes sociais como as cotas
raciais, a partir de um video de 27 minutos, do YouTube, titulado “As cotas raciais atrapalham
o Brasil?”, do programa “Mude minha ideia”, que é conhecido por trazer questdes polémicas
para serem discutidas entre pessoas que pensam de formas diferentes. Ao longo da segunda
aula, o professor Djimon exibiu trés videos do quadro “Polémica da semana”, uma satira de
debates sobre diversas questdes, do coletivo Porta dos Fundos. A partir desses videos, 0
professor conduziu as discussfes sobre o carater satirico dos videos e a analise dos argumentos
neles presentes. A quarta aula foi reservada para fazerem o debate sobre os temas pré-definidos.

Tratava-se de uma avaliagéo.
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Tabela 37 - Sintese do tempo dedicado a itens conteudisticos nas aulas de Djimon: PFU IlI
Tempo (em Porcentagem do

Itens conteudisticos

min.) tempo total
Aspectos linguisticos Pronuncia 1 0,25%
Conversacdo/Discussao 273 67,41%
Explicagdo 3 0,74%
T Explicacdo + Conversagdo/discussao 14 3,46%
Aspectos ndo linguisticos Visualizagéo de video 57 14,07%
Vlsuallza(;filo de_ V|deq+ 13 3.21%
Conversacao/Discussao
ﬁspe(,:to_s linguisticos e nao Conversagao/Discussdo + Léxico 37 9,14%
inguisticos
Su~b-ha}b|I|Qa(_jes & aspectos Conversacao/Discussdo + SCE9 7 1,73%
(ndo) linguisticos
Total 405 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Como se pode notar, os aspectos linguisticos ndo foram centrais nessas aulas. Em alguns
momentos de conversacao/discussdo, o Iéxico também foi trabalhado, como no episédio em
que o professor explorou algumas expressdes como “concordar 200%” e “O Senhor esta no
céu”. Na segunda aula, palavras como “piada”, “deboche” foram discutidas, além da diferenca

29 ¢¢

entre “cientista” “cientifica”, que, em lingua espanhola, correspondem ao mesmo vocabulo.

Quanto a sub-habilidades do exame, foi possivel notar a SCE9 (interpretar graficos e
outros materiais apresentados visualmente) quando as alunas respondiam, a partir de mapa da
interrupcdo voluntaria de gravidez, quais as situacdes juridicas predominantes no mundo. Nesta
turma, apesar de ndo haver tido um foco por mais tempo em sub-habilidades do exame, é
possivel observar que os momentos de conversacdao/discussdo cumprem com 0S Mesmos
padrdes que 0 exame.

Os temas tratados estdo reunidos na Tabela 38. Podemos observar que, dos 405 minutos
analisados, em somente oito ndo havia nenhum tema servindo como pano de fundo, o que
corresponde essencialmente ao momento em que alunas tiram ddvidas sobre a avaliacdo em
que haveria simulacao de debate, e o professor fala dos critérios de avaliacao e outros aspectos.
Essa situacdo retine condicdes para interagdes situadas, bem como é defendido no exame Celpe-

Bras.

Tabela 38 - Sintese dos tdpicos tratados nas aulas de Djimon: PFU IlI

Tempo em min. Porcentagem
Com tdpico (Cotas raciais/Racismo, Clima/Aquecimento
global, Vacinas/Salde, Interrupcéo da gravidez, Eutanasia, 397 98,02%
Maioridade penal, Politicas linguisticas)
Sem topico especifico 8 1,98%
Total 405 100,00%

Fonte: elaboracéo propria
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Na questdo das habilidades utilizadas pelas aprendentes, podemos notar a menor
variedade em relagéo a todas as demais turmas analisadas na pesquisa. As atividades realizadas
giraram essencialmente em torno da conversacdo/discussdo de diversos temas, com uso de
compreensdo auditiva e producdo oral, partindo muitas vezes da visualizacdo de videos
(compreensdo auditiva e imagética). Os momentos em que empregaram a compreensdo leitora
coincidem com aqueles, da terceira aula, em que fizeram a leitura de um mapa titulado “situagéo

juridica do aborto ao redor do mundo” e de dois textos escritos que traziam definicdes de aborto.

Tabela 39 - Sintese do tempo de uso de habilidades por aprendentes nas aulas de Djimon: PFU
i

Porcentagem do tempo

Habilidades Tempo em minutos d

e aula
Comp. auditiva + Prod. oral 284 70,12%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. imagética 13 3,21%
Comp. auditiva + Prod. oral + Comp. leitora 47 11,60%
Comp. au_dltlva + Prod. oral + Comp. imagética + 4 0,99%
Comp. leitora
Comp. auditiva + Comp. imagética 57 14,07%
Total 405 100,00%

Fonte: elaboracédo propria

Com relacdo a integracdo das habilidades, é possivel notar que as conversacoes e
discussGes ocorridas nas aulas, além de terem sido genuinas, tiveram relagdo com as
informacdes obtidas de videos e documentos lidos, o que se coaduna com as praticas avaliativas
no exame Celpe-Bras.

No que diz respeito aos textos que serviram de base, podemos ver que pouco mais da
metade do tempo das aulas tinha como base videos. Aqueles videos traziam, de formas
diferentes, a argumentacéo, que foi o principal aspecto trabalhado ao longo das quatro aulas do
PFU I11. Em segundo lugar, pode-se notar o uso de texto sem imagem, que sdo aqueles dois
textos sobre o aborto. O mapa ocupou 35 minutos, e, em somente 43 minutos, ndo havia um
texto especifico. Apesar disso, discussdes genuinas foram feitas. Neste quesito, também
observo muita aproximagao entre as praticas de Djimon e 0s pressupostos tedricos do Celpe-

Bras.
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Tabela 40 - Sintese de recursos utilizados e seu grau de autenticidade nas aulas de Djimon: PFU

Natureza dos recursos Graus de autenticidade Te.”.‘po 9 ¢ Porcentagem do
utilizacéo tempo de aula
Textos sem imagem Auténtico 115 28,40%
Mapa Auténtico 35 8,64%
Videos Auténtico 212 52,35%
Sem texto especifico N/A 43 10,62%
Total 405 100,00%

Fonte: elaboracéo propria

Relativamente a menc¢des ao exame, assim como na turma de PFU I, nesta turma, ndo

houve nenhuma mencdo ao Celpe-Bras. Djimon, no questionario, havia declarado que,

frequentemente, mencionava o exame, que levava itens de edi¢des anteriores para a aula e que

raramente discutia aspectos especificos do exame. N&o por isso podemos concluir que ndo ha

indicios de influéncia do exame em sua pratica. Como foi possivel notar ao longo da analise

das ocorréncias observadas nesta turma, em muitos quesitos a pratica do professor foi na mesma

direcdo dos pressupostos do Celpe-Bras, diferentemente do caso da turma anterior, o que pode

ser atribuido ao nivel de proficiéncia das turmas.
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{. CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desta tese foi avaliar influéncias do exame Celpe-Bras no ensino
de PLE em quatro institui¢Ges, sendo duas no Brasil e duas em outros dois paises. Para isso,
parti de trés perguntas, sendo a primeira a principal e as demais desdobramentos desta: (i) Como
se configura o efeito retroativo do exame Celpe-Bras? (ii) O exame Celpe-Bras causa efeito
retroativo negativo? (iii) Ha diferencas significativas entre as praticas didaticas e avaliativas
das instituicGes aplicadoras do Celpe-Bras e as das instituicbes que néo o séo?

Para isso, fiz um apanhado de estudos realizados sobre o fenémeno do efeito retroativo,
tanto no Brasil quanto fora do pais, considerando tanto estudos que focalizaram o Celpe-Bras
como aqueles que trataram de outros exames. Isso permitiu entender que um exame, per se, por
mais relevancia e caracteristicas tedrico-metodoldgicas ideais que tenha em sua natureza, ndo
é capaz de induzir mudancas substanciais no fazer didatico de docentes, e que nem em toda(o)s
as/os docentes é possivel perceber mudancas ou influéncias. Essas pesquisas indicam, ainda,
que na questdo do conteudo trabalhado em aula, aspecto em que influéncias sdo mais
perceptiveis, 0 que ndo é avaliado nos exames ndo recebe o mesmo foco que aquilo que 0 é, e
isso representa influéncia negativa. Quanto aos fatores que determinam as praticas didaticas,
essas pesquisas mostram que, mais que um exame, sdo o histérico de formacéo e as crencas das
e dos docentes que influenciam mais. Especificamente sobre o Celpe-Bras, vimos que trabalhos
publicados defendem a utilizacdo do exame como modelo na confec¢do de materiais didaticos,
que, segundo as autoras e 0s autores, ainda sdo tradicionais.

Em seguida, apresentei e discuti os fundamentos tedricos do exame, 0s mesmos que sdo
defendidos na literatura como propicios para representar um modelo para praticas de ensino e
de aprendizagem. O exame, que € considerado como de natureza comunicativa, € baseado numa
visdo de proficiéncia ndo referenciada no falante “nativo”; o uso de textos considerados como
auténticos; um conceito de lingua-cultura que leva em consideracdo a interculturalidade; o
desempenho na lingua via cumprimento de tarefas comunicativas.

Munido dos saberes produzidos pelas pesquisas sobre efeito retroativo consultadas,
levando em consideracdo a fundamentacéo tedrica do exame, e com a orientacdo do objetivo e
das perguntas norteadoras, desenvolvi o estudo, seguindo os passos relatados no capitulo da
metodologia. O estudo, de configuragdo internacional, foi feito com quatro docentes de PLE,
de quatro instituicdes, sendo duas no Brasil e duas em outros dois paises latino-americanos,

considerando uma instituicdo aplicadora e uma ndo aplicadora do Celpe-Bras no contexto



140

brasileiro e no exterior. Coletei dados a partir de um questionario, observei aulas das quais
analisei 50 horas, e considerei materiais e documentos utilizados durante aulas observadas. Fiz
a descricdo dessas aulas com base no Commnicative Orientation of Language Teaching
(COLT) adaptado (ALLEN et al., 1984; SPADA; FROHLICH, 1995). Considerando o desenho
metodolégico aplicado, foi possivel notar seu carater inovador.

Partindo dai e com base nos resultados da pesquisa, proponho as seguintes respostas as

perguntas de pesquisa inicialmente apresentadas

e Como se configura o efeito retroativo do exame Celpe-Bras?

Né&o é possivel generalizar a partir dos dados disponiveis, no entanto, os resultados
indicam que, no geral, as/os docentes participantes tém uma percepg¢éo positiva a respeito do
exame e o consideram como um modelo capaz de levar a uma pratica didatica adequada. O fato
de toda(o)s conhecerem bem o exame, apesar de nem toda(o)s terem sido avaliadora(e)s, indica
que, em algum momento de sua formagéo docente, seja inicial, na faculdade, ou continuada, o
exame entra como elemento importante. A partir dos dados, observei que as praticas didaticas,
em relacdo ao exame, sdo diversificadas de um(a) docente para outra(o) e, inclusive, de uma
turma para outra, mesmo se tratando de um(a) mesmo(a) docente. Com base nos resultados, é
possivel, inferir que o exame parece exercer influéncia quanto mais alto o nivel da turma,
especialmente em turmas de niveis pré-intermediario a avancado, em que as praticas tendem a
aproximar-se dos ideais do exame. J& em turmas de portugués iniciante, nivel que ndo €
certificado no Celpe-Bras, a influéncia e a aproximacao das praticas aos ideais do exame sao
muito pouco perceptiveis.

No quesito do conteudo, diferentemente do que pesquisas mostraram no caso de outros
exames, ndo se pode afirmar que o ensino do PLE é orientado para um conteudo do dominio do
exame, uma vez que ndo ha um conteddo exclusivo do exame nos contextos pesquisados, apesar
de existir grande quantidade de textos, dos diversos modos (escritos, imagéticos, em audio e
em video); estes originam-se dos meios midiaticos. Além disso, o Celpe-Bras ndo € um exame
escolar ou de rendimento, o que o diferencia desse tipo de exame, que tera um contetdo mais
delimitado. Dito isso, docentes ainda levam itens do exame para suas aulas, apesar de o Celpe-
Bras ndo ser o alvo desse publico. No que se relaciona a praticas avaliativas, a influéncia do
exame é mais manifesta pois este, na visdo de docentes, serve de modelo para avaliacdo em

cursos PLE, o que pode ser caracterizado como efeito retroativo especifico.
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O uso de materiais auténticos ou adaptados, que sdo os tipos dos textos utilizados no
Celpe-Bras, € manifesto, no geral. Também h& um maior tempo de fala das e dos aprendentes,
especialmente nas turmas de niveis mais altos, o que encoraja seu protagonismo, aspecto
defendido no exame. A integracdo das habilidades usadas pelo(a)s aprendentes também se
destaca, sugerindo uma aproximacao entre 0 exame e as praticas docentes. As sub-habilidades
avaliadas no Celpe-Bras também sdo trabalhadas em sala, com o tempo dedicado e diversidade
a variar de docente para docente. No exame, sdo tratados temas variados e de atualidade, o que
também se pode ver nas salas de PLE. O uso de géneros discursivos também é visto nas salas,

variando a sua diversidade de docente para docente.

e O exame Celpe-Bras causa efeito retroativo negativo?

Na literatura sobre o efeito retroativo, a principal influéncia negativa apontada por
estudos (Wall; Alderson, 1993; Qi, 2005) ¢ o carater limitativo que exames podem induzir em
aulas, restringindo o contetdo trabalhado ao escopo que € avaliado. Como colocado no capitulo
3, ndo percebi nenhuma caracteristica do exame que possa potencialmente ocasionar efeito
retroativo negativo, nem notei praticas questionaveis das ou dos professores que possam estar

ligados a uma possivel ma influéncia do Celpe-Bras.

e Ha diferencas significativas entre as praticas didaticas e avaliativas das instituicfes
aplicadoras do Celpe-Bras e as das instituicdes que ndo o séo?

Uma das razbes pelas quais havia optado por uma comparacdo entre instituicdes
aplicadoras e ndo aplicadoras do exame era ter uma base de comparacao entre as praticas, a fim
de averiguar se, nas instituicOes aplicadoras, o efeito do exame se faz mais presente, o que
permitiria inferir, com mais seguranca, se ha influéncia atribuivel ao Celpe-Bras. Comparando,
pois, as praticas docentes e avaliativas das/dos participantes dos quatro contextos institucionais
estudados, em relagdo ao exame Celpe-Bras, ndo ha elementos diferenciais que permitam
concluir que haja diferencas significativas entre as instituicdes aplicadoras ou ndo do exame,
em parte, porque os professores e as professoras que la trabalham parecem ter niveis mais ou
menos semelhantes de conhecimentos a respeito do Celpe-Bras. Além disso, havia uma
professora participante, avaliadora, que trabalhava numa instituicdo aplicadora, que néo
reconheceu influéncia do exame em sua pratica, e cujas praticas observadas ndo se aproximam

tanto dos fundamentos defendidos no Celpe-Bras.
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Respondidas essas perguntas, é preciso reconhecer algumas limitagdes do estudo, como
anao consecucéo de docentes que ndo tenham sido avaliadora(e)s na instituicdo EXT2, que ndo
permitiram ter um cenario do mesmo numero de docentes avaliadora(e)s e sem experiéncia no
Celpe-Bras. Tal cenario ideal permitiria uma comparagdo mais equilibrada entre as instituicoes.
A partir disso é possivel deduzir que contextos ou instituicbes em que o exame ndo é aplicado
podem abrigar docentes que j& foram avaliadora(e)s, o que, de alguma forma, pode servir de
orientacdo para pesquisas futuras sobre influéncias de exames, no sentido de que, se a proposta
for investigar diferencas nas praticas didaticas e avaliativas de docentes, e ndo politicas
institucionais locais, é preciso pér o foco no(a)s proprio(a)s docentes, que podem estar em
instituicdes nédo aplicadoras mas serem avaliadora(e)s ou, mesmo ndo o sendo, deterem bom
conhecimento sobre o exame. Ademais, quanto aos aspectos analisados, ndo pude tratar da
questdo cultural, apesar de reconhecer esse fundamento, por causa da limitagdo do tempo. Como
0 exame € considerado pelo préprio érgdo desenvolvedor como permeado por cultura e que
promoveria interculturalidade, era importante também tratar dessa questdo no estudo. Em
adicdo, uma entrevista com as/os docentes participantes poderia trazer mais luz sobre o tema.

Um ponto importante a ser levado em consideracdo € o periodo historico em que este
estudo foi realizado, que foi durante a emergéncia sanitaria da Covid-19. Inicialmente, a
pesquisa ia ser realizada presencialmente, com o emprego de assistentes nas instituigdes
sediadas fora do Brasil, porém, em consequéncia da pandemia, as aulas foram interrompidas
nessas instituicdes. Quando as atividades foram voltando paulatinamente, as aulas migravam
para 0 ambiente virtual, mas uma das instituicGes ainda ndo havia voltado, forcando a busca
por outra instituicdo, o que demandou mais tempo para os tramites administrativos para a
autorizacdo da pesquisa. A despeito disso, o fato de ter tido que observar as aulas acabou por
ser positivo para a pesquisa, uma vez que os dados dos acontecimentos nas aulas ndo foram
perpassados pela visdo de uma terceira pessoa, que teria tido a incumbéncia de fazer anotacdes
de campo diretamente na grade de observacéo, tarefa que se revelou complexa, e gravado as
aulas em audio.

Como dito ao longo desta tese, a implementacdo do exame compde uma politica
linguistica internacional do Estado Brasileiro, com um dos objetivos sendo a influéncia de
praticas didaticas em aulas de PLE. Isto acontece num contexto em que o Brasil ndo possui
orientagdes curriculares para o ensino do PLE. O exame néo sendo suficiente em si, é possivel
que algumas instituicdes busquem essas orientagdes alhures. Esse é o caso do dirigente de uma
das instituicbes pesquisadas, que, em conversa informal, defendeu a utilizacdo do Quadro

Europeu Comum de Referéncia para as Linguas. Com efeito, defendo que o pais construa um
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marco de referéncia para o ensino da variante brasileira do portugués, o que, combinado com o
exame Celpe-Bras, teria mais potencial de influenciar positivamente praticas de ensino. O
exemplo europeu do QECR pode ser citado como um caso de sucesso no uso dos descritores
de competéncias detalhados como norte para o desenvolvimento de programas de ensino de
linguas. Por mais que exista 0 uma referéncia europeia para o ensino do PLE, esta ndo parece
ser utilizada nos contextos brasileiros. A meu ver, isso pode ser uma questéo geopolitica. Seria
necessario pesquisas para entender o porqué do nao uso de um instrumento considerado como
referéncia em muitas partes do mundo.

Quanto a futuras pesquisas, este estudo, sendo qualitativo, podera ser utilizado
posteriormente para compor, junto com outros estudos qualitativos, uma meta-sintese, a
exemplo daquele realizado por Au (2007), o que pode ajudar numa compreensao mais
diversificada e ampliada do efeito retroativo do exame Celpe-Bras. Parece-me interessante,
ainda, que se debruce sobre qual a orientacdo de fato nos cursos pré-PEC-G oferecidos nas
InstituicOes de Ensino Superior no Brasil, no final dos quais as/os participantes se submetem
ao exame Celpe-Bras, que € a condicdo para serem aceitos definitivamente como estudantes na
graduacdo. Em outras palavras, sera que estdo sendo preparada(o)s para a vida académica em
IES brasileiras ou somente para o exame? OU, ainda, € mais benéfico para esse publico uma
orientacdo mais voltada para a preparacdo a vida académica ou uma preparacdo voltada ao
exame? Ademais, pode ser til investir em pesquisas que investiguem se docentes mais

experientes sdo menos influenciados que aquele(a)s menos experientes.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA DOCENTES PARTICIPANTES

Prezado(a) colaborador(a), agradeco o seu interesse em participar deste estudo. Com efeito, trata-se de
minha pesquisa de doutorado, cujo titulo é "O efeito retroativo do exame Celpe-Bras no ensino de
portugués como lingua estrangeira". Nessa pesquisa, objetivo analisar possiveis influéncias do exame
Celpe-Bras no ensino de portugués como lingua estrangeira, em contextos do Brasil e de outros dois
paises. Uma das etapas dessa pesquisa é a aplicacdo deste questionario, a fim de recolher informacdes
pertinentes, que servirdo para conhecer o perfil das/dos participantes e suas percepgdes sobre suas
préprias préaticas didaticas e avaliativas e a respeito do exame. O tempo estimado de preenchimento
deste questionario é de 10 a 20 minutos.

Cabe ressaltar que a realizagio desta pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
CEFET/MG (nimero CAAE: 16284919.1.0000.8507). Em caso de alguma duvida, favor entrar em
contato com o responsavel pela pesquisa, Brice Agossa, por e-mail (xxxx) ou pelo telefone (xxxx).

E importante frisar também que qualquer informagao que possa violar seu anonimato néo seré divulgada.
Os dados recolhidos serdo utilizados estritamente no ambito da pesquisa, e ndo serdo repassados a
terceiros. Com sua participacdo na pesquisa, vocé podera contribuir para um melhor entendimento do
fendmeno do efeito retroativo, especificamente, no caso do exame Celpe-Bras.

I- Dados de identificacdo e formacéo
(** = informacdes confidenciais; ndo seréo divulgadas)

Nome Completo**:
Idade: ()18a22()23a29()30a39()40a49 ()50 ou mais
Género: () Feminino () Masculino () Ndo especificado
Nacionalidade:
Instituicdo em que atua**:
Lingua materna:
Assinale o seu Ultimo grau de formacao:
Graduacdo em andamento
Graduacdo completa
Especializacdo (lato sensu)
Mestrado em andamento
Mestrado concluido
Doutorado
Doutorado
Qual a &rea de seu ultimo grau de formacao?
Em que area vocé realizou sua graduacao (licenciatura/bacharelado)?

- Atuacdo profissional
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Marque o tempo de atuacao dando aulas de portugués como lingua estrangeira.

()Menosdelano( )1la2anos( )3a5anos( )6a9anos( )10 anosou mais
Vocé ministra ou ja ministrou aulas de alguma lingua que néo seja o0 portugués?

() Sim () Né&o

Se sim, qual(is)?

Por quanto tempo?

()Menosdelano( )1la2anos( )3a5anos( )6a9anos( )10 anosou mais

Com qual frequéncia vocé Ié textos académicos sobre didatica/pedagogia de linguas?

(1) nunca (2) raramente (3) as vezes (4) frequentemente (5) sempre

1 12 |3 |4 |5

Abordagens/métodos comunicativos de ensino de linguas
Avaliacéo de proficiéncia

Compreensdo e producdo em lingua estrangeira

Ensino da gramética

Ensino de léxico

Formacdo docente

Interculturalidade

Politicas linguisticas

Se houver outra(s), especifique: exemplo: Psicolinguistica (as vezes); Politicas linguisticas
(frequentemente); etc. Se ndo houver outras, favor continuar.

11- Exame Celpe-Bras

Experiéncia com o exame

De quantas edi¢des aproximadamente participou enquanto avaliador(a) da PARTE ORAL? Seja
atuando como avaliador(a)-interlocutor(a) ou como avaliador(a)-observador(a), ou os dois papéis.
Lembrando que, geralmente, sdo duas edi¢Bes por ano.

De quantas edic¢Ges aproximadamente participou?
()0()la3()4a8()9al2()13o0umais

De quantas edic¢Ges aproximadamente participou enquanto avaliador(a) da PARTE ESCRITA?
Lembrando que, geralmente, sdo duas edi¢bes por ano. Aqui faz-se referéncia a funcdo comumente
chamada “corregdo”.

De quantas edi¢Oes aproximadamente participou?
()0()1a3()4a8()9al2( )13 o0umais
Vocé faz ou ja fez parte da equipe de elaboracao de itens de avaliagcdo para o exame?
() Sim () Nao

Conhecimentos sobre 0 exame

De forma geral, como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre o exame Celpe-Bras?

(1) Nenhum (2) Pouco (3) Razoavel (4) Bom (5) Otimo



Como vocé avalia seus conhecimentos nos seguintes aspectos do exame?

(Responda considerando que: 1 = Nenhum; 2 = Pouco; 3 = Razoavel; 4 = Bom; 5 = Otimo)
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1

Os documentos que embasam ou regulam o exame

Parte escrita

As habilidades avaliadas

Os textos de partida (ou insumos) e seus géneros e procedéncias

Os textos solicitados aos participantes

Os procedimentos de atribuicdo de notas

Parte oral

As habilidades avaliadas

Os textos de partida (ou insumos) e seus géneros e procedéncias

As dindmicas da interacdo face a face (ou entrevista)

Os procedimentos de atribuicdo de notas

Potenciais influéncia do exame Celpe-Bras

No que se relaciona a uma potencial influéncia do exame Celpe-Bras no ensino de PLE, marque a
alternativa que mais expressa 0 seu grau de concordancia ou de discordancia em relacdo as
seguintes afirmagdes: Aqui, trata-se de aulas NAO direcionadas & preparacdo de potenciais
participantes para o exame. Considere 1 = Discordo totalmente; 2 = Discordo; 3 = Ndo concordo nem

discordo; 4 = Concordo; 5 = Concordo totalmente.

O Celpe-Bras influencia sua maneira de ensinar.

O Celpe-Bras influencia a escolha de tematicas trabalhadas em aula.

O Celpe-Bras influencia a escolha de livros didaticos no curso/instituicdo.

O Celpe-Bras influencia as atividades realizadas em aula.

Em geral, seus alunos tém como maior objetivo a certificacdo do Celpe-Bras.

Vocé usa o Celpe-Bras como modelo para criar itens para avaliar seus alunos.

Vocé avalia seus alunos com provas anteriores do exame Celpe-Bras.

Marque o grau de frequéncia que corresponde a cada uma das ac¢des seguintes, sendo: (1) nunca

(2) raramente (3) as vezes (4) frequentemente (5) sempre

Com que frequéncia vocé menciona o Celpe-Bras em aula?

Com que frequéncia vocé discute aspectos especificos do exame em aula?

Com que frequéncia vocé utiliza provas antigas do Celpe-Bras ou parte delas para
dar aula?

Com que frequéncia os seus alunos a/o procuram, fora da aula, para tirar ddvidas
sobre o Celpe-Bras?




APENDICE B - GRADE DE OBSERVACAO DE AULAS — COLT PARTE A (ADAPTADA)
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Instituicdo: Data:
Docente: Horério:
Turma: Observacéo n°
ORGANIZACAO DAS . HABILIDADES
INTERAQOES CONTEUDO ENVOLVIDAS MATERIAIS E RECURSOS
Todos os Aspectos linguistico- (por parte dos
participantes* discursivos gprendente§: Grau de MENGOES
Presentes na Outros OIEErE Natureza dos -
Tempo ATE'FY, g%%?gg E sub-hab. de - _ auditiva, leitorae | ; autenticidade AO CELPE-
@ : pectos . kg lie insumos .
Z avaliagio da Topicos imagética; | (video, audio, | (Autentico, BRAS
= = tratados produggo oral e ; ' ! adaptado, semi-
= S | PEedaPOdo ] ] imagem, texto auténtico ou o
o ) E_ .g Celpe-Bras escrita e leitura ¢/s imagem) auténtico?)
< < | 5| 2| 5 | (doc-basep. em voz alta) ?
< | O] O] £ |61-62

44 _egenda dos tipos de interagdo: P-A/C (professor-aluno(s)/classe; A-A/C (aluno-aluno/classe)
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APENDICE D - SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO AVANCADO: BAKE

Tempo L . Organizagéo Cont.e.L'Jdo Habilid.ades Materiais utilizados
(em Atividades realizadas e os das (sub-habilidades e envolvidas (natureza // grau de
min.) respectivos episddios interacdes aspectos de lingua e (por parte dos il d% de)
) ¢ demais // temas) aprendentes)
ExplicacOes sobre coeséo Gramética // Sem topico CA, PO, LeVA, | Texto sem imagem //
14 A Prof.-Turma P o
textual e uso de conectivos especifico CL De natureza didatica
InstrugBes sobre exercicio a i Comandos // Sem topico Texto sem imagem //
2 ser feito em duplas Prof.-Turma especifico CA.PO Auténtico adaptado
Aprendentes fazem exercicio - - .
33 sobre coesdo textual em Grupo Gramg t_lca /I Sem topico CA, PO, CL TEXEO Sem imagem n
duplas especifico Auténtico adaptado
4 Impressdes sobre o exercicio Prof.-Turma Gramgt_lca 11 Sem topico CA, PO TEXEO Sem 1magem 4
especifico Auténtico adaptado
Corregdo de parte do Gramatica // Sem topico CA, PO, LeVA, | Texto sem imagem //
7 i Prof.-Turma Pt g
exercicio especifico CL De natureza didatica
Gramatica // Sem topico Texto sem imagem //
5 Expllcggoes sobre o presente Prof -Turma Gramflt_lca I/l Sem topico CA, CL Texto sem imagem I
do subj. especifico De natureza didatica
4 Exercicios sobre o presente do Prof.-Turma Gramatica // Sem topico CA, PO, LeVA, Texto sem imagem //
subj. ' especifico CL De natureza didatica
. SCE9;
Explicac6es sobre a prova s .. .
T e e T S
discussdo de um EP prot. .
Tecnologia/consumo
Total:
94
APENDICE E — SINTESE DA 32 AULA DA TURMA DO AVANCADO: BAKE
Tempo - , Organizacao Conteudo Habllld_ades Materiais utilizados
(em At|V|dade_s reallz.ada.s €0s das (sub-habilidades e aspectos de GBI ES (natureza // grau de
min.) FESEEGES LS interacoes lingua e demais // temas) (par PR aEs autenticidade)
) ¢ g aprendentes)
Avisos sobre prova vindoura e Sem texto especifico
2 exercicio para aprendentes Prof.-Turma | Avisos // Sem tdpico especifico CA, PO I N/A P
entregarem
Gramética // Sem topico Texto sem imagem //
7 Prof.-Turma especifico CA, PO, CL Auténtico adaptado
Explicagdes sobre “embora Gramatica // Sem topico CA, PO, CL, | Texto sem imagem //
11 - Prof.-Turma o 2L
como especifico LeVA De natureza didatica
Professora explica exercicio Gramatica // Sem tépico Texto sem imagem //
2 sobre tempos verbais (diferencas | Prof.-Turma ot P CA, PO agen
. especifico De natureza didatica
e sutilidades entre tempos)
Aprendentes refletem sobre as - Gramatica // Sem topico Texto sem imagem //
3 o Individual P CL o
frases dadas no exercicio especifico De natureza didatica
Corregdo do exercicio sobre Gramatica // Sem tépico Texto sem imagem //
10 . . o CA, PO, CL P
diferencas entre tempos verbais especifico De natureza didatica
2 Prof.-Turma | Comandos // Esportes CA, PO TextoAco!n imagem
/I Auténtico
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Aprendentes fazem a atividade SCE3, SCE4, SCES5, SCE7, Texto com imagem
20 P Prof.-Turma | SCE9; Conversagdo/Discussédo // | PO, CA, CL | // Auténtico
em duplas
Esportes
32 Plenéria: discusséo de pontos do Grupo SCE9; Conversagdo/Discussao // PO. CA, CL TextoAco_m imagem
documento Esportes /I Auténtico
Avisos sobre aula seguinte, Avisos // Maioridade penal/Uso Sem texto especifico
. escolha de tema para debate Prof.-Turma do celular na escola/Cotas raciais CA, PO, CL /I N/A
Total:
93

APENDICE F - SINTESE DA 42 AULA DA TURMA DO AVANCADO: BAKE

Contetido Habilidades
Tempo - . Organizagéo s envolvidas Materiais utilizados
em | At | dm | SRS | Gorpwe | auessgmoe
min.) P P interacdes gemais Il temgas) dos autenticidade)
aprendentes)
Correcdo de exercicio sobre o presente | Alu.- - - .
8 subj.: complementar frases com turma/prof; Gramgt_wa /I'Sem topico CA, PO Texto sem Imagem "
L ; especifico De natureza didética
proposi¢des no presente do subj. Prof.-Turma
7 Conferigdo de gabarito de exercicio Individual Gramaética // Sem topico CcL Texto sem imagem //
sobre o presente do subj. especifico De natureza didatica
Plenéria de exercicio preparado fora do | Alu.- -
6 horario da aula: leitura de textos turma/prof.; SPEG6; Gramatica // Festas PE, LeVA, Sem texto especifico /f
~ CA, PO N/A
(cartdo de votos) Prof.-Turma
. R Gramética: Argumentagdo | CA, PO, Texto sem imagem //
&l 5 e e BDE EDIE LI Prof.-Turma // Sem topico especifico CL, LeVA De natureza didatica
Explica¢Bes sobre como estruturar um SCEZ; Gramatica: Texto sem imagem //
2 artigo de opinido Prof.-Turma | Argumentagdo // Sem CA, PO, CL De natureza didatica
g P topico especifico
SCE2; Gramatica: Texto sem imagem //
2 Tipos de argumentos (22 parte) Prof.-Turma | Argumentagdo // Sem CA, PO, CL agen
i e De natureza didatica
topico especifico
. Gramatica: Argumentacéo Texto sem imagem //
6 Uso dos conectivos Prof.-Turma L e CA, PO, CL O
// Sem topico especifico De natureza didética
Preludio a simulagdo de debate: o que .
~ o ~ SPO5; e
sao cotas raciais; discussoes sobre Alu.- A x Sem texto especifico //
30 . . X . g Conversacdo/Discussao // PO, CA
admissdo a universidades no Brasil e turma/prof. . N/A
p Cotas raciais
nos paises dos aprendentes
Debate: a favor ou contra as cotas SPO5:
raciais para admissdo a universidades? | Alu.- A x Sem texto especifico //
24 - Conversacdo/Discussao // | PO, CA
2 grupos de 3 integrantes cada para turma/prof. e N/A
Cotas raciais
debater
Total:
97
APENDICE G - SINTESE DA 52 AULA DA TURMA DO AVANCADO: BAKE
Habilidades
Tempo . - N Conteudo envolvidas Materiais utilizados
Atividades realizadas e o0s Organizacao o
(em respectivos episédios das interaces (sub-habilidades e aspectos (por parte (natureza // grau de
min.) P de lingua e demais // temas) dos autenticidade)
aprendentes)
Correcdo de atividade de revisdo
para prova: tempos verbais Alu.- - - .
19 (identificar o tempo verbal em turma/prof.; Gramfat_ma f Sem topico CA, PO Texto sem Imagem i
especifico De natureza didatica
frases, completar textos pondo o Prof.-Turma
verbo no tempo adequado,
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completar frases com tempo

verbal indicado,

Correcéao d.e atividade de revisao SPE1, SPE6: Gramatica:
para prova: ler em voz alta texto Alu.- Arqumentacio // Celular

10 preparado fora do horario da aula turrﬁa/ rof - emgambient% PE, LeVA, Sem texto especifico //
(sem género especifico sobre um f prot., lar/linauisti CA N/A
de dois temas propostos, com Prof.-Turma escolar/linguistica (certo e

s errado na lingua)
foco no uso de conectivos)

11 Corregdo de atividade de reviséo Prof -Turma Gramaética: Argumentacéo CA PO Texto sem imagem //
para prova: funcdo dos conectivos ' // Sem topico especifico ' Auténtico adaptado

4 C;gegrz?/ge.3E,£fgﬂzsd$r;§£s§gm fl;lrLrjna/ rof - Gramatica // Sem topico CA, LeVA, Texto sem imagem //
para prova. | prot., especifico PO De natureza didatica
0s conectivos adequados Prof.-Turma
Correcéo de atividade de revisdo Alu.- - - .

6 para prova: uso do pretérito turma/prof; Gramfit_wa I Sem tGpico CA, PO Texto sem Imagem I
perfeito comp. do subj. Prof -Turma especifico De natureza didatica
Correcdo de atividade de revisdo Alu.- fh - .

. . . Gramaética // Sem topico Texto sem imagem //

8 girgu%rjova. uso do mais-que-perf. gjr:)r?a{lfﬁfr];a especifico CA, PO De natureza didéatica

3 Corregdo de atividade de reviséo er%a/ rof - Gramética // Sem tépico LeVA, CA, Texto sem imagem //
para prova: vozes passiva e ativa Prof -'IPurm.:s\ especifico PO De natureza didatica
Avisos sobre como seria a prova
oral, que seguiria 0 modelo do . -~ -

8 Celpe-Bras (a professora explica Prof.-Turma eASVE;?i/(ZOSem topico CA ZE/E texto especifico //
sobre o exame e o0 procedimento P
de avaliacédo além de dar dicas)

. . Avisos // Sem topico Sem texto especifico //

1 Avisos sobre a prova escrita Prof.-Turma especifico CA N/A

~ x Texto com imagem //
Elaboracéo de perguntas sobre Elaboracdo de perguntas // o e
19 EPs do Celpe-Bras, em duplas Grupo/duplas vVariados PO, CA, CL | Auténtico/Auténtico
adaptado
Conversa sobre como foi a feitura Texto com imagem //
da atividade e apresentacdo de } Conversagdo/Discussao // _ o

L algumas perguntas elaboradas por Alu.-turma/prof. Variados PO, CA ,:(\jl;teg (lj(;o/Autentlco

aprendentes p
Total:
96

APENDICE H - SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO INTERMEDIARIO 1: BAKE

Habilidades | Viateriais
Tempo . . S Conteudo - utilizados
Atividades realizadas e 0s Organizacao T envolvidas
(em - s . ~ (sub-habilidades e aspectos (natureza // grau
: respectivos episodios das interacoes . . (por parte dos
min.) de lingua e demais // temas) de
aprendentes) -
autenticidade)
Introdugdo ao tema da aula, a
rof. pergunta quais as
gxper?éngias d(()]s aprendentes Conversacdo/Discussao // Sem t? xto
14 Alu.-turma/prof. PO, CA especifico //
com esportes (usam Esportes
. . N/A
principalmente os pret. perfeito
e imperfeito)
Professora faz corregBes a partir
de falas dos alunos (ela havia - " Sem t’e>_<to
2 . . Prof.-Turma Léxico, Gramatica // Esportes | CA, PO especifico //
anotado os desvios cometidos
N/A
eles/elas)
Aluno(a)s falam dos esportes Conversacio/Discussio // Sem texto
12 mais praticados em seus paises, | Alu.-turma/prof. ¢ PO, CA especifico //
" Esportes
especialmente, nas escolas N/A
Falam sobre alguns verbos Alu.- Texto com
) " P~ CA, LeVA, .
9 usados em alguns esportes e turma/prof,; Léxico, pronuncia // Esportes PO imagem //
depois leem uma lista de nomes | Prof.-Turma Semi-auténtico
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de esportes com fotos
ilustrativas

2 A§S|stem a video de lIéxico para Individual V!sgallzagao de video, CA. CL VldAeo_// Semi-
criangas sobre alguns esportes Léxico // Esportes auténtico
Repassz_im 0 vocabulério de Alu.- o i Video + texto
alguns instrumentos, espagos, ) Conversagdo/Discusséo, :

36 - . turma/prof; . PO, CA com imagem //
acOes e demais aspectos em Léxico // Esportes P

Prof.-Turma Semi-auténtico
alguns esportes
Professora sugere teste (ludico) Pagina web //

1 de qual esporte a pessoa que se | Prof.-Turma Comandos // Esportes CA Augtén tico

submete deveria praticar
Texto sem
2 Gramat_lca: pret. perfeito de Prof ~Turma Gramfit_lca /I Sem topico CA. PO imagem // De
verbos irregulares especifico natureza
didatica
Alu- Texto sem
Exercicio de gramatica: por ‘ i Gramética // Sem topico CA, LeVA, imagem // De
11 turma/prof; o
verbos no pret. perf. especifico PO, natureza
Prof.-Turma S
didatica
Prof. pede que identifiquem - Texto sem

4 diferencas de sentido entre erl:na/ rof.; gg?ln\::g;a’éo/Discusséo I PO, CA imagem // De
frases com uso de pret. perf. e Prof -'lpurm.,a Esportes ¢ ' natureza
pret. imperf.. ' P didética

L Alu.- . - Sem texto
2 |APIOEdSaviSosSobre turmalprof; | Avisos ! Sem tdpico PO,CA | especifico
P Prof.-Turma P N/A
Total:
95
APENDICE | - SINTESE DA 38 AULA DA TURMA DO INTERMEDIARIO 1: BAKE
- Materiais
Tempo - . Organizagéo Contetdo Hab|||d_ades utilizados
Atividades realizadas e 0s o envolvidas
(em : NP das (sub-habilidades e aspectos (natureza // grau
: respectivos episodios . ~ . . (por parte dos
min.) interagdes de lingua e demais // temas) de
aprendentes) -
autenticidade)
Aprendentes falam de suas
- % e I x Texto sem
impressoes e suas dificuldades ao Alu.- Conversacdo/Discusséo // .
7 ONGaree R ; PO, CA imagem //
lerem o texto “Negrinha”, de turma/prof. Literatura 2
- Auténtico
Monteiro Lobato
Professora explica sobre estilo de . . Texto sem
2 - Prof.-Turma | Explicag8o // Literatura CA, PO imagem //
Monteiro L. .
Auténtico
Aprendentes falam sobre Alu.- Conversacio/Discussio // Texto sem
5 experiéncias de leitura de livros em ’ . ¢ PO, CA imagem //
. turma/prof. Literatura -
portugués Auténtico
SCE4, SCES5; Texto sem
6 A pr_of. faz perguntas sobre 0 texto Al.- Conversacdo/Discussao // PO, CA imagem //
lido: personagens turma/prof. . 2
Literatura Auténtico
s R x Texto sem
4 Falam _SOk.)I’? o contexto histérico do Prof ~Turma Cpnversagao/Dlscussao 1 CA, PO imagem //
texto lido: época da escravatura Literatura "
Auténtico
Texto sem
Atividade com biografia do autor: i - . LeVA, CL, imagem //
4 colocar os verbos no pret. perfeito Prof.-Turma | Gramatica // Literatura CA, PO Auténtico
adaptado
_ Alu.- _ Texto sem
3 Comentgm sobre_ polémica de turma/prof.; C_onversa(;ao/Dlscussao 1 CA, PO imagem 1
caracteristica racista do autor Literatura Auténtico
Prof.-Turma
adaptado
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Lo . Texto sem
Professora d& atividade para casa: PE CL CA imagem //
3 reescrever o final da historia do texto | Prof.-Turma | Comandos // Literatura U ger
« S PO Auténtico
Negrinha
adaptado
Alu.- Gramética, Iéxico // Sem Sem texto
21 turma/prof; t6DiCo es écifico PO, CA especifico //
Prof.-Turma P P N/A
Professora explica exercicio sobre
: Al LU Texto sem
pret. imperf.: criarem combinacdes - -~ .
. Gramaética // Sem topico imagem // De
6 de frases com base em lista de Prof.-Turma ot CA, PO
S ) especifico natureza
pronomes, verbos e conjuncdes pré- didatica
definidos
Texto sem
- - Gramaética // Sem topico imagem // De
7 Aprendentes fazem o exercicio Individual especifico PE natureza
didatica
Alu.- Texto sem
13 Correcio da atividade turma/prof. Gramatllca_, pronuncia, léxico | LeVA, CA, imagem // De
/I Sem topico especifico PO natureza
Prof.-Turma S
didatica
. - Sem texto
2 Prof.-Turma ,:\Svg;;?i/éoSem topico CA especifico //
P N/A
Exercicio sobre pret. imperf.: - o Sem texto
. s Alu.- Gramatica, léxico // ol
7 a_luno(a)s compartllham_t)abjtosﬂque turma/prof. Comportamentos (hébitos) PO, CA especifico //
tinham no passado mas ja ndo tém N/A
Avisos // Sem topico Sem texto
1 Prof.-Turma P CA, PO especifico //
especifico
N/A
Total:
91

APENDICE J - SINTESE DA 42 AULA DA TURMA DO INTERMEDIARIO 1: BAKE

“lé”

Prof.-Turma

especifico

Contetido Habilidades
Tempo - , Organizacao e envolvidas | Materiais utilizados
(em Athldade§ reallz_a(’ja_s e 0s das (sub hqbllldades e aspectos (por parte (natureza // grau de
- respectivos episddios . ~ de lingua e demais // L
min.) interacoes dos autenticidade)
temas)
aprendentes)
A prof. passa atividade de
avaliacdo oral a ser feita fora do
horério da aula: partir de video - -
3 sem som (“Confusdo com os Prof.-Turma Coma’n_d 0s // Sem topico CA, PO Sem texto especifico
O especifico /I NJA
biscoitos”) para se gravarem
audio contando o que aconteceu
no video
10 Alu.- Gramatica, léxico // Sem LeVA, CA, | Texto sem imagem //
turma/prof. topico especifico PO De natureza didatica
4 Corregdo de série de exercicios: | Alu.- Gramatica // Sem tépico LeVA, CA, | Texto sem imagem //
verbos “ir” e “vir” turma/prof. especifico PO De natureza didatica
Corregdo de série de exercicios:
aprendentes leem paragrafo que Alu.- - . , PO, CA, PE, | Sem texto especifico
L escreveram sobre sua Ultima turma/prof. Gramatica, léxico // Sadde LeVA /I N/A
consulta médica
Corregdo de série de exercicios: Alu.-
criar frases a partir de situacoes ' . SPE1, SPE6; Gramatica, PO, CA, Texto sem imagem //
L de uso das preposigdes “por” e turmayprof.; léxico // Saude LeVA De natureza didatica
o Prof.-Turma
para
: G ri G619 Alu.- - -~ .
3 Diferencas entre “aqui”, “ai” e turmaprof.; Gramatica // Sem tdpico PO, CA Texto sem imagem //

De natureza didatica
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Corregdo de série de exercicios:

6 identificar erros em frases Prof.~Turma Gramatica // Sem topico PO, CA, Texto sem imagem //
propositalmente construidas com ' especifico LeVA De natureza didatica
partes errbneas
Corregdo de série de exercicios:
identificarem diferencas de

9 sentido entre frases semelhantes | Alu.- Gramatica // Sem topico PO. CA. CL Texto sem imagem //
mas que se diferenciam pelo turma/prof. especifico T De natureza didatica
verbo ou no pret. perfeito ou no
imperfeito

6 Avisos sobre as provas Prof.-Turma Avisqs_// Sem tépico CA, PO Sem texto especifico

especifico /I N/A
2 Prof-Turma Coma’n_do /I Sem tépico CA, PO Vl'dgo (sem falas) //
especifico Auténtico
Total:

APENDICE K — SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO INTENSIVO BASICO 2: AFI

Contetdo REDTIERRES Materiais
T(z(r;r”lnpo Atividades realizadas e os Orgac;];:agao (sub-habilidades e aspectos e(n\c/)(:lv;(:te; S utilizados
min.) respectivos episddios interacdes de lingua e demais // P dc?s (natureza // grau
’ ¢ temas) de autenticidade)
aprendentes)
Aprendentes leem lides de noticias Alu.- Texto com/sem
38 que pesquisaram, € a professora turrﬁ alorof - SCE2; Gramatica, Léxico, | CA, PO, imacem //
indaga aspectos dos Prof -'Ipurrﬁé Pronuncia // Noticias LeVA Autgntico
acontecimentos informados '
L - Texto sem imagem
11 Prof.-Turma Sergmztéca /I Sem topico CL:?V,E\O /I De natureza
didatica
2 !“:fsmelijg,,d'alllzgoapet:eligg sido Alu.- Leitura // Sem tdpico LeVA CA Texto sem imagem
USP »quep turma/prof. definido ' /I Semi-auténtico
criado para a aula
A professora promove a " - .
9 identificagdo dos verbos utilizados | Prof.-Turma Gra_m_at|ca /i Sem tbpico CA, PO Texto sem Imagem
; definido /I Semi-auténtico
no texto lido
Fazem e corrigem exercicio de - P Texto sem imagem
17 transformac&o de verbos ao Prof.-Turma Grama}tu_:a, Prondncia i CA, PO, /I De natureza
« . Sem topico definido LeVA S
didatica
Explicagdo, Texto sem imagem
12 Prof.-Turma Conversagéo/Discussdo // | CA, PO A g
) /I Auténtico
Literatura
A professora faz perguntas sobre o SCE4, SCES5; Texto sem imagem
16 texto: personagens, acontecimentos | Prof.-Turma Conversacdo/Discussao // CA, PO, CL o g
) /I Auténtico
e moral Literatura
A professora pergunta a turma
como preferiam que tivesse sido o Alu.-
desfecho da historia, e estes ' . Conversagédo/Discusséo // Texto sem imagem
2 turma/prof.; . CA, PO, CL .
respondem reforcando a moral do Literatura /I Auténtico
: - Prof.-Turma
conto e julgamentos sobre a atitude
do personagem principal
Aprendentes expressam suas Alu.- Conversacao/Discussao // Texto sem imagem
2 impressdes (positivas) sobre o turma/prof.; . & CA, PO, CL A 9
Literatura /I Auténtico
texto Prof.-Turma
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Tratam das palavras dificeis do Alu.- . - Texto sem imagem
4 turma/prof.; Léxico // Literatura CA, PO, CL "
texto I/ Auténtico
Prof.-Turma
A professora projeta um video do
4 vloguglro Ricardo _Fr_elre, que trata Individual Vlsgallzagao de video // CA. CI Video // Auténtico
de turismo em capitais brasileiras, Turismo
em feriados
A professora pede que leiam o Texto sem imagem
4 texto “Os turistas secretos”, tirado Prof.-Turma Comandos // Turismo CA, PO, CL . g
L I/ Auténtico
de um blog literario
Total:
121

APENDICE L — SINTESE DA 32 AULA DA TURMA DO INTENSIVO BASICO 2: AFI

Contetido Habilidades Materiais
T‘Eé‘g’o Atividades realizadas e os Organizaco | (sup-habilidades e e(”‘(’)‘r"";‘r"tis (Lrlngtlﬂzrgg;?/
- respectivos episddios . ~ aspectos de lingua e por p
min.) interacoes . dos grau de
demais // temas) .
aprendentes) autenticidade)
A professora pergunta suas impressdes
gerais sobre lendas indigenas, sobre Alu. . Conversacéo/Discussao // Sem t,e xto
7 . . turma/prof.; L PO, CA especifico //
quais pesquisaram e apresentaram na Lendas indigenas
: Prof.-Turma N/A
aula anterior
- Texto sem
A professora verifica se os alunos - - .
16 fizeram o exercicio sobre o pretérito Prof.-Turma Gramgt_lca /1 Sem tpico PO, CA, imagem // De
; ; especifico LeVA natureza
perfeito, e corrigem L
didatica
A professora pede que abram o
arquivo de paginas digitalizadas de um Texto sem
5 livro de gramatica antlgp, nos termos Prof -Turma Gramfit_lca /I Sem topico CA imagem // De
da professora, para explicar 0s especifico natureza
pronomes pessoais (objetos) de didatica
primeira pessoa
Fazem exercicios do referido livro " - Texto sem
. . Gramatica // Sem topico CA, PO, imagem // De
6 sobre 0s pronomes pessoais (objetos) Prof.-Turma po
de primei especifico LeVA natureza
e primeira pessoa C
didatica
Texto sem
5 A p'rofessora exp!lca pronomes Prof -Turma Gramgt_lca I/ Sem topico CA imagem // De
obliquos de terceira pessoa (Ihe/lhes) especifico natureza
didética
Fazem exercicios do referido livro Texto sem
5 sobre_ 0S pronomes obllquosAde _ Prof -Turma Gramfit_lca /I Sem topico CA PO imagem // De
terceira pessoa, com uso de énclise em especifico natureza
alguns casos didatica
. - Texto sem
Fazem mais exercicios sobre Gramaética // Sem topico imagem // De
3 pronomes obliquos de todas as pessoas | Prof.-Turma o P CA, PO g
. . especifico natureza
discursivas -
didatica
A professora da explicagBes sobre Texto sem
5 pronomes obliquos “a(s), o(s_) s Prof -Turma Gramfit_lca /I Sem topico CA imagem // De
contraindicando usos coloquiais como especifico natureza
“eu vi ele” didética
Texto sem
6 Fazem exercicios sobre esses Prof -Turma Gramgt_lca I/ Sem topico CA, PO imagem // De
pronomes obliquos especifico natureza
didatica
Texto sem
11 A professora Qa expnltlcagoes solgre Prof -Turma Gramgt_lca /I Sem topico CA, PO imagem // De
pronomes obliquos “lo(s), la(s) especifico natureza
didética
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Texto sem
9 Fazem exercicios sobre esses Prof.-Turma Gramgt_lca // Sem topico CA PO imagem // De
pronomes obliquos especifico natureza
didatica
Alu.- - - Sem texto
2 turma/prof.; eASVE;?‘i/c/ OSem topico CA, PO especifico //
Prof.-Turma P N/A
Texto sem
8 A pr_ofegsora da explicacdes sobre 0s Prof ~Turma Gramgt_lca /I Sem topico CA PO imagem // De
diminutivos especifico natureza
didatica
Fazem exercicios sobre 0s Texto sem
11 diminutivos, com a professora ela Prof.-Turma Gramgt_lca I/ Sem topico CA PO imagem // De
mesma dando varias das respostas e especifico natureza
explicando novamente as regras didatica
A professora pede que terminem o
. P Texto sem
exercicio fora do horario da aula e que :
facam, ainda, mais exercicio sobre Comando, Gramatica // imagem // De
5 ' i Prof.-Turma N P CA, PO natureza
pronomes obliquos, e aprendentes Sem topico especifico i
P - didatica
colocam duvidas sobre a feitura dos
exercicios
Alu.- Apresentacdo // Culturas Fotos //
g turma/prof. indigenas PO, CA Auténtico
Aluna 2 apresenta a lenda do acai,ea | Alu.- Apresentacéo, Pronuncia _Texto com
. professora faz comentéarios e corre¢bes | turma/prof /I Culturas indigenas PO, CA imagens //
' Auténtico
Aluna 3 apresenta a lenda da Vitoria- Alu.- Apresentacio // Culturas Texto com
5 Régia, e a professora faz comentérios ' Apr ¢ PO, CA imagens //
~ turma/prof. indigenas e
e correcdes Auténtico
A professora exibe minidocumentario - Visualizacdo de video // Video //
4 sobre a histéria do Tiradentes Individual Histéria politica do Brasil CA,CI Auténtico
A professora comenta o video e U x .
5 repassa detalhes importantes da Prof.-Turma Cpnye_rsagaq/_Dlscussao /./ CA, PO V'd?o {/
L - Historia politica do Brasil Auténtico
historia do Tiradentes com a turma
14 Individual Vlsyallzagao de video // CA ClI Vldgo {/
Turismo Auténtico
- Alu.- . x .
3 Faz'er_n comen@arlos sobre pontos turma/prof. Con_versagao/Dlscussao 1 CA PO Vldl?O {/
turisticos da cidade Turismo Auténtico
Prof.-Turma
Aprendentes fazem perguntas sobre o Alu.- Sem texto
contetdo da prova vindoura, e profa. ' . Conversagéo/Discusséo // il
2 J - turma/prof; . . CA, PO especifico //
da pistas dos tempos verbais a serem Sem topico especifico
. Prof.-Turma N/A
avaliados
Total:
151
APENDICE M - SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO NIVEL 5: AFI
Habilidades Materiais
Tempo - . Organizagdo Contetdo envolvidas utilizados
Atividades realizadas e 0s o
(em : P das (sub-habilidades e aspectos (por parte (natureza //
: respectivos episodios . ~ . .
min.) interacoes de lingua e demais // temas) dos grau de
aprendentes) | autenticidade)
A professora pede que leiam as
producdes escritas de um e-mail R Comando // Video //
2 (comando feito no formato da Prof.-Turma Trabalho/Emprego CA Auténtico
Tarefa 1 do Celpe-Bras)
3 Aluna 1 18 seu texto Alu.- Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
turma/prof. Saude mental CA Auténtico
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SPE2; Gramaética, Prondncia

2 A professora faz observacoes Prof.-Turma | // Trabalho/Emprego, Saude | CA dego {/
mental uténtico
A Alu.- Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
2 Aluna 2 [€ seu texto turma/prof. Salde mental CA Auténtico
Retorno sobre producéo // Video //
2 A professora faz elogios aaluna 2 | Prof.-Turma | Trabalho/Emprego, Salde CA, PO Autenti
mental uténtico
1 Aluno 3 18 seu texto Alu.- Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
turma/prof. Saude mental CA Auténtico
. Retorno sobre producéo // .
1 A professora faz elogios a0 aluno Prof.-Turma | Trabalho/Emprego, Salde CA V'd'?o {/
3 Auténtico
mental
1 Aluna 4 18 seu texto Alu.- Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
turma/prof. Saude mental CA Auténtico
. Retorno sobre producéo // .
A professora faz elogios e . Video //
1 observades  aluna 4 Prof.-Turma 'In']r:lr:)tillho/Emprego, Saude CA Auténtico
9 Aluna 5 I seu texto Alu.- Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
turma/prof. Saude mental CA Auténtico
Retorno sobre produgéo,
A professora faz elogios e Gramatica // Video //
. observacoes a aluna 5 Prof.-Turma Trabalho/Emprego, Sadde CA Auténtico
mental
R Alu.- Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
& Aluna 6 I€ seu texto turma/prof. Salide mental CA Auténtico
SPE4; Retorno sobre
A professora faz elogios e R producéo // Video //
E observagdes a aluna 6 Prof.-Turma Trabalho/Emprego, Sadde CA, PO Auténtico
mental
6 A}?&Z;;ﬁ g:régr?:x%? tﬁ)e(tg; ha erlrjna/ rof - Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
P ) q prot., Salide mental CA, PO Auténtico
impedem de terminar Prof.-Turma
L -~ Sem texto
1 Prof.-Turma E:%léti:gggo /I'Sem topico CA especifico //
P N/A
5 ,:\I::aor Zja\goéti?igl}fé%':::oﬁ'?ra‘ Alu.- Leitura // Trabalho/Emprego, | PE, LeVA, Video //
pesar turma/prof. Saude mental CA Auténtico
conexao
A professora faz observagdes a SPES3; Retorno sobre
producéo do aluno 7, que ndo usou R producéo // Video //
L informacdes veiculadas no video Prof.-Turma Trabalho/Emprego, Sadde CA, PO Auténtico
assistido mental
Alu.- Gramatica, Léxico, :—rﬁ;(t%;e?; De
15 turma/prof; Conversacédo/Discussao // PO, CA natugreza
Prof.-Turma | Trabalho/Emprego e
didatica
- . Texto sem
Terminam o exercicio sobre Iéxico Gramatica, Lexico, imagem // De
1 - Prof.-Turma | Conversacéo/Discussdo // PO, CA
das profissoes natureza
Trabalho/Emprego -
didatica
Antes de assistirem a um video
titulado “8 profissdes para ganhar Alu.-
mais dinheiro em 20217, a ) . Conversacdo/Discusséo // Video //
2 turma/prof; PO, CA .
professora pede que os/as Trabalho/Emprego Auténtico
e Prof.-Turma
aluno(a)s facam hipoteses sobre
quais profissdes seriam essas
20 Assistem ao video Individual Visualizagdo de video // CA, Cl,CL VId?O {/
Trabalho/Emprego Auténtico
24 Discutem essas novas profissdes Alu.- Conversacdo/Discussao // PO. CA Video //
mencionadas no video: quais turma/prof. Trabalho/Emprego ' Auténtico
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conhecem e quais lhes parecem
mais promissoras

Avisos // Sem tépico

Sem texto

7 Prof.-Turma especifico CA, PO especifico //
N/A

A professora anuncia que vao

1 assistir duas vezes a um video Prof.-Turma Comando // CA Video //
para, a partir disso, escrever um ’ Trabalho/Emprego Auténtico
texto
Visualizam o video da edigéo do - Visualizagdo de video // Video //

g Celpe-Bras de 2002/1 Individual Trabalho/Emprego CA,PO,CI Auténtico
A professora confere que
aprendentes visualizaram o video,
Ié 0 comando da tarefa e explica o
comando: escrever uma proposta

8 de CUrso para pessoas interessadas Prof ~Turma Comando // CA, PO Vidgo {/
em se reinserir no mercado do Trabalho/Emprego Auténtico
trabalho (adaptou o comando da
tarefa, que pedia uma carta a fim
de recomendar um programa de
formacdo da SEBRAE)

Total:
118

APENDICE N - SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO INTERMEDIARIO B2:

MAWUNA
- Materiais
Tempo . . Organizagéo Contetido Habllld_ades utilizados
(em At|V|dade_s real|;aqa§ €0S das (sub-habilidades e aspectos ETElEs (natureza //
i respectivos episddios . ~ p - (por parte dos
min.) interacoes de lingua e demais // temas) grau de
aprendentes) .
autenticidade)
Falam sobre ins6nia, sono e Alu.- Conversacio/Discussio // Sem texto
4 sonhos, a partir de noite de turma/prof; Satde ¢ PO, CA especifico //
insonia do professor Prof.-Turma N/A
Sem texto
3 Prof.-Turma | Comando // ReligiGes gg ' LeVA, especifico //
N/A
. . Alu.- .
3 Ap_rendentes realizam a pesquisa furma/prof.; SCES_, $~CE4, SCES5, SCE7 CL. CA, PO Pag[na_s Web //
na internet sobre o IBGE e I/l Religibes Auténtico
Prof.-Turma
Aprendentes compartilham os
achados e o professor os Conversagdo/discusséo // CA, PO, Paginas Web //
3 expande, trazendo um Prof.-Turma L P
- P Religides LeVA Auténtico
posicionamento critico sobre a
gestdo do IBGE
coor%(n)e]::eifri(e)rr]t%);p(ljg;aalunos sobre Alu.- SCO6; - x Sem t? )_(to
5 L - turma/prof.; Conversacédo/discusséo // PO, CA especifico //
religides no Brasil e em seus L
. - Prof.-Turma | Religides N/A
paises de origem
O professor pergunta se 0s Alu.- Conversacdo/discusséo // Sem t? )_(to
1 aprendentes tém religido e qual é turma/prof.; Religides PO, CA especifico //
P 9 4 Prof.-Turma 9 N/A
O professor fala sobre suas
experiéncias com religides e Conversacdo/discusséo // Sem t? xto
3 Prof.-Turma CA, PO especifico //

sobre religiGes de matriz
africana

Religides

N/A
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Alunos respondem se conhecem Alu.- Conversagdo/discussdo // Sem t? )_(to
1 alguma religido brasileira turma/prof.; Religides CA.PO especifico //
9 g Prof.-Turma g N/A
Alunos respondem se conhecem Conversacio/discussio // Sem texto
4 algum problema relacionado as Prof.-Turma Versag CA, PO especifico //
A - Religides
religides no Brasil N/A
O prof. explica as atividades de
leitura e visualizacdo de video a
serem realizadas. O texto é Texto sem
2 D|ver3|dage rellg_los_a ?, Mmarca Prof.-Turma | Comandos // Religido CA, PO imagem +
da populagdo brasileira", tirado video //
do site do governo, e o video, Auténtico
que é reportagem da Globo, trata
de intoleréncia religiosa.
Aprendentes leem o texto, Texto sem
21 assmtgm ao video e respondgm 2 | |ndividual SCI_E4.,~SCE5, SCE7 // CL.CA. Cl imagem +
questbes propostas no material Religido video //
sobre os textos Auténtico
Respondem a primeira questéo, Texto sem
4 associando afirmacdes tiradas do | p, '« . | SCE4, SCES, SCE7, SCO6 | A, PO imagem //
texto a informagdes pontuais /l Religido Auténtico
sobre religiGes no Brasil
Aprendentes respondem quais SCE4, SCE5, SCO®6: Texto sem
das religides mencionadas no a0 x .
2 IR Prof.-Turma | Conversagdo/discussao // CA, PO imagem //
texto lido sdo tipicamente L 2.
L Religido Auténtico
brasileiras
_Compe}rtllham a mforn_wagao que Texto sem
identificaram ser conflitante Alu.- Conversacio/discussio / imagem +
5 entre o texto lido e o video e turma/prof; Religiio ¢ CA, PO vide?o I
comentam sobre intolerancia Prof.-Turma g .
. Auténtico
religiosa
Professor responde a pergunta iTrﬁztoe;eT
1 de aluna sobre a religido Prof.-Turma | Explicacéo // Religido CA, PO vide?o I
espiritista kardecista L
Auténtico
O professor relé o texto em voz
A x 1 x Texto sem
alta e comentarios séo feitos Conversagao/discusséo // .
5 Prof.-Turma N, CA, PO imagem //
sobre algumas outras partes Religido 2"
Auténtico
deste
O professor introduz a atividade
SAlEIE 08 (IS L EE BTE F 6E] Conversagdo/discusséo // Imagens //
5 Semana Santa em Ouro Preto e Prof.-Turma VeTsag CA, PO gen
Religido Auténtico
conversam brevemente sobre a
cidade e a festividade
Estudantes falam sobre cidade Alu.-
2 colomblang F_llandl_a, que parece | . alprof.; Cor}vgfsagao/dlscussao I CA, PO Imagen_s 1
ter caracteristicas similares as de Religido Auténtico
Prof.-Turma
Ouro Preto
Observam duas fotos da cidade
de Ouro Preto, decorada com
tapetes devocionais de serragem, Texto com
3 para tentarem destacar as Individual SCE3, SCE9 // Religido CL, Cl imagens //
relacBes entre as fotos e o texto Auténtico
(“Ouro Preto une a tradi¢do da
Semana Santa ao turismo”)
Interrompem a atividade, por
falta de tempo, e aluna pede Comando // Sem t6pico Sem texto
5 explicagdes sobre a atividade de | Prof.-Turma . P CA, PO especifico //
s . . especifico
producdo de video anunciada N/A
pelo professor na aula anterior
Total:

82
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APENDICE O - SINTESE DA 32 AULA DA TURMA DO INTERMEDIARIO B2:

MAWUNA
Habilidades Materiais
Tempo L . Organizagéo Conteudo envolvidas utilizados
Atividades realizadas e os o
(em : NP das (sub-habilidades e aspectos (por parte (natureza // grau
- respectivos episddios - ~ . .
min.) interacdes de lingua e demais // temas) dos de
aprendentes) | autenticidade)
O professor informa que
disponibilizou nova verséo do — - Sem texto
5 material, acrescentando mais Prof.-Turma Explicagdo // Religido CA especifico // N/A
informacdes
Alu.- ) o Texto com
4 turma/prof. Leitura // Religido LeVA imagem 1
Auténtico
. Alu.- SCE4, SCES5, SCES; Texto com
10 Respondem por verdadeiro ou turma/prof; Conversacéo/discusséo // PO, CA, imagem //
falso a asser¢Bes sobre o texto N, LeVA 2
Prof.-Turma Religido Auténtico
e gy | Al )

3 . . o . turma/prof; SCEL // Religido CL, PO, CA | imagem //
na revista Veja e cuja verdadeira Prof -Turma Auténtico
autora ndo o assinou '

- . Alu.- Texto sem

1 :gitn()“;gi:aﬂti?:;;duoe veiculo o furma/prof.; gglliﬂi’éicm’ SCE5 /1 CA PO imagem //

P Prof.-Turma 9 Auténtico
O professor explica que é
importante se atentar para a fonte Texto sem

1 dos textos lidos, convidando as/os | Prof.-Turma SCEL // Religido CA imagem //
aprendentes para uma visao Auténtico
critica das informacdes que leem.

A partir do titulo do texto,
formulam hipéteses sobre o que
sera dito no texto, a saber de que - Texto sem

1 ! Prof.-Turma SCE3 // Religido CA, PO imagem //

mudanca se trata em termos de 2"
. . Auténtico
ndmeros de praticantes vertentes
do cristianismo no Brasil
Texto sem
1 Prof.-Turma Comando // Religido CA, PO imagem //
Auténtico
Os participantes leem . Texto sem
21 individualmente o texto e fazem a | Individual SCI.E4.’~SCE5' Leitura /f CL imagem //
o L Religido At
primeira atividade Auténtico
Aprendentes e professor Alu.- Léxico,

1 comentam sobre vizinhos do turma/prof.; Conversagdo/discusséo // CA PO Sem texto
professor, e o professor aproveita | Prof.-Turma Habitacdo, comportamentos, ' especifico // N/A
para ensinar a palavra “fofoca” relacionamentos
Correcao da primeira atlvtdade: SCE4, SCES5, SCO6:
marcar, dentre sete assercdes, as Explicacio Texto sem

4 que explicam o aumento do Prof.-Turma plicagdo, x CA, PO, CL | imagem //

, 1 . Conversacdo/discusséo // 2
numero de evangélicos no Brasil, . Auténtico
. N Religido
segundo o texto lido (assercéo 1)
SCE4, SCES5, SCO6;
Correcao da primeira atividade: Explicacdo Texto sem

2 ?, ' Prof.-Turma o ~ CA, PO, CL | imagem //

assergdo 2 Conversacéo/discusséo // Autdni
S uténtico
Religido
SCE4, SCES5, SCO6;
Correcdo da primeira atividade: Explicacéo Texto sem

1 Y ' Prof.-Turma . x CA, PO, CL | imagem//

assercéo 3 Conversacdo/discusséo // Auténtico

Religido
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SCE4, SCES5, SCO6;
Corregdo da primeira atividade: Explicagéo, Pronlncia Texto sem
2 ?, ’ Prof.-Turma o s - CA, PO, CL | imagem //
assercdo 4 Conversagéo/Discusséo // s
. Auténtico
Religido
SCE4, SCES5, SCO6;
Correcdo da primeira atividade: Explicagdo, Pronincia Texto sem
1 Y ' Prof.-Turma . oy CA, PO, CL | imagem //
asser¢do 5 Conversacédo/Discussao // Auteni
T uténtico
Religido
Corregdo da primeira atividade: SCE4, SCES5, SCO6;
7 . ~ Alu.- U S Texto sem
asser¢do 6 + discussdo sobre . Explicagdo, Pronuncia, .
7 S ) . turma/prof.; o s ~ CA, PO, CL | imagem //
igrejas evangélicas no Brasil e no Conversacédo/Discussao // "
. Prof.-Turma I, Auténtico
pais dos aprendentes Religido
SCE4, SCES5, SCO6;
Corregdo da primeira atividade: Alu.- Explicagéo, Pronlncia Texto sem
1 ? ) turma/prof.; o s - CA, PO, CL | imagem //
assergdo 7 Conversagéo/Discusséo // 2
Prof.-Turma L Auténtico
Religido
O professor I€ os trés primeiros Texto sem
7 paragrafos do texto em voz altae | Prof.-Turma Explicacdo // Religido CA imagem //
faz comentérios a respeito Auténtico
Aluna contin leitura em voz
2 e :gg”t” do :‘Jgrtg Saiégr;"' Alu.- Léxico // Religido LeVA, CA .Trﬁfiriew
e professor explica a palavra turma/prof. 9 ' gem
| Auténtico
vacuo
. . Texto sem
1 Outro aluno continua a leituraem | Alu.- Leitura // Religio LeVA, CA imagem //
voz alta turma/prof. 2
Auténtico
. . - A Texto sem
¢ | Qprtemor plis sl | prorvums | SO PO capo | magan
g Auténtico
Outra aluna continua a leitura em Alu.- Leitura. Prondncia // Texto sem
2 voz alta, e o professor faz ' o LeVA, CA imagem //
~ o turma/prof. Religido 2
correcdes fonéticas Auténtico
O professor continua a leitura em L B Texto sem
5 voz alta, porque a aluna saiu da Prof.-Turma Expll_c:agao, Prondncia /f CA imagem //
- ., Religido "
sala virtual, e comenta o contetido Auténtico
O professor orienta sobre
atividade para casa, a respeito dos N Sem texto
. termos “voto de cabresto” e Prof.-Turma Comando // Religido CA, PO especifico // N/A
“teologia da prosperidade”
Total:
88
APENDICE P - SINTESE DA 42 AULA DA TURMA DO INTERMEDIARIO B2:
MAWUNA
Tempo Conteudo ':232;3%;? Materiais
p Atividades realizadas e o0s Organizacéo (sub-habilidades e utilizados
(em - AT . ~ p (por parte
: respectivos episodios das interaces aspectos de lingua e (natureza // grau
min.) . dos -
demais // temas) de autenticidade)
aprendentes)
O professor explica para aluna
que voltou ao curso as atividades Explicacéo, Sem texto
9 avaliativas de producdo de texto Prof.-Turma Conversagdo/discussdo | CA, PO pd
, - e ot especifico // N/A
e de video e outros alunos tiram /I Sem topico especifico
duvidas a respeito
Alu.- P x
3 (0] professor a}presenta 0 furma/prof.; Conversgggo/dlscus,sgo CA, PO Sem tg)_(to
pesquisador a nova aluna /I Sem topico especifico especifico // N/A
Prof.-Turma
2 O professor responde a duvida da Prof -Turma Léxico // Sem tdpico CA, PO Sem texto

aluna sobre maneiras formais e

especifico

especifico // N/A
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informais de se responder a um
agradecimento

Alu.-

Léxico // CA, PO Paginas web //
4 turma/prof.; L s Y PO
Prof -Turma Religido/Politica LeVA Auténtico
O professor comenta os achados
da aluna e explica mais sobre a Léxico, Explicagéo // Sem texto
4 historia da expressdo “voto de Prof.-Turma Politica CA, PO especifico // N/A
cabresto”
Outra aluna compartilha seus R Léxico, Explicagdo // Paginas web //
4 | achados Prof.-Turma | o ica/Religido PO, CA Auténtico
Releem o Gltimo paréagrafo do Léxico. Explicacio // Texto sem
3 texto sobre dados do IBGE Prof.-Turma Reli ié’o /P(?Iiticg CA, PO imagem //
guanto a cristianismo no Brasil 9 Auténtico
Abordam religides de matriz
africana: candomblé e umbanda SCO6; Explicagdo, Sem texto
10 (preparam-se para ler um conto Prof.-Turma Conversacdo/discussdo | CA, PO pd
e oY e especifico // N/A
de tradicdo oral, e conversam /I Religido/Politica
sobre 0 que é isso)
Pesquisam na internet sobre o paginas web //
3 fotdgrafo e etndlogo Pierre Individual SCE4, SCE5 // Religido | CL ginas
Auténtico
Verger
Alu.- .y x -
. Conversagéo/discussao PO, CA, Paginas web //
9 Reportam os achados turma/prof; I1 Religiso LeVA Auténtico
Prof.-Turma
. . ) - - Paginas web //
2 Pesquisam sobre o artista Carybé | Individual SCE4, SCE5 // Religido | CL Auténtico
Alu.- - x .
. Conversacdo/discussdo | PO, CA, Péaginas web //
S Reportam os achados turmalprof. /I Religido/Artes LeVA Auténtico
Prof.-Turma
- Alu.- - x -
Comparam as trajetorias de . Conversagédo/discussao Paginas web //
2 Pierre Verger et Carybé turmayprof.; /I Religido/Artes PO, CA Auténtico
Prof.-Turma
Conversam sobre a importancia Alu.- Conversacio/discussio Sem texto
2 da cultura na aprendizagem de turma/prof.; ersag PO, CA o
. Il Religido/Artes especifico // N/A
uma lingua e sobre Prof.-Turma
. Alu.- - x
3 ‘(‘Zo_nver’sam’ sobre ditado | turmarprof.; Convgrgggao/dlscussao PO, CA Sem tfé)_(to
ninguém ¢é profeta em sua terra // Religido/Artes especifico // N/A
Prof.-Turma
. Texto com
12 Individual Le“.“!‘":‘ " . CL imagens //
Religido/Literatura o
Auténtico
Alu.- SCE3, SCE4, SCE5, Texto com
Discutem o conto lido: o ' . SCO6; PO, CA, .
7 turma/prof.; A x imagens //
professor faz perguntas Conversacdo/discussdo | LeVA 2
Prof.-Turma LT Auténtico
// Religido/Literatura
5 P . ' turma/prof.; Conversacdo/discussdo | PO, CA imagens //
comentam sobre mitos R 2"
Lo Prof.-Turma /l Religido/Literatura Auténtico
criacionais (Peru)
Relacionam, dentre vérias Alu.- SCE9; Texto com
2 ilustracGes, qual retrata o conto turma/prof.; Conversacdo/discussdo | PO, CA imagens //
lido Prof.-Turma // Religidol/Literatura Auténtico
Total:

91




170

APENDICE Q - SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO PRE-INTERMEDIARIO B1:

MAWUNA
, Habilidades -
N Conteudo - Materiais
UG Atividades realizadas e os respectivos OligilraED (sub-habilidades e B utilizados
(CE episodios ees aspectos de lingua (BT (natureza // grau
min.) interacoes - dos _
e demais // temas) de autenticidade)
aprendentes)
Alu.- Texto com

9 Corrlge,m. a segunda parte da atividade turmafprof.. Léxico // Familia PO, CA, imagem (_arvore

sobre léxico do parentesco Prof -Turma LeVA genealdgica) //
' Semi-Auténtico
Tratam dos pronomes pessoais do
A N - Texto com
1 ?&g‘ﬁego(gsras:gégg : dac:uc;}fs)cll?rso com Alu.- Gramatica // PO, CA, imagem (arvore
(do asp turma/prof. Novelas (lazer) LeVA genealdgica) //
exemplos tirados de trechos de Semi-Auténtico
telenovelas
. - Texto sem

5 O professor explica as pessoas o!o Prof -Turma Gramatica // CA, PO imagem // De

discurso, comentando o trecho lido Novelas (lazer) natureza didatica
N ~ - Texto sem
Explicacgao sobre a fungdo dos pronomes Gramatica // .

g e nogdes de sujeito e objeto Prof.-Turma Novelas (lazer) CA, PO ::2&1 %Zr:a/c/iilggtica
O professor ainda trata da questdo Texto sem
geopolitica e sociolinguistica entre as i Gramatica // .

E variantes brasileira e europeia do Prof.-Turma Novelas (lazer) CA, PO ::2&1 %Zr:a/c/iilggtica
portugués
Com base num quadro com as pessoas
do discurso, o p?ofessor explicg formas Gramatica // Texto sem

1 ’ . Prof.-Turma CA, PO imagem // De
dos pronomes pessoais segundo sua Novelas (lazer) natureza didatica
funcdo: 12 pes. do sing.

Explicacéo sobre pessoas do discurso: 22
pes. do sing. — o docente trata de

: - . - - - Texto sem
variantes dialetais de diversas regides Gramatica // .

10 o , . Prof.-Turma CA, PO imagem // De
brasileiras e também a europeia, e coloca Novelas (lazer) natureza didatica
foco nos usos na oralidade, mas também
aborda usos formais
Explicacéo sobre pessoas do discurso: 32 Gramatica // Texto sem

8 pes. do sing. — diferengas entre 0s usos Prof.-Turma Novelas (lazer) CA, PO imagem // De
na oralidade e na formalidade natureza didatica

N . - Texto sem
- 1a

7 Explicacéo sobre pessoas do discurso: 1 Prof -Turma Gramatica // CA PO imagem // De

pes. do plur. Novelas (lazer) natureza didatica
— . - Texto sem
- ”a

2 Explicacdo sobre pessoas do discurso: 2 Prof -Turma Gramatica // CA, PO imagem // De
pes. do plur. Novelas (lazer) natureza didatica
Explicagéo sobre pessoas do discurso: 3
pes. do plur. — aproveitam para tratar da Gramética // Texto Sem

5 L a . . Prof.-Turma CA, PO imagem // De
questéo social do género no uso desses Novelas (lazer) natureza didatica
pronomes
Recapitulam as formas pronominais
menos usadas ou reservadas ao uso

- - Texto sem
formal, e o professor explicaa o uso e a Gramatica // CA, PO, .

6 . R Prof.-Turma imagem // De
omissdo de pronomes no portugués Novelas (lazer) LeVA natureza didatica
brasileiro, fazendo contrastes com outras
linguas
O professor da explicagdes sobre o Gramatica // Texto sem

8 pronome objeto nulo e faz contrastacéo Prof.-Turma Novelas (lazer) CA, PO imagem // De
com outras linguas natureza didatica
atividaces para casa sobre pronomes: ) Comando, Texto sem

7 P P : Prof.-Turma Explicacéo // Sem | CA, PO imagem // De

detectar pronomes incomuns nos falares
populares brasileiros, de uma lista de

topico especifico

natureza didatica
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frases (ii) marcar frases em que houve
ocorréncia do pronome nulo e (iii)
encontrar uma cancéo brasileira que
contenha ao menos trés dos pronomes

trabalhados

Prof.-Turma

Gramatica, Léxico
/I Sem topico
especifico

CA, PO

Sem texto
especifico // N/A

APENDICE R - SINTESE DA 32 AULA DA TURMA DO PRE-INTERMEDIARIO B1:

MAWUNA
Tempo Organizacéo ConEli REDTIERRES Lljﬂtﬁ;[g;?c::
P Atividades realizadas e os e & (sub-habilidades e envolvidas
(em : NP das p (natureza //
: respectivos episddios . ~ aspectos de lingua e (por parte dos
iilin.) Interagoes demais // temas) aprendentes) [ 2
P autenticidade)
Antes do inicio da correcdo das
atividades deixadas para serem
realizadas pelos apren_dgntes, 0 Explicacdes // Historia Sem tfé)_(to
8 professor faz uma revisdo sobre Prof.-Turma . - CA especifico //
. R o das linguas neolatinas
as origens do portugués brasileiro N/A
e suas relagdes com outras linguas
neolatinas
O professor faz uma breve revisdo Sem texto
de algumas particularidades dos Gramatica // Sem topico ol
2 - e Prof.-Turma o CA especifico //
pronomes do portugués brasileiro especifico N/A
€ Seu Uso ou desuso
Texto sem
Gramética // CA, PO, imagem // De
Prof.-Turma | 4 |enovelas LeVA natureza
didatica
. - - Sem texto
1 O professor explica novamente o Prof.-Turma Gramgt_lca /I Sem topico CA especifico //
pronome nulo especifico N/A
Corrigem a atividade que Texto sem
14 consistiu em marcar frases em Prof.-Turma Gramgt_lca /I Sem topico CA. PO imagem // De
que houve ocorréncia do pronome especifico natureza
nulo didética
O professor pede que 0s
aprendentes compartilhem Alu.- Videos
3 canc0es brasileiras que turma/prof.; Gramatica // Musica CA, PO (musicais) //
contenham ao menos trés Prof.-Turma Auténtico
pronomes diferentes
Escutam a primeira cangéo Videos
8 compartilhada, por um aluno (“eu | Individual Gramatica // MUsica CL,CA (musicais) //
amo vocé”, interpretada por Céu) Auténtico
O aluno apresenta 0s pronomes na Alu.- Conversacéo/Discusséo Videps .
5 ~ turma/prof; " g " | PO, CA (musicais) //
letra da cancéo Gramatica // MUsica .
Prof.-Turma Auténtico
. x Videos
5 Comentam a cangdo Alu.- COI’]V(?F?&Q&O/DI[S(?USSB.O, PO, CA (musicais) //
turma/prof. Gramética // Musica Auténtico
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Escutam a segunda cangéo, .
compartilhada por um aluno - - - V|de<_)s .
4 . t Individual Gramatica // MUsica CL, CA (musicais) //
(“Samba da utopia”, interpretada PO
P PR Auténtico
pelo proprio aluno, que é musico)
O professor elogia a performance Conversagdo/Discussdo V|’de<_)s .
3 Prof.-Turma . CA, PO (musicais) //
do aluno /I Musica P
Auténtico
O aluno apresenta 0s pronomes na Alu.- Conversagdo/Discussdo Videgs .
2 ~ turma/prof.; - P " | PO, CA (musicais) //
letra da cancéo Gramética // Musica PO
Prof.-Turma Auténtico
Falam sobre suas impressdes Alu.- Conversacio/Discussio Videos
5 sobre a cancéo e comentam a turma/prof; °rsag P " | PO, CA (musicais) //
Gramética // MUsica .
performance do aluno Prof.-Turma Auténtico
Fazem comentérios sobre 0s Alu.- Conversacio/Discussio Videos
2 intérpretes da cancéo seguinte: Z& | turma/prof.; Graméticg // Msica " | PO, CA (musicais) //
Neto e Cristiano Prof.-Turma Auténtico
E m a terceira canca .
compartitaci por um aluno y N Videos
3 L - A , Individual Gramatica // Musica CL,CA (musicais) //
(“Notificagdo preferida”, de Z¢é At
e Auténtico
Neto e Cristiano)
Aluno comenta suas impressdes e
compara o estilo musical da Alu.- Conversacio/Discussio Videos
2 cangao escutada a estilos tipicos turma/prof; Graméticg // Msica ' | PO,CA (musicais) //
do Norte da Colémbia, de onde Prof.-Turma Auténtico
ele é
i x Videos
5 Comentam os pronomes Prof -Turma Convgrgagao/Dl,St_:ussao, CA PO (musicais) //
encontrados na letra Gramatica // MUsica P
Auténtico
. ~ . x Videos
Comentam suas impressdes sobre | Alu.- Conversagdo/Discussdo S
4 . - . PO, CA (musicais) //
a musica sertaneja turma/prof. /I MUsica P
Auténtico
Total:
92

APENDICE S — SINTESE DA 42 AULA DA TURMA DO PRE-INTERMEDIARIO B1:

MAWUNA
Habilidades .
o . - Materiais
Tempo . . Organizacéo Contetdo envolvidas o
Atividades realizadas e 0s F utilizados
(em - s das (sub-habilidades e aspectos (por parte
: respectivos episodios . ~ . . (natureza // grau
min.) interagdes de lingua e demais // temas) dos Ao
de autenticidade)
aprendentes)
Escutam a quarta cancéo, .
compartilhgda por un?a aluna - - - Vldec_)s .
6 ey e Individual Gramatica // Musica CA,CL (musicais) //
(“Partilhar”, interpretada por Auténtico
Rubel e Anavitdria)
A aluna comenta como Alu.- Conversacio/Discussio Videos
2 conheceu a cancéo e apresenta turma/prof.; °rsag P ' PO, CA (musicais) //
x Gramatica // Mdsica PO
0s pronomes na letra da cancéao Prof.-Turma Auténtico
O professor pergunta a turma se Conversacio/Discussio // Videos
1 estdo em um relacionamento Prof.-Turma Crsag - CA, PO (musicais) //
Relacionamentos/Familia o
amoroso Auténtico
O professor comenta a respeito Conversacio/Discussio // Videos
1 do género musical da cancdo Prof.-Turma nversag CA, PO (musicais) //
S . Musica A
seguinte: o funk brasileiro Auténtico
Escutam a quinta cancéo, .
compartilhgda por un?aluno - - . Vlde(_)s .
4 . e 2 Individual Gramatica // Musica CA,CL (musicais) //
(“Parado no Baildao”, de MC L Auténtico
Da Vinte e MC Gury)
Fazem comentarios a respeito da Conversacio/Discussio Videos
5 cancéo, o aluno diz como a Prof.-Turma o Gaort ' CA, PO (musicais) //
Léxico // Musica PO
conheceu, e o professor Auténtico
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promove a explicacdo das
palavras “popozdo”, “bunda”

O aluno apresenta 0s pronomes
na letra da cancéo, e o professor

comenta diferencas do uso Conversagdo/Discusséo VideQS .
3 Prof.-Turma - P ' PO, CA (musicais) //
desses pronomes nos falares Gramética // Musica e
. Auténtico
populares brasileiros (do
Sudeste) e europeus
A turma faz comentarios sobre Alu.- Conversacio/Discussio Videos
3 suas impressdes a respeito da ’ A o ' CA, PO (musicais) //
x turma/prof. Gramética // MUsica P
cancao Auténtico
4 Prof-Turma Awsqs_// Sem tdpico CA, PO Sem tg)_(to
especifico especifico // N/A
Aluno Ié em voz alta o titulo do Texto com
6 material e a atividade introdutiva | Alu.- Conversacdo/Discussao // PO, CA, imagem //
e responde quais informacoes turma/prof. Literatura LeVA Auténtico
aparecem em uma biografia adaptado
Alu.- Texto com
6 Falam a respeito do movimento turnlw alorof - Conversagdo/Discussao, PO, CA, imagem //
do Modernismo em seus paises prot., Explicacgdo // Literatura LeVA Auténtico
Prof.-Turma
adaptado
Texto com
7 Individual Leitura // Literatura CL Imagem i
Auténtico
adaptado
Corrigem a atividade, que Texto com
consistiu em marcar afirmacdes | Alu.- SEC4, SCES5; .
~ . . . . - PO, CA, imagem //
2 ndo verdadeiras partindo do turma/prof; Conversagdo/Discusséo, 2
. S . LeVA Auténtico
texto biogréafico sobre Prof.-Turma | Explicagdo // Literatura
) ~ adaptado
Drummond: assercdo
. Texto com
Corregdo da atividade: assercdo SEC4, SCES’ . x PO, CA, imagem //
4 5 Prof.-Turma | Conversacao/Discussdo, A
Explicacdo // Literatura LeVA Autentico
adaptado
Corregdo da atividade: assercdo Texto com
3 — aproveitam para tratar das SEC4, SCES5; .
. . ~ PO, CA, imagem //
7 siglas dos estados de MG e MT, | Prof.-Turma | Conversagdo/Discusséo, 2"
y L . s . LeVA Auténtico
além das culinérias mineira e Explicacéo // Literatura
- adaptado
colombiana
. Texto com
Corregdo da atividade: assercdo Alu.- . SEC4, SC%S’ . ~ PO, CA, imagem //
2 turma/prof,; Conversagdo/Discussao, 2"
4 L . LeVA Auténtico
Prof.-Turma | Explicacdo // Literatura
adaptado
O professor explica uma
atividade de Iéxico: associar
5 G2 ETIS &L SIES T {502 Prof.-Turma | Léxico // Biografia CA, PO /F/(i?istgr?t?::c:exm
(ele aproveita para verificar se a ' 9 ' adantado
turma conhece essas P
celebridades)
Os alunos realizam Fotos com texto
4 S - Individual Léxico // Biografia CL, Cl I/ Auténtico
individualmente a atividade
adaptado
Alu.- Fotos com texto
3 Corrigem a atividade turma/prof; Léxico // Biografia PO, CA /I Auténtico
Prof.-Turma adaptado
Léxico // Texto sem
3 Prof.-Turma o CA, PO imagem // Semi-
Profissdes/Trabalho 2"
Auténtico
Total:

78
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APENDICE T - SINTESE DA 52 AULA DA TURMA DO PRE-INTERMEDIARIO B1:

MAWUNA
Habilidades Materiais
Tempo - . Organizagéo Conteudo envolvidas utilizados
Atividades realizadas e os o
(em - NP das (sub-habilidades e aspectos (por parte (natureza //
; respectivos episddios . ~ . .
min.) interacoes de lingua e demais // temas) dos grau de
aprendentes) | autenticidade)
Fazem a correcéo da atividade Alu.- Texto sem
13 de vocabulario das profissdes turrﬁa/ rof.; Léxico // Profissdes/Trabalho CA, PO, imagem //
(ESE0TEGD 0 Ees Prof -'IPurrﬁé LeVA Semgi-Auténtico
rofissdes com sua descricdo '
Alu.- R ~ Textos sem
8 turma/prof.; (L:;)tg:/aiLsggao/Dlscussao i PO, CA imagem //
Prof.-Turma Auténtico
- Alu.- .~ x Textos sem
6 g;n\é:;?gm sobre caracteristicas furma/prof.; Eﬁg;/;Ls;gao/Dlscussao 1 PO. CA imagem //
P Prof.-Turma Auténtico
O professor contextualiza a
: I ~ Textos sem
3 turma sobre quadrilhas de festas Prof -Turma C_onversagao/Dlscussao i PO. CA imagem //
juninas antes de ler o poema Literatura Auténtico
“quadrilha”, de Drummond
O professor 1é o poema Textos sem
1 «quadrilha” para a turma Prof.-Turma | Leitura// Literatura CA, CL imagem //
q P Auténtico
i(?;)gl:/eesgzag :?Eggesil:gsdo texto Alu.- Conversacdo/Discussao // Textos Sem
E 0ético e sobre relacionamentos turma/prof.; Literatura PO, CA imagem //
P Prof.-Turma Auténtico
amorosos
Conversam sobre aspectos do Alu.- SCE4, SCE5, SCES; Textos sem
14 texto poético, abordando turma/prof; Conversagdo/Discussao, PO, CA imagem //
desdobramentos da histéria Prof.-Turma | Léxico // Literatura Auténtico
O professor 18 o segundo texto
i’ . 2, U N Textos sem
(“No meio do caminho”), e Conversagdo/Discussao, .
6 Prof.-Turma - . PO, CA imagem //
aprendentes expressam suas Léxico // Literatura 2"
. - Auténtico
impressoes
Fazem atividade individual, Textos sem
relacionando temas elencados L . .
6 por Drummond aos poemas Individual SCE3 // Literatura CL Zﬁgg?cé/
textos lidos
. L Conversacdo/Discussao // _Textos sem
2 Corrigem a atividade Prof.-Turma . CA, PO imagem //
Literatura 27
Auténtico
Gramatica, Pronuncia // CA, PO Textos sem
25 Prof.-Turma . ! Pl imagem //
Literatura LeVA o
Auténtico
O professor pede que facam Texto sem
1 exercicios sobre os dois tempos | Prof.-Turma Coma,n_d 0s // Sem topico CA, PO imagem // De
. especifico natureza
verbais S
didatica
Total:

91
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APENDICE U - SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO PORTUGUES PARA FINS
UNIVERSITARIOS I: DJIMON

Temoo Organizacio Contetido Habilidades Materiais
(enf) Atividades realizadas e 0s g das ¢ (sub-habilidades e envolvidas utilizados
min.) respectivos episddios interacies aspectos de lingua e (por parte dos | (natureza// grau
) ¢ demais // temas) aprendentes) | de autenticidade)
O professor pede que estudantes
falem uma palavra qualquer do Alu.- Léxico // Sem tdpico Sem texto
6 A~ turma/prof.; e PO, CA il
portugués e passem a vez para especifico especifico // N/A
Prof.-Turma
um/a colega
5 | porém comotemada | wmaprot; | Lexico/ Vida po,ca | Semiexo
P " universitaria ! especifico // N/A
universidade Prof.-Turma
O professor coloca no bate-papo
escrito palavras ditas por
aprendentes, em seguida, . , .
15 aprendentes identificam quais ndo | Prof.-Turma Ig:x;gic])‘ilcloSem topico CA, PO S:rzgﬁ)i(ég /I NJA
entenderam e o professor lhes P P
mostra usando Google imagens ou
explicando-as
Gramatica // Sem Sem texto
L Prof.-Turma topico especifico CA, PO especifico // N/A
4 O profsssor explica a palavra Prof -Turma Lexmp _// Sem tdpico CA, PO Sem tle>_<to
perto” para aluna especifico especifico // N/A
R x Imagem com
z oot | D0 | 0, ca |t Sen.
prot. ' auténtico
O professor pergunta se os/as ) . x Imagem com
3 aluno(a)s tém boas memérias da Alu. ConvAersggao/ Discussdo PO, CA texto // Semi-
. turma/prof. /I Infancia, Escola -
época da escola auténtico
O professor faz algumas outras
perguntas, presentes no material,
como: se estudaram em escola
publica ou particular, qual era sua
materia preferl_da € a que menos Alu.- Conversacdo/Discussao Sem texto
12 gostavam, se tiveram um professor I PO, CA pi
. turma/prof. Il Inféncia, Escola especifico // N/A
marcante, se eram estudioso(a)s,
€Omo eram suas turmas e sua
relagdo com colegas — enquanto
respondiam, o professor dava
auxilio Iéxico e gramatical
O professor da explicagdes sobre o
pretérito perfeito simples de verbos
regulares, destacando algumas T
; . - - exto sem
particularidades regionais Gramatica, Comandos .
9 L Prof.-Turma N CA, PO imagem // De
brasileiras, e pede que a turma faca /I Infancia, Escola .
L . natureza didatica
a atividade de preenchimento de
um texto com lacunas retirado de
Yahoo Respostas
Texto sem
A atividade € feita de forma . Gramaética // Infancia, imagem //
7 L Individual CL 2.
individual Escola Auténtico
adaptado
. L L Texto sem
Corrl.gem a atlv[dgde € d“""f?s Alu.- Gramatica, Léxico // imagem //
10 relacionadas a Iéxico (como “ficar A - CA, PO 2
turma/prof. Infancia, Escola Auténtico

de recuperagdo”) sdo tiradas

adaptado
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Total:
94

O professor I& o texto em voz alta,
jacom as lacunas preenchidas com
0s verbos conjugados, e pergunta a
turma como achavam que foi a
experiéncia do autor na escola, o
que pode ter faltado na experiéncia
do autor, se tiveram experiéncias
arecidas...

O professor pede que terminem,
fora do horério da aula, uma
atividade de descri¢éo de materiais
escolares e de escritério (trata-se
de um quadro com uma foto de
cada material, seguida do nome em
espanhol e em portugués e com
uma ultima coluna reservada para
descrever cada material)

Texto sem
R Conversacdo/Discussao imagem //
Prof.-Turma /I Infancia, Escola CA.PO Auténtico
adaptado
Alu.- Conversagdo/Discussao CA PO :g(?gi?%?m
turma/prof. /I Infancia, Escola ! .
natureza didatica
Imagens com
Prof.-Turma Comandos // Escola CA texto // De
natureza didatica
Alu.- Léxico // Sem topico Sem texto
turma/prof; CA, PO

Prof.-Turma

especifico

especifico // N/A

APENDICE V - SINTESE DA 32 AULA DA TURMA DO PORTUGUES PARA FINS
UNIVERSITARIOS I: DJIMON

. Habilidades | Materiais
Tempo Atividades realizadas e os OIEEE Coneleh envolvidas LillEEets
(em respectivos enisdios das (sub-habilidades e aspectos (por parte dos (natureza //
min.) P P interacoes de lingua e demais // temas) 5 reﬁ dentes) grau de
P autenticidade)
glzxfjrsrfg I;sz:\?rg léi:féﬁg?r&tgs Alu.- Léxico // Sem topico Sem texto
= ortugués e passem a vez para turma/prof.; especifico PO, CA especifico //
por’ug P P Prof.-Turma P N/A
um/a colega
O professor pede que se fagam Alu.- Gramatica, Léxico, Sem texto
7 perguntas de coisas que vao fazer turrﬁ alorof Prondncia // Sem tdpico PO, CA especifico //
no futuro prot. especifico N/A
O professor coloca no bate-papo
escrito palavras ditas por
aprendentes, em seguida, s
aprendentes identificam quais Léxico // Sem topico em t,e )'(to
15 ~ Prof.-Turma e CA, PO especifico //
nédo entenderam e o professor especifico
N/A
lhes mostra usando Google
imagens ou explicando-as ou
dizendo em espanhol
s Imagem com
3 Alu- Lexico/f PO, CA, Cl | texto //
turma/prof. Localizacdo/Direcionamento A
Auténtico
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O professor pergunta o que

4 fariam se estivessem perdido(a)s erlﬁna/ rof: - Conversacéo/Discussao // PO. CA Sserzgﬁ)i(;g I
numa cidade desconhecida e sem prot., Localizagéo/Direcionamento ' p
Prof.-Turma N/A
acesso a celular
O professor 1é umas tiras
presentes no material (em que
alguém pergunta para outro um Alu.- Conversacéo/Discussao // PO. CA. CL Texto com
5 enderego, e este lhe responde, turma/prof.; Localizagdo/ cl PR | imagem //
fingindo saber onde fica) e Prof.-Turma Direcionamento Auténtico
pergunta a situacéo ali
representada
O professor pergunta se alguém Alu.- Conversacdo/Discussao // Texto com
8 jé passou pela situacéo de receber ' Localizacéo/ PO, CA imagem //
- x turma/prof. S 2"
ou dar informac&o errada na rua Direcionamento Auténtico
O professor explica, a partir de Gramatica // Localizacio/ Texto com
2 erro de aluna, o advérbio “onde” | Prof.-Turma Direci & PO, CA imagem //
- e irecionamento L
e suas possiveis pronuncias Auténtico
Alu.- s N Sem texto
3 turma/prof.; B??ég%é/al;noecrilcl)zacaol PO, CA especifico //
Prof.-Turma N/A
A partir de um mapa digital de
parte da cidade de Salvador, ) o s ~
discutem as facilidades e Alu. . Convgrsagao/Dlscussao i PO, CA, CI, MaQa / /
8 L . AP turma/prof; Localizagdo/ Auténtico
possiveis desafios no itinerario I CL
; Prof.-Turma Direcionamento adaptado
entre uma certa avenida e um
centro comercial
O professor orienta a turma a
preencher as lacunas presentes na L
2 B N ~lu- Egcrg?iggoéf/ramauca ! PO, CA, CL Xt?tiiltlllco
detalhamento do itinerario, com turma/prof. Direciongmento ! ! adantado
os verbos adequados, no P
imperativo (32 p. do sing.)
Realizam individualmente a - Gramatica // Localizacdo/ Mapa /. /
6 S Individual R CL Auténtico
atividade Direcionamento
adaptado
Alu.- - - Mapa //
7 Corrigem a atividade turma/prof.; g_ram_atlca I Localizagao/ CA, LeVA Auténtico
irecionamento
Prof.-Turma adaptado
Léxico, Gramatica // Mapa //
8 Prof.-Turma Localizagdo/ CA, PO Auténtico
Direcionamento adaptado
Com base em discussao que 0s/as
aluno(a)s fizeram fora do horéario
5 R x Sem texto
de aula, em grupos, relatam a Alu.- Conversacdo/Discussao // pd
13 . a PO, CA especifico //
turma diferengas entre seus turma/prof. Infancia, Escola
. At N/A
tempos de escola (Ensino Basico)
e a vida universitaria
Total:

101
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APENDICE W — SINTESE DA 42 AULA DA TURMA DO PORTUGUES PARA FINS
UNIVERSITARIOS I: DJIMON

Contetido Habilidades Materiais
TZ?:T?O Atividades realizadas e os Orga;;ga(;ao (sub-habilidades e e(n \:)?IV;?; s (?12:&?23;7/
- respectivos episodios . ~ aspectos de lingua e por p
min.) interacoes . dos grau de
demais // temas) .
aprendentes) | autenticidade)
O professor pede que estudantes All.- o . Sem texto
falem uma palavra qualquer do . Léxico // Sem topico p

[ ortugués e passem a vez para turmayprof.; especifico PO, CA especifico //
portug P P Prof.-Turma P N/A
um/a colega
A partir de dificuldade apresentada
poFr) aluna, o professor pe%e que Alu.- Léxico, Prondncia // sem t?).(to

e digam aiavras ue contenham turma/prof., Sem té’ ico especifico PO, CA especifico //
11? P g Prof.-Turma P P N/A
O professor coloca no bate-papo
escrito palavras ditas por
aprendentes, em seguida,
aprendentes identificam quais ndo Léxico // Sem topico Sem tg)_(to

19 Prof.-Turma i CA, PO especifico //
entenderam e o professor lhes especifico N/A
mostra usando Google imagens ou
explicando-as ou dizendo em
espanhol

. Explicacéo // Sem texto

1 O professor resume as atividades Prof.-Turma Localizagéo/ CA especifico //

sobre localizacéo e direcionamento L
Direcionamento N/A
SXEIri?:?rszg<rpfe?s(i%§sug><tfrgtizr;s dos Alu- Léxico // Localizagéo/ Mapa /f

4 AN turma/prof; o CA, PO Auténtico
mapas para dar direcionamentos Prof -Turma Direcionamento adaptado
relativos aos pontos cardeais ' P
A partir de imagens de ruas
populares da cidade de Salvador, o Léxico Localizagdo/ Fotos //

16 o CA, PO .
professor pede que descrevam o Direcionamento Auténtico
que veem em frente as lojas
Tratam do que s&o pontos de Léxico,

6 referencm_t e de que~t|pos d_e Prof.~Turma Convers_,agaE)/Dlscussao CA. PO Fotqs /{
estabelecimentos sdo considerados /I Localizagdo/ Auténtico
como tal no pais do(a)s aluno(a)s Direcionamento
Tratam dos pontos cardeais,
utilizando uma rosa dos ventos e Alu.- Léxico, Prondncia // Mapa +
um mapa turistico da cidade de . N .

4 ) turma/prof; Localizagéo/ CA, PO imagem //
Salvador; e professor apresenta S 2"

. y Prof.-Turma Direcionamento Auténtico
diversas formas de se pronuncia-
los
A partir de um desenho que
L%F:Tr]es?;trz:elijrrggscgrta area urbana, Alu.- Léxico, Gramética // Imagem com
9 quar . turma/prof.; Localizacéo/ CA, PO texto // Semi-
estabelecimentos, o professor da . -~
o Prof.-Turma Direcionamento auténtico
exemplos de como se pode indicar
um itinerdrio a alguém
Os/as aluno(a)s realizam atividades
individualmente: preencher lacunas
de texto, utilizando pontos cardeais
er((I)I)C)I:th";ESErQ% gg?ega Léxico, Gramética // Imagem com

24 prop peto pr rpara. Individual Localizacéo/ CA, PO, PE | texto // Semi-

escrever sugestdes de itinerério, S -
Direcionamento auténtico

utilizando o imperativo, o presente
do indicativo e a forma verbal ir
(no pres. do ind.) + verbo (no
infinit.)
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Corrigem a atividade (i): Léxico, Gramatica // Mapa /I
2 reen?:himento de onto.s cardeais Prof.-Turma Localizagao/ CA.PO Autpéntico
P P Direcionamento
. . o | Alue- Léxico, Gramatica // Imagem com
12 Cofr.'ge”,‘ gatwldade (if)- indicagao turma/prof.; Localizagao/ CA, PO texto // Semi-
de itinerario S -
Prof.-Turma Direcionamento auténtico
Total:
115

APENDICE X - SINTESE DA 22 AULA DA TURMA DO PORTUGUES PARA FINS
UNIVERSITARIOS I11: DJIMON

Contetido Habilidades Materiais
UGITZ Atividades realizadas e o0s Organizagéo (sub-habilidades e e <zl
(em - AT ; ~ a (por parte (natureza //
: respectivos episodios das interacoes aspectos de lingua e
i) demais // temas) e ([0 G2
aprendentes) | autenticidade)
O prof. exibe video do coletivo
Porta dos Fundos, titulado Visualizacdo de video // Video //
5 “Aquecimento global — Polémica | Individual Clima/Aquecimento CA, CI o
» z e Auténtico
da semana”, que é uma satira do global
debate sobre o tema
Antes de assistirem novamente, o
professor pergunta as alunas o Discusséo/Conversagéo,
que entenderam do video, } Léxico // Video //
& palavras como “piada”, Alu.-turma/prof. Clima/Aquecimento PO, CA Auténtico
“deboche” e a diferencga entre global
“cientista” “cientifica”
Visualizacéo de video // .
5 Individual Clima/Aquecimento CA, CI Vldgo (/
Auténtico
global
Discussdo/Conversagéo,
. « ’ } Léxico // Video //
14 Discutem a estrutura do “debate Alu.-turma/prof. Clima/Aquecimento PO, CA Auténtico
global
3 4 CGa0, Prof.-Turma Clima/Aquecimento CA, PO P
mostra sobre o coletivo Porta dos Auténtico
global
Fundos
O prof. pergunta o que as alunas Discussdo/Conversagdo Video //
1 sabem a respeito da maioridade Prof.-Turma // Maioridade CA, PO .
. Auténtico
penal penal/Leis
O prof. exibe video do Porta dos
Fundos titulado “Redugdo da - Visualizacéo de video // Video //
& maioridade penal — polémica da Individual Maioridade penal/Leis CA.CI Auténtico
semana”
Conversam sobre o carater | . 50/ x
engragado do esquete e sobre Alu- D'SCU.SSEf‘O Conversacio Video //
7 o L, turma/prof.; / Maioridade CA, PO N
outros assuntos “debatidos” no . Auténtico
. A » Prof.-Turma penal/Leis
uadro “polémica da semana
Discussdo/Conversagdo Video //
1 Alu-turmalprof. | ;- cinas/Sadde PO, CA Auténtico
O prof. promove uma analise Alu.- . x x .
9 doas premissas atras das posi¢des | turma/prof,; Dlscu§sao/Co,n versagao PO, CA VId(?O (/
S /I Vacinas/Saude Auténtico
antivacina Prof.-Turma
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O prof. exibe novamente um Alu.- Visualizagéo,
13 trecho do video sobre o turrﬁ alorof.: Discusséo/Conversacéo CA PO. Cl Video //
aquecimento global, e discutem prot., /I Clima/Aquecimento T Auténtico
- . Prof.-Turma ,
as estratégias argumentativas global, Satde
. Visualizacéo de video // Video //
€ Individual Vacinas/Salde CA.CI Auténtico
O prof. pergunta se se sentem
preparadas para participarem de . x N .
5 um debate, e discutem possiveis Prof.-Turma Dlscgssao/ Conversaco PO, CA Vldgo {/
/I Saude Auténtico
temas para um debate na aula
seguinte
Total:
91

APENDICE Y - SINTESE DA 32 AULA DA TURMA DO PORTUGUES PARA FINS
UNIVERSITARIOS I11: DJIMON

a Habilidades Materiais
Tempo . . Organizacao Cont_e_udo envolvidas utilizados
(em Atividades realizadas e o0s das (sub-habilidades e (por parte (natureza Jf
: respectivos episodios 8 o aspectos de lingua e porp
min.) interacoes . dos grau de
demais // temas) -
aprendentes) | autenticidade)
Utilizando material tirado do
PPPLE, titulado “a favor ou . . N
contra?”, o prof. exibe mapa de Alu.- D!sgussao/COnversagao,
s B ) . Léxico // CA, PO, Cl, | Mapal/l
4 paises e territdrios em que a turma/prof; § x .
J x b . Saude/Interrupcéo de CL Auténtico
interrupcao de gravidez é legalizada | Prof.-Turma .
A A gravidez
e pergunta as alunas se a préatica é
polémica em seu pais
Discutem diferenca entre Alu.- Discussdo/Conversagdo Mana //
6 “interrupgéo voluntaria da gravidez turn.1 alorof /I Satde/Interrupgdo de PO, CA Aut% ntico
(IVG)” e “aborto” prot. gravidez
Alunas respondem, a partir do SCE9;
pondem, a partir do Alu.- Discussdo/Conversagdo Mapa //
7 mapa, quais as situacoes juridicas . x PO, CA -
- turma/prof. // Saude/Interrupcéo de Auténtico
predominantes no mundo .
gravidez
As alunas opinam sobre quais as Di S0/ x
razGes por que alguns paises Alu.- Iscussdo/Conversagdo Mapa //
18 . - ~ - ‘ /I Saude/Interrupgdo de | PO, CA N
permitem a interrupgdo voluntaria turma/prof. - Auténtico
- N gravidez
da gravidez e outros ndo
O prof. 1é em voz alta dois textos Discusséo/Conversacdo Texto sem
4 que definem o termo “aborto”, e faz | Prof.-Turma /l Saude/Interrupgdo de | PO, CA, CL | imagem//
erguntas sobre gravidez Auténtico
Alu.- Discussdo/Conversagdo Texto sem
33 ‘ /I Satde/Interrupgdo de | PO, CA, CL | imagem //
turma/prof. . -
gravidez Auténtico
O prof. |é uma lista de argumentos Discussdo/Conversagdo Texto sem
contra a IVG e pergunta o que as Alu.- . x .
7 . // Saude/Interrupgdo de | PO, CA, CL | imagem//
alunas pensam sobre a qualidade de | turma/prof. . "
- gravidez Auténtico
tais argumentos
gjgf(z)pgggtzgg Zzspfi:f:? dgue ofa Alu.- Discussdo/Conversagdo Texto sem
3 turma/prof; /I Satde/Interrupgdo de | PO, CA, CL | imagem //
argumentos a favor e contra a IVG - 2=
. . - Prof.-Turma gravidez Auténtico
¢ favoravel ou contréri(a)o
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O prof. exibe um video de uma fala Visualizacio de video //
9 da ex-senadora brasileira Heloisa Individual Saﬂde/lntgrru %0 de CA CI Video //
Helena numa audiéncia publica - pe ' Auténtico
gravidez
sobre o aborto
O prof. pergunta se entenderam o Alu.- Discussdo/Conversagdo Video //
6 conteldo do video, e alunas turma/prof.; /I Saude/Interrupcéo de | PO, CA Auténti
; - uténtico
manifestam gue pouco entenderam Prof.-Turma gravidez
Alu.- Discussdo/Conversagéo, Sem texto
7 turma/prof.; Explicacdo // Sem CA, PO especifico //
Prof.-Turma topico especifico N/A
Total:
104

APENDICE Z - SINTESE DA 42 AULA DA TURMA DO PORTUGUES PARA FINS
UNIVERSITARIOS I11: DJIMON

Habilidades Materiais
Tempo Atividades realizadas e os Organizagdo _Cpnteudo envolvidas utilizados
(em respactivos enis6dios das (sub-habilidades e aspectos (por parte (natureza //
min.) P P interacdes de lingua e demais // temas) dos grau de
aprendentes) | autenticidade)
Iniciam o primeiro debate sobre Texto sem
debate, sobre a oficializagdo de Alu.- Discussdo/Conversagdo // imagem (um
12 - p S PO, CA - -
uma lingua no pais, com as turma/prof. Politica linguistica projeto de lei)
consideracdes iniciais das alunas // Auténtico
O prof. faz perguntas as alunas,
- Texto sem
elas respondem e discutem Alu.- Discusséo/Conversagéo // imagem (um
37 detalhes da questdo: aspectos i cussaoronversag PO, CA 9 -
. N turma/prof. Politica linguistica projeto de lei)
politicos, sociolinguisticos, ..
o o /I Auténtico
historicos e midiaticos
Texto sem
As alunas fazem suas Alu.- Discusséo/Conversagéo // imagem (um
8 - . e o PO, CA : -
consideragdes finais turma/prof. Politica linguistica projeto de lei)
// Auténtico
Alu.- Prondncia // Sem topico Texto sem
1 turma/prof; especifico P PO, CA imagem //
Prof.-Turma P Auténtico
O prof. pede que essas mesmas
alunas deem suas impressoes
sobre o debate ocorrido, € elas
elogiam as colegas pelas Al Di S0/ 50 // TEXtO sem
10 informag6es — uma das alunas u.- ISCUSsa0 Cop Versacdo PO, CA Imagem (um_
~ turma/prof. Politica linguistica projeto de lei)
tem falhas de conexdo, e a turma .
/I Auténtico
conversa sobre outros assuntos
enguanto néo se resolve o
problema
Iniciam o segundo debate, sobre |, Discussio/Conversacio // Sem texto
8 a eutanasia, com as turma/orof Eutanasia/Satide PO, CA especifico //
consideragdes iniciais das alunas prot. N/A
O prof. faz perguntas as a!un_as, Alu.- Discussdo/Conversagdo // Sem t? >_<to
18 elas respondem e fazem réplicas L. ., PO, CA especifico //
- turma/prof. Eutanasia/Saude
e tréplicas N/A
As alunas fazem suas Alu.- Discussdo/Conversagdo // Sem t,E).(to
3 - e . g PO, CA especifico //
consideragdes finais turma/prof. Eutanésia/Salde N/A
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O prof. pede que alunas que ndo

participaram do debate deem Alu.- Discusséo/Conversagéo // Sem tg)_(to
7 : ~ . L. g PO, CA especifico //
suas impressoes, e elas elogiam turma/prof. Eutanasia/Saude N/A
as colegas
Total:

104




