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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema os novos direcionamentos e demandas quanto
ao trabalho com a leitura literaria e a promocédo dos letramentos nos anos finais da
educacdo basica, a partir do uso das Tecnologias Digitais de Comunicacdo e
Informacéo (TDIC). O obijetivo geral do estudo foi identificar qual é o lugar atribuido
as TIDC por professores de lingua portuguesa durante o trabalho com a leitura literaria
realizado em cursos da modalidade integrada da educacédo profissional técnica de
nivel médio (EPTNM) em escolas publicas estaduais da regido centro-oeste mineira
para, a partir desses dados, implementar um webinario sobre uso das TDIC na
formacdao do leitor literario nesse contexto. As justificativas para a realiza¢ao do estudo
foram o percurso profissional dos docentes e a relacao que estabelecem com o estudo
do texto literario e o uso das TDIC. Nesses termos, o trabalho adotou uma abordagem
qualitativa e se valeu de uma pesquisa bibliografica, seguida de uma pesquisa de
campo que utilizou como instrumento um questionério online para a obtencédo dos
dados. A partir da aplicacdo do instrumento de coleta de dados, o retorno das
informacdes apontou temas que foram abordados no webinario — produto educacional
desta pesquisa — que, depois de executado, também foi avaliado e serviu de reflexao
na dissertacdo. Todo esse processo permitiu constatar que muitos docentes que
atuam nas instituicdes pesquisadas reconhecem o valor e a importancia do estudo do
texto literario, mas encontram dificuldade de aplicar as TDIC como estratégia de
intervencgéo pedagdgica e extrapolar a ideia de utilidade do texto literario. Assim, apds
a aplicacéo e a avaliagdo do Produto Educacional planejado a partir da investigacao
realizada, observa-se que 0s sujeitos de pesquisa reconhecem a necessidade de
formacdo continuada sobre a tematica, indicando que o produto educacional deve ser

replicado em outros contextos e alcance outros espacos de formacao.

Palavras-chave: trabalho com a leitura literaria; tecnologias digitais de informacéo e

comunicacao; educacgédo profissional técnica de nivel médio.



ABSTRACT

This very research has as its main subject the new directions and demands regarding
working with literary reading and the promotion of literacy in the final years
of elementary education, based on the use of Digital Communication and Information
Technologies (TDIC- Brazilian abbreviation). The main objective of this study was to
identify the position attributed to TIDC by Portuguese language teachers during work
with literary reading accomplished in courses in the integrated modality of secondary
technical professional education (EPTNM- Brazilian abbreviation) in state public
schools in the mid-west region of Minas Gerais to, based on this data, implement a
webinar about use of TDIC in the evolution and formation of literary readers in this
context. The justifications for the development of this study were the teachers'
professional background and the relationship they establish with the study of literary
texts and the use of TDIC. In these terms, the study adopted a qualitative approach
and it used bibliographical research, then afield research that used an online
guestionnaire as an instrument to obtain data. From the application of the data
collection instrument, the return of information pointed out themes that
were mentioned in the webinar — educational product of this research — which,
after completion, it was also evaluated and served as a mirror in the dissertation. This
entire process revealed that many teachers who work in the institutions in this
context recognize the value and importance of studying literary texts, but they find it
difficult to apply TDIC as a pedagogical intervention strategy and extrapolate the idea
of the usefulness of literary texts. Therefore, after the application and estimate of the
Educational Product planned based on the investigation accomplished, it is observed
that the research subjects recognize the need for continued improvement on the topic,
indicating that the educational product must be replicated in other contexts and reach

other improvement and training spaces.

Keywords: working with literary reading; digital information and communication

technologies; technical professional education at secondary level.
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1 INTRODUCAO

A escolha de uma profissdo extrapola a vocagdo, sem, no entanto,
desconsidera-la. Dai a importancia de entender que a profissionalizacdo do
magistério, assim como as praticas voltadas a docéncia, se efetiva no cotidiano da
escola. Nesse contexto, € preciso reconhecer a identidade pedagdgica que permeia a
dialética dos principios teoricos decorrentes de uma conduta regulamentada pelas
diretrizes educacionais, adentrando seu valor empirico — fruto das vivéncias, da
convivéncia e da interacdo entre saberes e aprendizagem. Freire (1997) j& nos aponta

o valor e a importancia da docéncia.

Obviamente, reconhecer a importancia de nossa tarefa ndo significa pensar
gue ela é a mais importante entre todas. Significa reconhecer que ela é
fundamental. Algo mais: indispensavel a vida social (Freire, 1997, p. 32).

Por essa razdo, em sua esséncia, ser um profissional da educacdo é,
especialmente, estar disposto a aprender, a reconhecer-se parte de um contexto que
nao despreza a afetividade marcada pela presenca feminina, consolidada na base da
sociedade e na formagéo cidada.

O reconhecimento social da profissdo docente, bem como seu espaco de
atuacao e realizacdo, configura uma linha ténue que potencializa ndo sé esperancas,
mas também frustracdes. E uma escolha que implica muitas batalhas pessoais,
incluindo ndo haver retorno, como nos diz Bauman (2005, p. 105), “E provavel que
figuemos divididos entre o desejo de uma identidade de nosso gosto e escolha, e o
temor de que, uma vez assumida a identidade, possamos descobrir [...] que n&do existe
uma ponte, se vocé tiver de bater em retirada”.

Nessa perspectiva, escolhi o exercicio da docéncia por oficio, ndo como
vocacao ou conviccdo. Travei inumeras lutas internas, uma delas diretamente
associada a desvalorizacdo do magistério, ao discurso que ecoa sobre a condi¢cao
financeira dos professores e a utopia de que outras profissdes revelam um prestigio
que a docéncia, aparentemente, ndo traz em si. A constru¢do da minha condi¢do
docente ocorreu gradualmente -- permeando o exemplo da figura materna, da mae
professora, que ensina e educa -- ao ingresso na licenciatura que culmina na sala de
aula. Como bem afirma NOvoa, os discursos da identidade docente ecoam as

dificuldades e as possibilidades de realizac&o profissional:
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As dificuldades historicas da profissionalizacdo dos professores prendem-se
com dois aspectos que, ainda hoje, ndo estdo resolvidos: a constituicao de
um corpo de conhecimentos especifico dos professores; e a sistematizacéo
de um conjunto de valores estruturantes da identidade docente (N6voa, 2018,
p. 11).

Noévoa (2018) pontua ainda que construir a identidade docente € um exercicio
continuo, afinal, ndo se nasce professor, torna-se profissional conforme agées vao se
efetivando no dia a dia, bem como as reflex6es séo construidas.

Minha escolha pelo curso de Letras vislumbra, inventivamente, o desejo de
confrontar as praticas de linguagem, de reconhecer o valor da escrita, bem como seu
funcionamento nas diversas situacdes em que seu uso se faz necessario. Oportunizar
a inter-relacdo que se estabelece entre o0 sujeito e o texto e o lugar dessa interacao
resgata conhecimentos e valores resultantes do desenvolvimento cultural e social da
comunidade.

Ao pisar em territérios da escola publica, o simples nome de um curso de
graduacdo — Letras — ganha nova conotacao e oferece iniUmeras possibilidades de ler,
escrever e perceber o mundo da linguagem. Porém, apenas instrumentos
metodoldgicos ndo proporcionam o desenvolvimento de narrativas que ampliam o
conceito de escola e de formacao escolar.

O exercicio do magistério extrapola o0s conhecimentos dos conteldos
programados para uma grade de ensino, € preciso conciliar saberes técnicos e
cientificos a didatica.

Dentre as possibilidades que a linguagem oferece, esta o universo ficcional que
se mistura com o real, reflete a cultura, o tempo, o espaco, as raizes historicas, as
tradicdes, os costumes e, por que ndo, a inovacdo. E o que ocorre, por exemplo,
guando a linguagem é operada em esferas artisticas como a literaria, transformando-
se em um laboratdrio de criagcdo e cocriacdo de personagens que se adaptam as mais
distantes realidades. Para Marisa Lajolo (1982), “a literatura leva, ao extremo, a
ambiguidade da linguagem: ao mesmo tempo em que cola o0 homem as coisas,
diminuindo o espago entre o nome e 0 objeto nomeado, a literatura da a medida do
artificial e do provisorio da relagao” (Lajolo, 1982, p. 36).

O primeiro contato desta autora, na escola, com o trabalho de leitura literaria
nao foi em espaco publico, mas sim na condicdo de “professora de literatura”,

nomenclatura ainda usual no ambiente escolar, mesmo ndo sendo reconhecida essa
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categoria docente nos discursos oficiais que regulam a docéncia em lingua
portuguesa desde o inicio do século XXI. Nesse ambito, construi, colaborativamente
com meus pares, evento artistico-literario que poetizava temas diversos e recebeu
como nome um neologismo que conjuga palavra e oradores — Palavradores - para
reinventar versos e ritmos, além de denotar uma realidade magica, inusitada,
surpreendente. Uma visdo que ja roteirizava vivéncias para além da sala de aula.

No entanto, foi no espaco publico que meu exercicio da docéncia se fortaleceu
e acentuou minha crenca de que através da arte literaria € possivel tocar a
sensibilidade das pessoas, ou seja, provocar-lhes sensacdes que nao estédo
traduzidas em simples palavras ou simbolos, mas sim na experiéncia leitora e na
capacidade de interacdo com o imaginario, no simulacro que proporciona, por
exemplo, roteirizar um novo “Romeu e Julieta”em forma de curta-metragem e devolver
a comunidade escolar um festival de curtas, com direito a “Oscar”, retextualizando
Alienistas, Luciolas, Sitios do Pica-Pau Amarelo, dentre outros. Ou simplesmente
retratar congos e congadas pelas lentes da fotografia.

Assim, entendo que meu encontro com o magistério ndo foi um momento
magico, de encantamento ou sob o efeito do “p6é de pirlimpimpim” comumente
presente nos contos do imaginario popular. Foi preciso construir uma trajetoria para
além do dominio das areas de conhecimento e aprender a ser professora educadora
gue sabe gerir agdes em busca da melhoria da educacéo nacional. Particularmente,
a docéncia passou, entdo, por um processo de construcdo, de (re)elaboracéo, de
amadurecimento e por um viés questionador que ndo abandonou a leitura literaria.

Sabe-se que os textos ndo sdo estaticos e podem traduzir o que o povo conta
ou mesmo elitizar os ideais literarios. No trabalho realizado em escola publica, preferi
traduzir o imaginario coletivo, caracterizado pela simplicidade, apresentando tracos
que se repetem em diferentes histérias de diferentes épocas e lugares. Logo, na
trajetdria de meu exercicio do magistério, o trabalho com a leitura literaria permeia os
mais diversos géneros e autores, indo desde os contos populares em versos —
diretamente ligados & musicalidade e a fala — até as concepg¢fes universalistas da
prosa escrita por Guimaraes Rosa.

Uma das primeiras interacdes com suportes de texto diferentes do tradicional
e 0 acesso a formatos para além do convencional foi com o audiobook que reproduzia

a singularidade de Patativa do Assaré. Esse feito representou um exercicio importante



18

para gue eu mostrasse a necessidade de relacionar a cultura local ao saber ensinado
na escola, percebendo, inicialmente, certa resisténcia, ja que muitos estudantes da
instituicdo ndo tinham o costume de ouvir historias nesse formato, além de nao
estabelecerem a diferenca entre a lingua falada e a escrita. Para resolver esse
impasse inicial, a curiosidade significou um elo entre a realidade circundante e o
processo ensino-aprendizagem. Para os discentes um pouco mais inseridos na cultura
digital, a época, foi utilizada a leitura protocolada de contos em formato de ebook do
livro “Historias de Alexandre” (Graciliano Ramos). Assim sendo, foram feitas
inferéncias, levantamento de hipéteses e retomada dos conceitos de linguagem no
género em estudo, bem como a identificacao de caracteristicas préprias do conto, cuja
origem esta na tradicdo oral. Para o contexto de sala de aula, 0 uso de recursos
didaticos distintos oportunizou condicbes que melhoraram o processo de criacdo e
curadoria por parte deles e, ndo apenas com vistas a construcao e entrega do produto
final, mas perpassando a esfera do maravilhoso, do sobrenatural, dos costumes e
modos de convivéncia.

Desde entéo, percebi que a inser¢cdo de midias e recursos digitais configuram
um estimulo para a identificagdo da funcdo comunicativa e as inten¢des do sujeito-
produtor de um conto popular, além de facilitar a organizacdo tematica e destacar
como os componentes do texto se inter-relacionam para veicular sentidos.

Esse trabalho com a leitura literaria se materializou em um festival de literatura
e na programacao da feira tornando o conhecimento acessivel as escolas municipais
e estaduais do municipio de Santo Anténio do Monte, em Minas Gerais. Nesse
processo, oficinas de xilogravura, de histéria da moda do século passado,
oportunidade de formacédo de professores, alunos e pais por meio de musica, danca,
teatro, contacdo de historias, oficina de robdtica, dentre outros, foram atividades
operacionalizadas, mostrando a relacdo dessa linguagem com a literatura e,
adicionalmente, estimulando o protagonismo dos estudantes junto a comunidade onde
estéo inseridos.

Um trabalho que ganhou as ruas da cidade emergiu do estudo de obras de
Guimaraes Rosa, uma forma de relacionar o texto literario a identidade, ao que se é
ou ao que se pretende ser. Para essa atividade, adotei uma postura fundamentada na
ética, no respeito matuo, para que o nivel de consciéncia critica em relacdo as

guestdes sociais, a partir do contexto das historias rosianas, fosse ampliado. Dialogos
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hipotéticos como ocorre entre os estudantes e Guimardes Rosa nas cartas redigidas,
ou na leitura da carta escrita por Manuel Bandeira a Rosa, ou ainda em dialogos
intertextuais registrados em fotografia e animacdo de stop motion. O resultado das
acOes pode ser lido no artigo Missivas: dialogismo literario e interacdo sociocultural
publicado na revista Hachetetepél.

Como se percebe a partir das préaticas descritas acima, o trabalho com a leitura
literaria, por mim realizado, tem como foco a construcéo do sentido textual, reflexdes
sobre a relacdo entre linguagem e ideologia concebida a partir de analises e
interpretacdes, dando relevancia aos processos da textualizagdo, entendendo as
diversas formas de representacdo da linguagem como atividade social, bem como o
dinamismo em que ocorre a interacao entre o leitor, o discurso e os efeitos provocados
a partir desta interacdo. Essa pedagogia de trabalho com a linguagem tem sido
representada em uma coluna mensal®' na revista educacional Nova Escola?, um

relevante suporte textual para formacéo inicial e continuada de professores.

1.1 QUESTAO CENTRAL

Toda a minha trajetéria como professora de lingua portuguesa, interessada na
formacdo do leitor critico de textos literarios e na ampliagdo do acesso a leitura
literaria, trouxe, portanto, o seguinte questionamento: levando em consideracdo os
novos direcionamentos e demandas quanto ao trabalho com a leitura literaria e a
promocao dos letramentos nos anos finais da educacgéo basica, qual o lugar atribuido
as tecnologias digitais de comunicacéo e informacéao no trabalho com a leitura literaria
realizado por professores/as de lingua portuguesa no contexto da modalidade

integrada da educacdao profissional técnica de nivel médio?

Os objetivos do presente trabalho séo:

1.2 OBJETIVO GERAL

Identificar qual € o lugar atribuido as tecnologias digitais de comunicacdo e

1o artigo pode ser lido na pagina no seguinte endereco:
https://revistas.uca.es/index.php/hachetetepe/article/view/5946. Acesso em: 24 maio 2022.
2 O artigo pode ser lido na pagina disponivel no seguinte  enderego:
https://revistas.uca.es/index.php/hachetetepe/article/view/5946. Acesso em: 26 maio 2022.
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informacéo (TDIC) por professores de lingua portuguesa durante o trabalho com a

leitura literaria realizado em cursos da modalidade integrada da educacao profissional

técnica de nivel médio (EPTNM) em escolas publicas estaduais da regido centro-oeste

mineira para, a partir desses dados, implementar um webinario sobre uso das TDIC

na formagéo do leitor de literatura nesse contexto.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para alcancar o objetivo geral acima descrito, busca-se contemplar os

seguintes objetivos especificos:

Sistematizar conceitos e perspectivas tedricas que tém permitido pensar de
forma critica a insercdo das TDIC na formacédo de leitores de textos literarios
no ambito dos anos finais da educacdo bésica brasileira, em particular na
modalidade integrada da educacéo profissionalizante.

Sistematizar, a partir das legislac6es que regulam o ensino médio e o0 ensino
técnico desse mesmo nivel de formacado, as alusdes ao que se espera em
relagdo ao trabalho com a leitura literaria e ao uso das TDIC nesse contexto,
analisando-as criticamente.

Desenvolver um instrumento digital de coleta de dados que permita identificar
se esta ocorrendo a insercédo das TDIC no trabalho de professores de lingua
portuguesa com a leitura literaria na modalidade integrada da EPTNM, e, em
caso positivo, em que estado se encontra tal insercao.

Compilar dados acerca das praticas educativas adotadas por professores de
lingua portuguesa no trabalho com a leitura literaria realizado na modalidade
integrada da EPTNM, de modo a contribuir para o debate académico acerca da
formacéo de leitores literarios no ambito do ensino médio profissionalizante.
Implementar, a partir de temas e questdes identificados na pesquisa de campo
realizada no ambito desta investigacdo, um webinario sobre a insercédo das
TDIC no trabalho de professores de lingua portuguesa com a leitura literaria na
modalidade integrada da EPTNM.

Detectar quais 0s potenciais impactos de um webinario sobre a tematica da
insercdo das TDIC no trabalho de professores de lingua portuguesa com a
leitura literaria na modalidade integrada da EPTNM para o processo de

formacao continuada desses docentes.
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1.4 ORGANIZACAO DESTE VOLUME

Considerando os interesses acima descritos, o presente volume, € composto
por 06 capitulos. No primeiro, introducdo, foram tratas as questdes motivadoras da
pesquisa, 0 tema central e 0s objetivos propostos.

No segundo, abordou-se o referencial tedrico e apresentou-se um painel sobre
as producdes académicas relacionadas ao tema de investigacgéo.

Na sequéncia, o capitulo terceiro enfoca o percurso metodolégico que
direcionou o trabalho; j& no capitulo quarto, estdo as discussdes em torno dos
resultados alcancados. O webinario, como produto educacional, tem sua
fundamentacédo, execucao e validacao descritas no capitulo quinto.

Finalmente, nas consideracdes finais, foram retomados o0s objetivos da
investigacao para refletir sobre o alcance das metas almejadas, sobre seus efeitos e

sobre as possiveis lacuna deixadas para futuros trabalhos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Letramento é o uso consciente da escrita em diferentes dimensdes sociais que
permite o uso da lingua em contexto real de uso, uma acao continua e intrinsecamente
associada as multiplas formas de se comunicar para que o individuo esteja envolvido
nas mais diversas praticas sociais, como afirma Magda Soares (2009). Dentre elas,
o letramento literario, que é a constru¢cdo de uma consciéncia emancipatoria sobre o
ato de ler, estreita a relacdo da leitura com os aspectos socioculturais, potencializando
percursos por outras modalidades de leitura. Para Rildo Cosson, letramento é “o
processo de apropriacdo da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”
(Cosson, 2014, p. 67).

A literatura constréi um texto que é livre, tem cadéncia e fluéncia nao
identificadas em outros discursos “se a inteligéncia conceitual falha ao desposar a
vida, a literatura, pela intuicdo e simpatia, sabe restituir o movimento” (Compagnon,
2009, p. 37). Dadas as relacdes de continuidade e de matua interacdo entre leitor e
textos literarios, a descoberta ou (re)descoberta do universo literario configura uma
experiéncia significativa para o exercicio da cidadania na contemporaneidade,
associando essa premissa ao prazer estético e a fruicdo. Como afirma Lajolo (2001),
“o cidadao, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, tornar-se seu usuario competente” (Lajolo, 2001, p. 106). Ao conceber a
leitura literaria como uma atividade de construcdo e reconstrucdo de sentidos, 0s
dados contextuais do objeto de leitura auxiliam o contato com o texto e as
possibilidades de interpretacdes. Para essa reflexdo, corrobora a postura assumida
por Tzvetan Todorov: “A literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto
de discursos vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas; nao é por
acaso que, ao longo da histéria, suas fronteiras foram inconstantes” (Todorov, 2009,
p. 22). Para o autor, é preciso considerar elementos inerentes a obra, sejam eles
internos ou externos. A verossimilhanca € a forca de representacdo da realidade,
configura como oposicao a lugares de fala diferentes: o saber da ciéncia e o saber da
literatura, da escritura, da enunciacdo; o entendimento que a literatura pode

proporcionar esta diretamente ligado as experiéncias vividas.

O horizonte no qual se inscreve a obra literaria é a verdade comum do
desvelamento ou, se preferirmos, o universo ampliado ao qual se chega por
ocasido do encontro comum texto narrativo ou poético. Ser veridico, nesse
sentido da palavra, é a Unica exigéncia legitima que se pode fazer a literatura,
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mas, como notou Rorty, essa verdade esta fortemente associada a nossa
educagdo moral (Todorov, 2009, p. 83).

Para Todorov (2009) a literatura é capaz de assumir muitos poderes. “Nao que
ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelacao
do mundo, ela pode, também, em seu percurso, nos transformar a cada um de nos a
partir de dentro (Todorov, 2009, p. 76). Para o autor, a genialidade literaria aspira a
compreensdo de um discurso semelhante a filosofia e as ciéncias humanas, € o
reflexo da experiéncia humana, aproximando a sutileza da vida a ciéncia. A literatura
desponta como um elemento vital, assume um carater realista, um fulgor do real que
permite que saberes ocupem um espaco indireto. O autor escreve e o leitor interpreta
a partir do saber que o autor oferece, as multiplas interpretacdes séo resultantes das
peripécias vividas pelas personagens ou pelas metéaforas carregadas de simbologia.
E o que nos diz Todorov (2009):

Ao dar forma a um objeto, um acontecimento ou um carater, o escritor nao
faz aimposicdo de uma tese, mas incita o leitor a formula-la: em vez de impor,
ele propde, deixando, portanto, seu leitor livre a0 mesmo tempo em que 0
incita a se tornar mais ativo. [...] Langando mao do uso evocativo das
palavras, do recurso as historias, aos exemplos e aos casos singulares, a
obra literaria produz um tremor de sentidos, abala nosso aparelho de
interpretacao simbdlica [...] (Todorov, 2009, p. 78).

Para Candido (2011), literatura, em seu sentido mais amplo, é vista como
contemplacdo, meio de divulgar a sensibilidade, como arte € livre e indispensavel
independente da vontade; ndo esta subordinada a aspectos historico-sociais ou
ideolégicos; ndo ha povo que possa viver sem a possibilidade de fabulagao.

ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentindo a que me referir

parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita
e cuja satisfagdo constitui um direito (candido, 2011, p. 177).

A literatura confirma a humanizacdo do homem, &€ meio de acesso ao
conhecimento e a indagacdes. Candido (2011) afirma que atraves dela pode-se viver
dialeticamente os problemas e tem se tornado instrumento de formacéo e educacéao,
passando a integrar os curriculos, uma forma de alcancar, mesmo que por outras
vertentes, um conhecimento tdo importante quanto o cientifico.

A influéncia da tecnologia no comportamento de jovens e como € usada no
cotidiano do ensino médio revela que as interfaces tecnolégicas podem ser

ressignificadas pela interacdo de comunidades nos meios digitais, o que implica a
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leitura de contextos culturais diversos.

Rojo (2012), ressignificou o tratamento dado as multiplas formas de letramento,
‘o processo de ensino estaria contribuindo para a constru¢gdo de uma educagao
conectada com as necessidades atuais e para a producdo de saberes plurais,
coletivos e interativos” (Rojo, 2012, p. 93).

Cosson afirma que: “Ler implica troca de sentido ndo s6 entre o escritor e o
leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo localizados, pois o0s sentidos
sao resultados de compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo
e no espacgo” (Cosson, 2014, p. 27). E possivel inferir a que a leitura literaria reconstroi
vivéncias e permite, através do compartilhamento, a compreensdo de visdes para
além do que é experienciado. A leitura literaria envolve ndo sé a compreensédo do
texto, mas também a experiéncia vivida pelo leitor, além dos aspectos histéricos e
sociais de seu tempo, ja que a compreensdo estd intrinsecamente relacionada a
multiplicidade de sentidos desencadeada pelo leitor.

As referéncias literarias permitem que o leitor seja conduzido a pensar sobre a
situacional idade da obra e reflita sobre aspectos que conduzam a associacdo de
ideias e, a partir de analogias, construa as proprias conclusoes.

Contemplado pela leitura literaria, o leitor volta-se para o proprio
aprimoramento como ser humano e para o desenvolvimento de sua autonomia
intelectual, bem como o refinamento do pensamento critico. A pedagogia literaria
dialoga com as concepc¢des que permeiam as dimensdes procedimentais e atitudinais
propostas no ambiente escolar, promovendo o equilibrio entre a leitura e o pacto
estabelecido com o leitor. Embora a escola seja responsavel por inventariar parte do
repertorio do leitor literario, ndo é exclusividade sua habilitar discursivamente como e
0 gque deve ser lido, como ja afirma Cosson (2014):

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode
confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor nao
deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar

o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas
relativas ao ritmo da leitura (Cosson, 2014, p. 62).

A multiplicidade cultural das sociedades se expressa por meio de textos que se
constituem, consequentemente, por meio de uma linguagem multipla que abarca

fotos, videos e gréficos, linguagem verbal oral ou escrita, sonoridades, atribuindo-lhe
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significados. Assim, quando se recorre ao conceito de multiletramentos, € possivel
considerar que 0s textos contemporaneos exigem compreensao em linguagens
diversas, considerando as multiplas culturas dos individuos que as utilizam conforme
a necessidade de cada situacdo comunicativa. Por meio do processo que revitaliza as
formas de comunicacéo, o que inclui uma hibridizagdo cultural, ha um descolamento
dos formatos tradicionais dos géneros de discurso. Ainda segundo Roxane Rojo
(2012), surge, entdo, uma nova ética baseada em letramentos criticos, considerando
o didlogo que passa a existir entre interpretantes, contextos de producéo e formas de
configuragdo. Para a autora, hd de se considerar também que as novas estéticas
reforcam expressées novas, jA que surgem com critérios préprios e exigem
conhecimentos especificos que desencadeiam uma série de multiletramentos
responsaveis pelo efeito de sentido produzido.

Dessa forma, as diferentes nuances com que a linguagem se apresenta exigem
habilidades que favoregam a compreensao da leitura e a habilidade de explorar os
elementos multimodais presentes na composi¢ao dos textos, integrando informacdes
de base conceitual aos sentidos gerados pela textualizacdo dos discursos inscritos

nas modalidades contemporaneas de comunicacao.

2.1 SOBRE AS DEMANDAS ATUAIS PARA O TRABALHO COM A LEITURA
LITERARIA EM CONTEXTOS ESCOLARES

O desenvolvimento da competéncia leitora esta entre os mais importantes
objetivos da escola, sendo um dos oficios a que se presta a formacdo escolar dos
estudantes. Ler implica situacdes de contato tanto com as linguagens quanto com o
seu trato através dos discursos, fazendo com que o leitor exercite sua relacdo com o
texto e potencialize a ideia de que a linguagem traz influéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas para si mesmo e para a sociedade onde esta inserido. Para
Paulo Freire, ler € uma competéncia que extrapola a compreenséo das palavras, ndo

se esgota em si, ja que esse ato

[...] ndo se esgota na decodificacdo da pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente (Freire, 2003, p.11).

Logo, o exercicio com a linguagem mobiliza a interagdo com o contexto em que
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se esta inserido, alarga a compreensao de mundo e de como € possivel atuar nele,
conviver e estabelecer relacdes com o saber. Afinal, o individuo é fruto de suas acdes
e da maneira como devolve a sociedade aquilo que foi capaz de aprender com a leitura
feita do proprio mundo e daquele que o rodeia. Sobre o ato de ler, como diria Freire
(2003), “podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo € apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de
‘reescrevé-lo’, quer dizer, transforma-lo através de nossa pratica consciente” (Freire,
2003, p. 20).

Assim, entende-se que a leitura do mundo também pode estar associada a
compreensao que se faz a partir da linguagem apresentada em contextos ficcionais
do universo literario. Sob essa perspectiva, a leitura literaria leva a uma reflexdo sobre
realidades distintas, mas que mantém estreita relacdo com as experiéncias. A maneira
como cada um se reconhece é capaz de inquietar algo que ja é sabido, olhar para o
mundo sob a perspectiva critica, minimizando a distancia entre o mundo real e as
subjetiva¢cdes provocadas. Com isso, amplia-se o repertdrio conceitual, aprimora-se a
capacidade de interpretacdo e compreensdo da linguagem — seja ela sensorial,
imagética ou literal; percebe-se, de forma conscienciosa, a importancia e as
possibilidades de ressignificar a literatura.

Sob esse enquadramento, o trabalho com a leitura literaria na escola deve
extrapolar a superficialidade costumeira das praticas pedagogicas que distanciam
texto literario e mundo do alunado, para, como defende Santos (2017), proporcionar
a leitura critica de mundo tdo necessaria em nosso contexto educacional,
principalmente para os anos finais da educacao basica. Para tanto, uma necessidade
premente € a ampliacdo do entendimento escolar do que é a literatura, como bem
defende Cosson (2007)

E por isso que ao lado do principio positivo da atualidade das obras é
preciso entender a literatura para além de um conjunto de obras valorizadas
como capital cultural de um pais. A literatura deve ser vista como um
sistema composto de outros sistemas. Um desses sistemas corresponde ao
canone, mas ha varios outros, e a relagdo entre eles é dinamica, ou seja,
ha uma interferéncia permanente entre os diversos sistemas (Cosson, 2007,
p. 34).

Assim, cabe a escola criar espacgos para a integracao e interacao entre esses

sistemas que compdem o universo literario. Nesse sentido, entende-se que a
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7

linguagem inscrita nas obras literarias ndo € estatica, mas sim uma construcao
continua de sentidos entre obras, vivéncias e contextos. Através da leitura literaria é
possivel estabelecer confluéncia de conhecimentos, construir impressées sobre as
narrativas e externar sentimentos e ideias.

A infinidade de géneros textuais que circulam na atualidade para atender as
mais diferentes situagées comunicativas acaba relegando o valor e a necessidade de
aprimorarmos a leitura literaria. As leituras estéo vinculadas as funcdes de cada texto,
almejando seu uso consciente em cada situacdo de emprego habitual, percebendo
que as variacdes sao resultado das diferentes classes, interacdes e situacoes
socioculturais, mas também do modo como a lingua varia conforme a situacéo em que
€ empregada. Assim também ocorre com o processo de promocéao da leitura literaria,
ainda hoje intrinsecamente associada, nho ambito da escola, a visdo de que o
letramento literario pertence Unica e exclusivamente & instituicdo escolar e, dentro
desta, a aula de portugués. Como demonstrado nas praticas pedagdgicas
apresentadas no inicio deste projeto, alinha-se a um ponto de vista diferente desse,
preferindo, sobre isso, 0 posicionamento de Paulino (2005):

As motivagOes para a leitura literaria teriam de ultrapassar esse contexto de
urgéncia e ser encaradas em nivel cultural mais amplo que o escolar, para
gue se relacionem a cidadania critica e criativa, a vida social, ao cotidiano,

tornando-se um letramento literario de fato, ao compor a vida cotidiana da
maioria dos individuos (Paulino, 2005, p. 65).

Faz-se necessario, portanto, aceitar que na literatura ha um sentido para a
prépria vida, para que o leitor, desde que bem orientando, possa reinventar um
acontecimento, criar expectativas e reelaborar uma proposta de ruptura com modelos
e esteredtipo ou simplesmente tecer provocacdes e inquietacoes.

Nas salas de aula do ensino médio, apesar das fortes criticas reiteradas desde
meados dos anos 1980 no Brasil, ainda € comum dar ao trabalho com a leitura literaria
o carater de periodizacdo, busca pela historicidade literaria, reconstruindo as escolas
e trazendo ao leitor ndo o texto literario, mas sim uma sequéncia temporal, partindo
do Trovadorismo para chegar a contemporaneidade. Esse cenario corrobora com a
declaracdo de Santos (2017) acerca do desconhecimento de grande parcela dos
docentes em relagéo ao que se espera que professores de portugués do ensino médio
entreguem a sociedade, no que tange a formacao literaria do alunado dos anos finais

da educacéo basica brasileira:
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Ao contrario do que se possa pensar hoje em dia, passadas quase duas
décadas do aparecimento dos Parametros Curriculares Nacionais que
permitiram a sua emergéncia, o formador de leitores criticos de textos
literarios ainda nao é uma figura recorrente nas aulas de Lingua Portuguesa
oferecidas aos jovens que cursam ensino médio no pais. Muitos professores
de lingua materna desse nivel de ensino sequer tém conhecimento do que
deles é demandado quando da abordagem do texto literario em contexto
escolarizado nos anos finais da educacdo basica. As razdes para tanto sdo
de naturezas diversas e, até certo ponto, algo inerente a um pais de
dimens@es vastas com um sistema educacional que sofre cotidianamente os
efeitos dessa vastidao e das incontaveis fragilidades a que estudantes — em
particular os jovens do ensino médio — estdo expostos na sociedade brasileira
(Santos, 2017, p. 46, grifos do autor).

Diante disso, o que ainda se tem em sala de aula do ensino médio hoje, no que
se refere ao trabalho com a leitura literaria € a desconsideracdo de que o leitor I as
obras a partir de sua época, que € de suas experiéncias que produz sentido. Logo, o
aprendiz-leitor € também uma instancia da leitura literaria e sua incluséo é necessaria
para conhecer o mundo do outro traduzido no texto que Ié e que reproduz, pela
apresentacao de outras realidades, uma saida do préprio mundo para viver o espaco
e a experiéncia do outro. Logo, a leitura literaria propicia a vivéncia das experiéncias
que foram poetizadas, dramatizadas ou narradas em determinada época. Mesmo
remontando a historiografia literaria, o papel na escola é levar o aprendiz a
construir/ampliar um repertorio, favorecer uma reflexdo, expressar sentimentos,
valorizar a poténcia do leitor e sua capacidade de construir ou ampliar uma leitura de
mundo a partir o texto literario. Compagnon (2009) ja diz, em outras palavras, que 0s

textos literarios tém ritmo proprio.

O proprio da literatura € a andlise das relagdes sempre particulares que
relinem as crengas, as emogdes, a imaginagcdo e acao, o que faz com que
ela encerre um saber insubstituivel, circunstanciado e ndo resumivel sobre a
natureza humana, um saber de singularidades (Compagnon, 2009, p. 47).

Nesses termos, a curiosidade, a sensibilidade, a capacidade de se colocar no
lugar do outro e perceber uma realidade diferente daguela experienciada no cotidiano
sdo algumas possibilidades que os textos literarios, quando compartilhados através
da leitura, nos proporcionam. E uma forma de integrar tempos, espacos e realidades
distantes. Sao olhares e percepc¢des de mundos distintos, mas que se reconhecem

pelo olhar do leitor literario, como bem pondera Compagnon (2009):

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio —
alguns dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos
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outros, aqueles que estdo distantes de nés no espaco e no tempo, ou que
diferem de nos por suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato
de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam dos
nosso (Compagnon, 2009, p. 47).

Logo, abordar as dimensdes do fazer literario no contexto da escolarizacao
formal amplia a leitura do mundo para que o0s estudantes possam atuar como
cidadados, compreendendo as rela¢gBes histérico-sociais, culturais, éticas e politicas.
Ha, no homem, por exemplo, a necessidade de fabular, j& que desde crian¢a aprende
algumas licbes partindo das historias, dos causos e dos contos populares que
reproduzem o imaginario coletivo, perpetuando lendas e mitos ou mesmo a vivéncia
de simulacros oportunizados pela teledramaturgia. Por meio desse, que € um dos
artificios mais recorrentes do literario — a fabulacdo — a humanidade compreende
melhor a vida e o mundo, advindo do fato de ignora-lo um risco de o trabalho com a
leitura literaria fundado na mera historiografia negligenciar esse componente da nossa
visdo do mundo.

Vista assim, a literatura € um bem inalienavel, € uma manifestacéo universal,
presente em todos 0s momentos histéricos e constante na vida de todos os homens.
E responséavel por humanizar a sociedade, ja que oscila entre o bem e o mal, uma
contradicdo que reproduz a natureza humana, permitindo ao leitor viver todas as
manifestacdes a que fica sujeito diante da leitura literaria. “A literatura desenvolve em
ndés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante” (Candido, 2011, p. 117).

Para Candido, ha, nos textos literarios, uma intencionalidade que,
conscientemente assimilada pelo receptor, indiferente da classe social, ajuda-o a

atuar em sociedade. Algo semelhante pode ser lido nas palavras de Todorov (2009)

Sendo o objeto da literatura a propria condigdo humana, aquele que alé e a
compreende se tornard ndo um especialista em analise literaria, mas um
conhecedor do ser humano. Que melhor introducdo a compreensdo das
paix6es e dos comportamentos humanos do que uma imerséo na obra dos
grandes escritores que se dedicam a essa tarefa ha milénios? (Todorov,
2009, p. 92-93).

Isso posto, cabe reconhecer que democratizar 0 acesso a leitura literaria de
gualidade hoje requer a necessidade de dialogar com contextos da cultura digital, com

a dialética da fruicdo e da interpretacdo, ou seja, a estética de como os textos séao
experienciados e compreendidos neste nosso tempo. Apesar da obviedade que pode
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ser sugerida por essa declaragéo, quando se trata da escolarizacéo da literatura nos
anos finais da educacao basica, muitos estudiosos apontam que, apesar de certos
avancos em algumas proposicdes das legislacfes regulamentares do ensino médio,
existem problemas crénicos, portanto, ainda ndo superados. Soma-se a iSso, como
afirma Paulino (2004, p. 41), o fato de que o livro reproduz conceitos e ideias
institucionais e econdmicas, sendo quase sempre visto como instrumento meramente
informativo. Nesse cenario, o texto literario passa pelo processo de escolarizacao
prestando-se a questdes de cunho conteudista, ja que as aquisi¢des feitas pelo MEC
trabalham preferencialmente planejamentos didaticos, como, por exemplo, o estudo
de gramética, reduzindo a literatura a um pretexto para o chamado ensino-
aprendizagem, sem estabelecer o pacto leitor e texto que permite, por sua vez, aflorar
a criatividade e a imaginacao. Cosson (2004, p. 95), a esse respeito, declara que:

A leitura na escola passa a ser uma pratica democratica que busca
contemplar e refletir os mesmos principios da sociedade da qual ela faz parte.
Todavia, se as intencdes sao positivas em seus principios de ampliagdo dos
limites da cultura escolar, seus resultados nem sempre correspondem ao
ideal [...] Na média, os professores assumem uma postura autocritica e
definem as leituras, em um conjunto que se alterna entre obras de autoajuda
e obras canénicas, incluindo um pouco de tudo e um tanto de nada (Cosson,
2004, p. 95).

A experiéncia estética construida pelo trabalho com a linguagem no texto
literario remete a singularidade do ritmo do texto, as marcas deixadas por quem
escreveu e como afetam, de maneira muito particular, a vida de quem Ié. O que cada
linguagem revela ou oculta contribui para a leitura que se pode fazer e para os
sentidos que sédo atribuidos a partir das vivéncias. No entanto, a escolarizacdo do
texto literario, mesmo tanto tempo depois da critica a abordagem historiografica da
literatura na escola, ainda se volta para um viés utilitario do texto. O que ainda se tem,
portanto, € que as praticas escolares nao buscam didlogo com as préticas sociais, 0s
estudantes ndo sédo, de fato, preparados para atuar na vida publica e estabelecer
relacbes de conexao com a sociedade onde vivem por meio da leitura de textos, em
particular dos literarios.

Como bem indicam discussdes como as realizadas por Leahy-Dios (2000;
2001), Santos (2003), Martins apud Buzen, Mendonga 2006, a abordagem de textos
literarios que ainda vigora nos anos finais da educacgéo basica nao garante acesso as

praticas sociais de uso da linguagem, as reflexdes sobre os embates pessoais e
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coletivos inerentes a existéncia humana, aos conhecimentos necessarios para uma
insercdo mais ativa no mundo, tampouco se estende a democratizagao.

A esse cenario se soma um outro elemento, ao qual Santos (2017), assim se
refere:

Um quarto excesso que tem colocado “a literatura em perigo” (Todorov, 2009)
no contexto de escolarizacdo do saber literario se relaciona com os descuidos
na apresentacdo da literatura ao publico jovem (Todorov, 2009). Cada vez
mais, esse é um publico cuja convivéncia com centenas de dispositivos
eletroeletrénicos de Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC) exige
do professor artificios pedagogicos que tornem as “aulas de literatura” mais
interativas, dialogadas e problematizadoras da realidade em que se
inscrevem os leitores jovens. Acdo esta que exige do docente inclusive a
aceitacdo de que dispositivos como o telefone mével — sobretudo quando com
acesso a internet — devem ser tomados como parte integrante da aula em que
se aborda o texto literario, permitindo que, com o uso deles, possam ser
realizadas leituras individuais e coletivas, edicdo, reescrita, ilustracao,
discussao de temas atuais, entre outras infinitas possibilidades geradas pelas
TIC (Santos, 2017, p.45).

Docentes de lingua portuguesa, em efetivo exercicio no ensino médio, sabem
que, nesse contexto, a leitura literaria entre os jovens estudantes esté intrinsecamente
relacionada as escolhas autbnomas, ditas auténticas, ligadas aos gostos particulares
construidos por suas trajetérias, ou até mesmo aquelas massificadas pelo gosto
fabricado por um contexto em que cresce o numero de suportes alimentados
progressivamente por vontades de mercado. Cada vez mais, portanto, a juventude
esta suscetivel ao mundo das inuUmeras intencdes, das motivacdes e das identidades
juvenis que se projetam em maior ou menor grau para o futuro, quase nunca com o0s
jovens tendo uma tomada de consciéncia disso ou, quando isso existe, levando essa
parcela da populacdo a um processo de frustracdo que nao |Ihe permite muito
otimismo. Nesse cenario, um elemento importante, quase sempre ignorado pelo

espaco escolar formal, é a pluralidade de identidades juvenis:

A juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma
passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo
€ influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela
qualidade das trocas que este proporciona [...] € nesse sentido que
enfatizamos a no¢éo de juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de
modos de ser jovem existentes. Assim compreendida, torna-se necessario
articular a nocao de juventude a de sujeito social (Dayrell, 2003, p 42).

Em um cenéario como esse, o trabalho com leitura literaria na perspectiva

adotada nesta pesquisa pode e deve se aproximar dessas juventudes, de suas
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linguagens e de suas expressoes identitarias, de modo a encurtar o distanciamento
entre o jovem e o canone, apontando, inclusive, que os dilemas tdo caracteristicos
dessa etapa da vida mobilizaram a escrita de poetas, romancistas, dramaturgos e de
todo um conjunto de artistas do passado, assim como faz movimentar os do presente,
mais proximos e mais conhecidos da “galera” juvenil.

Se ajuventude é uma fase que permite experienciar novas formas de relacionar
contexto e producao das linguagens artisticas e nao artisticas, ndo se pode desprezar
as mudancas decorrentes nos processos de comunicacdo e usos sociais das
linguagens feitos por e para essa parcela da sociedade. Mudancas que tém
redirecionado o trabalho com as linguagens no contexto escolar, levando as
abordagens contemporaneas como a dos multiletramentos e suas implicacfes na
leitura literaria.

No século XXI, com a centralidade atribuida ao digital, os textos passam a ter,
com maior frequéncia, uma configuracdo multimodal, integrando as diversas
expressdes das linguagens em um mesmo discurso — audio, imagem em movimento,
imagem estatica e até o mesmo o tradicional texto em forma de palavras. Logo, tem-
se uma mudanca histérica dos textos que exige uma mudanca das praticas de leitura,
de producdao e, obviamente, de ensino nas aulas de lingua portuguesa. Nesse cenario,
defendem Rojo e Moura (2012):

Uma das principais caracteristicas dos novos (hiper)textos e
(multi)letramentos é que eles sdo interativos, em varios niveis (na interface,
das ferramentas, nos espacos em rede dos hipertextos das ferramentas, nas
redes sociais etc). Diferentemente das midias anteriores (impressas e
analdgicas como a fotografia, o cinema, o radio e a TV pré — digitais), a midia
digital, por sua prépria natureza “tradutora” de outras linguagens a linguagem
dos digitos binarios e por sua concepcao fundante em rede (WEB), permite
gue o usudrio (ou o leitor/produtor de textos humano) interaja em varios niveis
e com varios interagentes (interface, ferramentas, outros usuarios,
textos/discursos etc.) (Rojo, 2012. p. 23).

Assim sendo, os textos que circulam na vida contemporanea exigem uma
leitura intimamente relacionada a concepc¢ao historica e social instituida pelo homem,
ao lado de outros sistemas multimodais que contemplam as varias praticas
linguageiras dentro de contextos especificos para estabelecer relagdes com os outros,

ressaltando a importancia da construcao de sentidos.

Nesse processo de escolarizacdo, espera-se que a escola, respeitando os
objetivos que lhes séo proprios, ndo perca de vista a multiplicidade de uso da
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leitura e da escrita nos diversos contextos sociais e a interligacéo constitutiva
entre essas diversas praticas (Buzen, Mendonca, 2006, p. 22).

Entende-se, assim, que o estudo do texto literario deve passar pela mediacao
do professor que, por sua vez, deve conhecer as modificacdes da juventude e a forma
como ela interage com a leitura de textos multimodais. A luz das concepcées atuais
de compreenséao e entendimento das linguagens que circulam em suas mais diversas
formas, o professor ndo pode se colocar em situacdo confortavel da escolarizacéo da
leitura literaria. E o que nos provoca Bernardes (2005, p. 119):

Mais do que responder as questdes analiticas elaboradas pelo professor
(apenas destinadas, em principio, a testar a compreensdo geral), a
formulacdo de perguntas por parte do aluno deve ser incentivada, sobretudo
através da localizacdo dos principais ndcleos de ambiguidade que nele
possam existir. Tornar-se-a possivel, deste modo, assegurar efeitos de
interaccdo que sdo proprios da leitura literaria, fazendo dela ndo apenas a
demonstragdo de um saber passivo, mas também uma atividade
verdadeiramente formativa, assente no saudavel habito de perguntar, de

reagir intelectual e afectivamente, de conviver com o mistério e de descobrir
focos de descoberta e de verbalizacdo (Bernardes, 2005, p. 119).

Em um mundo globalizado, em constante mudanca, as formas de interacéo

com o texto literario ndo podem ser estaticas e passivas. Para integrar tal universo, a

figura do professor deve ser a de mediador, de provocador de seus alunos. Santos

(2003), nos faz pensar que, nesses contextos mais recentes, o trabalho com a leitura
literaria

[...] vai muito além de uma mera transmisséo de conhecimento e da forma de

pensar uma cultura. Ele é também um momento de producéo intelectual forte,

uma vez que deve despertar o aluno para que este ndo se torne um individuo

gue meramente reproduz férmulas, borddes literarios ou néo literarios em

mundo tipicamente caracterizado pelo pensamento rotineiro, possuidor de um

imaginario coletivo no qual ndo se pensa ou sobre o qual ndo se questiona.

A aula [em que se explora um texto] de literatura é também uma das formas

de transmissédo e de acesso a linguagem, a leitura de um mundo e de uma
cultura (Santos, 2003, p. 108-109).

Dessa forma, percebe-se que existe a necessidade de uma abordagem
pedagodgica que explore a interse¢do entre linguagens e que ponha em movimento
um processo de letramento que considere 0s novos suportes tecnologicos aos quais
o/a jovem tem acesso.

Assim sendo — a despeito das justas criticas que podem ser feitas ao que se
tem chamado de Novo Ensino Médio — professores, em efetivo exercicio nos anos

finais da educacdo basica brasileira, ndo podem ignorar que interessa a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), o documento regulador das diretrizes
educacionais em vigor no Brasil, o desenvolvimento de préticas pedagogicas que
levem os estudantes ao uso reflexivo dos processos comunicativos, de modo a

mobilizar os conhecimentos para melhorar o dominio de suas praticas de linguagem:

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condi¢cdes de participar de
forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem,
pois, além de dominarem certos géneros textuais/ discursivos que circulam
nos diferentes campos de atuacdo social considerados no Ensino
Fundamental, eles desenvolveram vérias habilidades relativas aos usos das
linguagens. Cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens
e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da
leitura, escuta e producgdo de textos verbais e multissemiéticos, e alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producdo e recepgao
de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construgcédo e
producdo de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na
realidade e de participacéo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do
trabalho e dos estudos (Brasil, 2018, p. 490).

Importa destacar, como reconhece o discurso enunciado no proprio documento
regulador, que, ainda que se dedique pouco espaco a operacionalizacdo do trabalho
com a leitura literaria propriamente dita, a BNCC do ensino médio adverte sobre a

relevancia de garantir a presenca do texto literario na aula de portugués:

Em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forca de certa simplificagdo didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundério do ensino. Assim, é importante ndo sé (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes. Como linguagem artisticamente organizada, a
literatura enriquece nossa percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante
arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite
aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliagcdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos néo so a ver
mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo/ vivenciando
(Brasil, 2018, p. 491).

Encontra-se na BNCC, também, uma forte referéncia — acritica, quase sempre,
€ verdade — a necessidade de se trabalhar, no ambito das Linguagens, Cddigos e
suas Tecnologias, 0s usos sociais das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéao, explorando ndo soO a posicao dos estudantes do ensino médio como

leitores (Brasil, 2018, p. 492) mas, principalmente, como produtores de textos para
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suportes digitais (idem, p .512), inclusive por meio da exploracdo da escrita literaria
(idem, p. 515-16).

Essas novas demandas e contextos propiciam, portanto, um espaco para que
o trabalho com a leitura literaria recorra a um entrecruzar de semioses, que se
materializa nos dispositivos tecnoldgicos atuais, 0s quais precisam ser explorados em
sala de aula, com vistas a formar o leitor critico de textos literarios.

Todo esse cenério acima desenhado, somado a pratica profissional, mobiliza a
investigar qual o lugar ocupado pelas tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgdo no trabalho com a leitura literaria nos anos finais da educagéo béasica
profissionalizante neste momento. Nesse sentido, trata-se de um tema de estudo cujo
interesse parte de razdes de ordem pessoal como as ja relatadas, passando por
problematiza¢cdes e questionamentos de ordem social acerca do papel da escola na
formacao do leitor de textos literarios, chegando a necessidade premente de contribuir
para o debate acerca dos novos desenhos escolares impostos pela chegada desses
tempos tecnolégicos em que estao inseridos.

Para a capacidade de a literatura assumir muitos poderes, independente do
contexto, apresenta um carater realista, um fulgor do real, permitindo que saberes
ocupem um espaco indireto. O autor escreve e o leitor interpreta a partir do saber que

o autor oferece, interpretacao que permite designar saberes possiveis

2.2 UM BREVE PAINEL DAS PRODUCOES ACADEMICAS ACERCA DO TRABALHO
COM A LEITURA LITERARIA NO ENSINO MEDIO

O trabalho com a leitura literaria nos anos finais da educacao basica € um tema
que tem ocupado alguns pesquisadores no contexto nacional, como apontam
pesquisas feitas em diferentes repositorios de producdo académica. Exemplo disso
pode ser observado por meio de buscas empregando palavras-chave relacionadas ao
tema em bases de dados como o Observatério do ProfEPT?3, a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagbes (BDTD) e Scielo Brasil, considerando o intervalo entre 2017 e
2021, periodo em as diretrizes que regulamentam o Novo Ensino Médio sao

redesenhadas e passam a ser adotadas nas redes de ensino em todo o Brasil.

3 Ambiente virtual do ProfEPT gue mapeia as areas de pesquisa do programa e perfis docentes, além
de apontar indicadores de pesquisa das Instituicdes Associadas.
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Tendo em vista o descritor letramento literario, foram obtidos os resultados

apresentados na Tabela 1, apresentada abaixo:

Tabela 1 — Demonstrativo de buscas nas bases de dados, descritor: letramento literario

Bases de dados | Descritor Quantitativo
Scielo Brasil letramento literario 10
Observatorio letramento literario 02
Biblioteca digital | letramento literario 193

Fonte: Autora (2021)

Ao utilizar o descritor “letramento literario”, encontram-se varios resultados,
mas, para efeito de estudo, os comentarios estdo direcionados para aqueles que
dialogam de forma direta com a pesquisa que esta sendo realizada. Apés a leitura do
resumo e do referencial base, um texto que merece destaque € o artigo “Fanfictions:
experiéncias na promocao do letramento literario e autoria escolar”, publicado em
2021, no volume 37 da Revista Delta, disponivel na plataforma Scielo Brasil. Nele,
Leitdo (2021) aborda o desenvolvimento do letramento literario associado a promog¢ao
da autoria, uma vez que configura uma reconstrucéo dialdgica do texto explorando as
etapas de producéo textual e seus multiplos sentidos. Trata-se de um estudo que teve
como objetivo demonstrar como as fanfictions* representam praticas sociais do uso
da escrita, além oportunizar o letramento literario, chegando as conclusdes de que a
leitura do género conto associada a escrita de fanfictions* configura uma forma de
promover o letramento literario e a autoria. Isso, segundo Leitdo (2017), porque
permite uma reconstrucao dialégica a partir do entendimento das etapas de producéo
textual e a leitura dos contos.

Ainda em resposta ao mesmo descritor, foram encontrados dois produtos
educacionais no Observatério do PROFEPT, sendo ambas sequéncias didaticas (SD).
Tais sequéncias foram desenvolvidas por Helena Maria Tonet, no ProFET na
instituicdo associada IFES, e por Fabiana Leite de Assis, no programa de pos-
graduacéo de Educacéo Profissional e Tecnolégica do Instituo Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, respectivamente. A primeira delas, toma como base
0 conceito de letramento literario defendido por Cosson, relacionando a Educacao

Profissional e Tecnoldgica como modalidade que aclimata estudos literarios criticos e

4Variagao do género digital fanfic em que os fas recriam histérias de autores, personagens, livros dentre
outras criagoes literarias.
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desempenha papel importante na formacgéo do estudante-leitor critico. Desenvolvendo
a sequéncia didatica com base nos textos literarios, a autora adota a pesquisa
qualitativa, com base em fontes bibliograficas e coleta de dados, para coletar
informacbes sobre a construgcdo do romance de Goethe e sua importancia, para
desenvolver o Produto Educacional. Chega a concluséo, ao final de sua dissertacao,
de que SD literéria, ao perpassar diferentes géneros e autores, permite uma leitura
integral dos textos e cumpre seu papel de desafiar estudantes para que realizem
leituras progressivamente complexas.

J& a segunda sequéncia didatica é o produto educacional Ciranda Dialogica
Literaria — O operario em construcdo -- que traz discussfes dos textos literarios e
aponta estratégias, em etapas bem definidas, para aimerséo do leitor no texto literario,
favorecendo, assim, a construcao reflexiva sobre temas existenciais da humanidade,
sobre processos histéricos, sociais, politicos, econdmicos.

Ja na base de dados da BDTD, a expressao aparece de forma bastante ampla.
Ao refinar a busca utilizando o campo assunto e marcar “data descendente”, o
resultado revela que letramento € um tema discutido em diferentes instancias, desde
experiéncia de escola no campo até o estudo de lingua inglesa no ensino médio. No
entanto, quando letramento esta associado ao termo literario, é possivel encontrar
uma publicacdo de 2020 em que a autora da énfase ao letramento digital para
promover o literario. Assim sendo, no trabalho intitulado “O letramento literario em
interface com o letramento digital como forma de potencializar a leitura e a escrita ha
formacado de professores de anos iniciais”, realizado pela pesquisadora Ana Paula
Leite Lopes, da instituicdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS),
consiste em uma dissertagdo com objetivo central de observar em que medida a
didatizacdo do ensino de literatura em interface com a tecnologia motiva o estudante
a leitura de textos literarios e potencializa o processo de formacao de um sujeito-leitor.
Aplicando a metodologia da pesquisa-acdo, a pesquisadora parte de sua experiéncia
como professora e desenvolve um projeto de intervencgéo, integrando a leitura literaria
ao ambiente digital. A autora chega ao resultado de que o trabalho com literatura deve
ser ressignificado, convertendo-se em um espago de convergéncia entre o
“tradicional” e o “moderno”, sem desprezar as potencialidades que surgem a partir do

uso das novas tecnologias. Com isso, ela registra também que letramento literario é
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impar, pois usa a insercdo da propria palavra no mundo da escrita permitindo que
novas ferramentas tecnoldgicas ressignifiquem a leitura e a escrita
Ja em relagdo ao descritor cultura digital, foram encontrados os resultados

apresentados na Tabela 2, apresentada a seguir:

Tabela 2 — Demonstrativo de buscas nas bases de dados, descritores: cultura digital

Bases de dados Descritores Quantitativo
Scielo Brasil cultura digital 61
Observatério cultura digital 00

Biblioteca digital cultura digital 151

Fonte: Autora (2021)

A pesquisa em torno do descritor “cultura digital” apresentou retornos bem
abrangentes, que contemplam aspectos que ndo estdo diretamente relacionados a
nossa pesquisa. O resultado desta pesquisa no Scielo Brasil teve, entre os retornos,
um artigo publicado em 2020, de autoria de Eamunel Roséario Santos Nonato,
intitulado “Cultura digital e ensino de literatura na Educacdo Secundaria”. Nesse
estudo, o autor analisa como a insergéo das tecnologias digitais no ensino de literatura
impacta diretamente a forma de compreender e de aprender as experiéncias de
fruicdo e interpretacdo. Aborda, ainda, aspectos relacionados a necessidade da
escola se colocar no lugar de aprendiz e de se adaptar ao modo de ser e de fazer
mediado pelas tecnologias digitais.

Ja na base de dados do Observatério, ndo foi possivel encontrar registros a
partir das palavras-chave cultura digital, enquanto a pesquisa na Biblioteca Digital com
o descritor seguiu 0 mesmo formato adotado para o descritor anterior. Desta vez, o
resultado alcancado revelou como o ambiente virtual passou a ocupar 0S mais
diversos espacos de educacao, especialmente depois da necessidade imposta pelos
impactos da pandemia da COVID — 19 no sistema de ensino. Todavia, o destaque da
pesquisa estd em uma publicacdo que evidencia a importancia da formacdo dos
professores para que sejam capazes de mediar as praticas pedagodgicas usando as
tecnologias digitais da informacdo. Nesse que é um trabalho de mestrado
desenvolvido por Anderson Gomes Peixoto no ano de 2020, o pesquisador observou
gue o termo TDICs, apesar de bastante comum no contexto educacional, bem como
sua utilizagdo como instrumento pedagdgico, ainda é desconhecido, mesmo no meio

onde circula.
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Ja em relacdo ao descritor leitor literario, foram encontrados os resultados

apresentados na Tabela 3, apresentada a seguir:

Tabela 3 — Demonstrativo de buscas nas bases de dados, descritores: leitor literario

Bases de dados Descritores Quantitativo
Scielo Brasil leitor literario 2
Observatorio leitor literario 0

Biblioteca digital leitor literario 183

Fonte: Autora (2021)

A aplicagao do descritor “leitor literario” revela uma vasta pesquisa em torno do
tema. Destacam-se, no entanto, aqueles que projetam em seu escopo objetivos
comuns ao recorte desta pesquisa. Nesse sentido, destaca-se o trabalho publicado
na Biblioteca Digital em 2020 intitulado “Letramento Literario como incentivo a
formacao do leitor critico”, desenvolvido por Tatiele Jesus Faria. Nele, o objetivo
central foi o de criar uma metodologia com perspectiva de expandir o horizonte do
leitor e desenvolver o potencial critico a partir de textos literarios. Empregando a
metodologia da pesquisa-acao a fim de desempenhar um papel ativo na realidade
observada, a autora corrobora com a ideia de que, conforme documentos legislam os
curriculos escolares, dao a literatura o crédito de manifestacao artistica e cultural, sem
deixar claras evidéncias de sua abordagem.

Ja na plataforma Scielo Brasil, um dos resultados encontrados foi o texto
desenvolvido pelo autor Celdon Fritzen, no ano de 2018, com o objetivo central de
compreender as propostas brasileira e portuguesa para a formacao do leitor literario
a partir das especificidades de seus contextos. Como resultado, o estudioso constata
que os curriculos brasileiros minimizam a importancia da literatura na formacgéo
escolar, enquanto, em Portugal, os documentos sdo robustos quando se referem a
formacéao do leitor literario.

N&o foram identificados registros de dissertacdes e produtos educacionais com
a tematica leitor literario, mesmo com uma busca sem restri¢cdes e delimitagdes.

Para melhor entendimento do resultado da pesquisa realizada, na tabela 4
estdo elencados os textos que mantém uma estreita relacdo com a tematica em
estudo.

Tabela 4 — Demonstrativo de buscas nas bases de dados — Principais

pesquisas



Bases de
dados

Descritores

Ano

Natureza da
pesquisa

Titulo

Autor
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Instituicdo

Scielo
Brasil

Leitor Literario

2018

Artigo

O Cantinho
da Leitura
como prética
de
letramento
literario

SOUSA, R.
J. e
COSSON,
R.

UFMG

Scielo
Brasil

Leitor Literario

2018

Artigo

O lugar da
educacéo
literaria nas
novas
orientacdes
curriculares:
uma reflexao

sobre os
caminhos de
Portugal e do
Brasil

FRITZEN,
C.

UFSC

Bibliote-
ca digital

Leitor Literario

2020

Dissertacao

Letramento
literario como
incentivo a
formacéo do
leitor critico

FARIA, T.

Universida-
de Federal
de Londrina

Bibliote-
ca digital

Leitor Literario

2020

Dissertacdo

Formacéo
inicial de
professores
de lingua
portuguesa:
a
preocupacgéo
em formar
formadores
de leitores de
textos
literarios

SOUSA, S.
M. B.

UNISINOS

Bibliote-
ca digital

Leitor Literario

2020

Dissertacdo

A formacéo
do leitor
literario:

entre

estratégias e

taticas

SILVA, M.

UNESP

Bibliote-
ca digital

Cultura Digital

2020

Dissertacao

Formacdao de
professores
para a
cultura
digital:
mediacdo
pedagogica

com as
tecnologias
digitais da
informacéo e

Peixoto, A.
G.

unB

comunicacao




em oficinas
de ensino
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Bibliote-
ca digital

Cultura Digital

2020

Dissertacao

Tecnologias
digitais na
escola: do
cruzamento
de olhares a
uma
proposta
para a sala
de aula do
ensino médio

SPADA, W.
M.

UNISINOS

Scielo
Brasil

Cultura Digital

2020

Artigo

Cultura
digital e
ensino de
literatura na
Educacao
Secundaria

NONATO,
E.R.S.

Uneb

Scielo
Brasil

Cultura Digital

2020

Dossié

Integracéo
de
tecnologias
digitais ao
curriculo:
didlogos
sobre
desafios e
dificuldades

SCHER, S.
e BRITO,
G.S.

PNPD-
CAPES

Bibliote-
ca digital

Letramento
Literario

2020

Dissertacao

O letramento
literario em
interface com
o letramento
digital como
forma de
potencializar
aleitura e a
escrita na
formacao de
professores
de anos
iniciais

LOPES, A.
P.

UNISINOS

Bibliote-
ca digital

Letramento
Literario

2021

Dissertacao

Narrativas
fantasticas e
letramento
literario: a
formacéo do
jovem leitor

OLIVEIRA,
[ H.

UFJF

Bibliote-
ca digital

Letramento
Literario

2021

Dissertacao

Letramento
literario
através de
leitura e
modulacao
digital de
textos

SILVA, G.
A.F.

UEPB



poéticos em
sala de aula
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Scielo
Brasil

Letramento
Literario

2021

Artigo

Fanfictions:
experiéncias
na promocao

do
letramento
literario e
autoria
escolar

IFPE

Scielo
Brasil

Letramento
Literario

2019

Artigo

Uma
estranha na
sala de aula:
intercultura-

lidade,
letramento
literario e

ensino

SILVA, M.

UEPB

Observa-
tério

Letramento
Literario

2020

Dissertacdo

Uma
proposta de
ensino para
a formagéo

do
estudante-
leitor critico
aliada a
concepgéao
de ensino
médio
integrado,
com base
nos
conceitos de
letramento
literario de
Cosson.

TONET, H.

IFES

Observa-
torio

Letramento
Literario

Fonte: Autora (2021)

2021

Produto
Educacional

Ciranda
dialégica
literaria: o}
letramento
literario para
a formacéo
cidada
aplicado ao
PROEJA

ASSIS, F.

IFB

Como se percebe no painel acima apresentado, mesmo que o trabalho com a

leitura literaria tenha sido um tema recorrente na produgdo do conhecimento

académico recente, notam-se lacunas, entre as quais a de realizacdo de um estudo
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que tenha o0s contornos propostos nesta pesquisa. Tem-se, com isso, a constatacao
da pertinéncia de uma investigacdo como estéa aqui delineada.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Considerando o0s interesses investigativos apresentados nas paginas
anteriores, a pesquisa aqui proposta adotou a abordagem qualitativa que, por sua vez,
considera a perspectiva do pesquisador, sua interacdo com 0 sujeito-objeto, n&o
dispondo previamente de um modelo tedrico de analise fechado em si, ou seja,
supondo que ha um vaivém entre observacao, reflexdo e interpretacdo a medida que
a analise progride. A despeito desse destague a abordagem qualitativa, esta
investigagdo recorreu também a técnicas e métodos de ordem quantitativa para
andlise das respostas obtidas com o instrumento de coleta de dados, o questionario
trouxe perguntas carater objetivo, mas também de ordem subjetiva.

Nesses termos, considerando o exercicio profissional na rede estadual de
ensino ja relatado nas primeiras paginas deste texto, a identificacdo da necessidade
de uma reflexdo mais apurada acerca das vertentes profissionalizantes do ensino
oferecido pela rede e a exigéncia do ProFEPT de que o estudo realizado se dé no
ambito da EPT, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de campo nas escolas
estaduais pertencentes a Superintendéncia Regional de Ensino de Divinépolis que
ofertam cursos que contemplam os eixos tecnoldgicos: Gestdo e Negocios,
Seguranca, Desenvolvimento Educacional e Social. Logo, realizada uma investigacao
sobre o perfil institucional e acerca dos cursos ofertados em cada escola da SRE
Divinépolis e o recorte h&d pouco enunciado, foram identificadas como locus de
pesquisa as seguintes escolas: EE José Manoel, EE Dona Berenice de Magalhdes
Pinto, EE Joao Batista de Carvalho, EE Joaquim Afonso Rodrigues, EE Antbnio da
Costa Pereira, EE Dona Antdnia Valadares, EE Manoel Correa Filho, EE Martin
Cyprien, EE Santo Tomaz De Aquino, EE Séo Vicente, EE Padre Herculano Paz, EE
Pedro Luiz, EE de Itauna, EE Padre Luiz Turkenburg, EE Nossa Senhora de
Guadalupe.

Nessas instituicdes, os sujeitos de pesquisa foram os professores de lingua
portuguesa em efetivo exercicio na modalidade integrada da educacao profissional
técnica de nivel médio relativas aos cursos citados, por serem, nesse cenario, 0s
agentes educativos responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho com a leitura
literaria que é foco deste estudo. Esses docentes foram convidados a participar da

pesquisa respondendo a um questionario digital disponibilizado no formato on-line,
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desenvolvido no Google Forms, enviado para contatos de e-mail e WhatsApp das
instituicbes e dos proprios docentes, quando possivel. O convite foi enviado
individualmente aos participantes apenas por um remetente, sendo 0 proprio
pesquisador, de forma a preservar a identidade dos respondentes. A escolha desse
instrumento de coleta de dados sob o formato on-line se deveu, sobretudo, as longas
distancias que precisariam ser percorridas para a aplicacdo presencial, além da
possibilidade de ndo alinhamento entre a disponibilidade dos docentes e a da
pesquisadora para respondé-lo.

Esse questionario digital (Vide no Apéndice C) foi composto por questdes
fechadas e abertas cuja finalidade seria obtencao de dados que permitissem alcancar
respostas possiveis para a pergunta de pesquisa enunciada no inicio deste projeto. A
esse respeito, esse procedimento de pesquisa se alinha com os dizeres de Creswell,
quando afirma que “A espinha dorsal da pesquisa qualitativa € uma ampla coleta de
dados, provenientes de multiplas fontes de informagédo” (Creswell, 2014, p. 55).
Exatamente por essa hatureza eminentemente qualitativa deste estudo, as categorias
de andlise das respostas obtidas também foram delineadas a partir do contetudo
fornecido pelos respondentes e foram construidas a partir de tedricos da andlise de
contetido, como, por exemplo, Laurence Bardin (2020). Salienta a importancia das
referéncias que remetem ao contexto para que se efetue a andlise avaliativa bem
como a de contingéncia.

Seguindo a técnica defendida por Bardin, a Andlise de Conteudo configura,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2020, p. 44).

Partindo desse pressuposto, foi realizada uma analise prévia para que 0s
dados fossem organizados e categorizados, sendo observada a frequéncia em que
expressdes como leitura literaria, tecnologias de informacéo e comunicacao, formacao
docente postularam importancia na opinido dos participantes.

Foi realizada, por meio da aplicacdo do instrumento acima nomeado, uma
pesquisa de cunho exploratério como trabalho de campo que forneceu subsidios nédo
somente para uma discussao acerca da tematica investigada, mas também para a

elaboracao do produto educacional proposto. Nesses termos, o desenho investigativo
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agui proposto ancora-se nas palavras de Gil (2002, p. 41), ao afirmar que as
investigacBes que operam — em parte ou no todo — com pesquisas exploratorias,
desenvolvem um percurso que envolve, “na maioria dos casos, [...]: (a) levantamento
bibliografico;(b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; e (c) analise de exemplos. A andlise categorial permitiu um
agrupamento das mensagens registradas, quando foram feitas inferéncias e
interpretacdes, ou seja, “a manipulagao de mensagens (conteudo e expressao desse
conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma realidade
que ndo a da mensagem” (Bardin, 2020, p. 48).

Avaliou-se, assim, a percep¢do dos docentes na EPT enquanto sujeitos
formadores, ou, melhor dizendo, mediadores no processo de ensino e aprendizagem
na formacao de leitores literarios criticos, especialmente quando 0 processo estava
atrelado ao aprimoramento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico
das tecnologias digitais da informacao.

Em relacdo ao potencial uso de recursos de abordagem quantitativa, cabe
destacar, finalmente, que sua necessidade se deveu pelo emprego de diferentes
técnicas estatisticas para quantificar opinides e informac6es em relacao ao objeto de
estudo. Nesse caso, portanto, esses potenciais dados demandaram uma organizagao
em tabelas, graficos e quadros que permitiram “o teste de hipoteses estatisticas” (Gil,
2002, p. 90) para tracar, por exemplo, o perfil dos educadores que atuam no ensino
meédio da EPT nas instituicdes selecionadas.

A fim de garantir o sigilo das informacdes e a privacidade, ndo foi revelada a
identidade do participante, nem mencionadas caracteristicas que permitissem
identifica-los. Os sujeitos de pesquisa foram indicados por DOCENTE A, B, C, D... em
uma denominacéo aleatdria, como alternativa de minimizar os riscos de exposi¢éo do

participante.
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4. PESQUISA DE CAMPO: RESULTADO E DISCUSSAO

A investigacdo de campo, ha pouco descrita, obteve 100% de adeséao dos
potenciais sujeitos de investigacao, ou seja, de 13 possiveis respondentes, obteve-se
o retorno de 13 questionarios aplicados.

Em relacdo a caracterizacdo do grupo de docentes de lingua portuguesa
respondente, tratou-se de um conjunto composto majoritariamente por pessoas entre
31 e 40 anos de idade (46,2%) e, em menor quantidade, por individuos entre 41 e 50
anos (30,8%) e menos ainda com mais de 50 anos (23,1%). Tem-se, com iSSoO, um
percentual consideravel de professores cuja tendéncia foi de ir acompanhando a
insercao das TDIC no dia a dia brasileiro e, também, no contexto da educacéao formal.
Cabe destacar aqui, a ndo ocorréncia, no grupo de sujeitos docentes investigados, de
professores cujo perfil etario permitisse classifica-los como “nativos digitais”, se
consideradas teorizacdes como as de Marc Prensky (2001).

O grupo de docente aqui ouvido foi composto majoritariamente por pessoas
que alegaram se identificar com o sexo feminino (53,8%), seguindo um numero de
individuos que se declararam do sexo masculino (46,2%). Em termos de tempo de
exercicio do magistério, 0 grupo com menor tempo (7,7% marcaram até 5 anos) e o
com maior tempo (7,7% marcaram mais de 30 anos) totalizaram, juntos, 15,4% dos
respondentes. Entre os demais, 30,8% declararam estar entre 16 e 30 anos na
docéncia e o maior nimero (53,8%) alegou estar entre 6 e 15 anos exercendo esse
trabalho.

Em termos de habilitacbes académicas, 69,2% declararam ter especializacao;
7,7%, mestrado e 23,1% apenas a licenciatura. O/a docente com a conclusdo de
graduacdo mais antiga finalizou-a em 1992, seguido/a de 2 que concluiram em 1993;
1, em 2000. Os outros 9 completaram o ensino superior entre 2010 e 2021. Tem-se,
com isso, um grupo de professores/as majoritariamente formado em graduacéo
universitaria ja sob a influéncia de direcionamentos tedrico-metodoldgicos das areas
pedagogicas e especificas de Letras. Esse grupo foi muito influenciado pelas teorias
dos letramentos, as quais foram incorporadas nao sO pelos discursos reguladores
governamentais ( como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, no
final do século passado; as OrientagGes Curriculares do Ensino Médio, no inicio deste

século XXI; e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular, de 2017), mas



48

também pelos fundamentos epistemoldgicos da formacéo de professores no Brasil
recente, ja bastante motivado pela perspectiva de valorizacéo da insercdo das TDIC
na abordagem dos conteddos escolares. Conforme ja explicado em momento
oportuno, buscando preservar a identidade dos sujeitos de pesquisa, eles/as serao
tratados como Participantes, seguido de uma letra aleatdria, nas analises que

seguem.

4.1 TRABALHO COM A LEITURA LITERARIA E INSNERQAO DAS TDIC NA
FORMACAOQO DO LEITOR DE LITERATURA: A PERCEPCAO DOS DOCENTES

Em uma recente publicacéo, Santos (2022), dialogando com outros autores que
auxiliam a compreender o que seriam as praticas educativas, resgata uma defini¢céo

autoral que as define como

um conjunto de estratégias proprias de situacdes de ensino-aprendizagem
selecionadas e organizadas com o objetivo de modificar os estados de
compreensao dos aprendizes acerca de um ou mais temas tomados como
objeto de uma intervencédo educativa (Santos, 2022, p. 251).

Tendo essa definicdo em consideracdo, as praticas educativas na EPT séo,
assim como nos demais contextos escolares, os pilares que sustentam a ideia de
aplicacdo e procedimentos de ensino. Isso esta diretamente relacionado ao
protagonismo docente na escolha e conducéo dos percursos didaticos, pois, somente
assim é possivel oportunizar a autonomia na aprendizagem tdo almejada pelos
pensadores na educacao.

Sob essa perspectiva, como € de se esperar, a escola contemporanea precisa
se fortalecer como um espaco que promove uma formacao critica dos estudantes,
mobilizando-os para que saibam escolher sua trajetéria com conhecimento e reflexao;
preparando-os para que saibam ler o mundo onde vivem. Assim, € necessario
assegurar ao aluno, de qualquer condicdo, 0s meios para que ele progrida
profissionalmente e acesse 0 ensino superior (se assim o0 quiser) transcendendo a
imagem de que escola é apenas um mero meio para se chegar ao mercado-

Esse modo de compreender a formacao oferecida pela escola se alinha com o
que, para Ciavatta (2005), consiste no entendimento de que a formacédo humana esta
vinculada a construcéo de uma sociedade para além do capital, voltada para a atuacéo

do cidadao.
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Como formacdo humana, a formacdo integrada busca “garantir ao
adolescente”, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito de uma formacéo
completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente
a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (Ciavatta, 2005, p.
85).

Para chegar a esse desenho educacional, considerou-se a promocéo da leitura
literaria como um importante movimento a ser realizado nas escolas de EPT, ja que o
trabalho adequado com o texto literario no cenario da educagéo profissionalizante
coloca ainda mais em evidéncia a poténcia da literatura para levar o estudante a
alcancar uma formacdo humanizadora responsavel por fazer sentir, por permitir
transpor os limites fronteiricos das profundezas do ser humano e de sua relacdo com
tempos e contextos histérico-culturais. O trabalho com a leitura literaria, nesse
cenario, assume, com mais relevancia ainda, destacada a funcao de oferecer, como
diria Ramos, “‘uma educagdo que, ao propiciar aos sujeitos 0 acesso aos
conhecimentos e a cultura construidos pela humanidade, propicia a realizacdo de
escolhas e a construcédo de caminhos para a producao da vida” (Ramos, 2008, p. 2).

Como se sabe, a pedagogia trata, hoje, como central, a valorizacdo das
inteligéncias multiplas, considerando que cada um absorve e leva para si saberes
diferentes, em tempos e circunstancias distintas, o que exige o reconhecimento da
necessidade de trabalhar, inclusive na abordagem do texto literario, o uso das TDICs.

Nesse contexto, conforme o discurso dos documentos reguladores e
institucionais, como a BNCC, percebe-se que ensinar para a diversidade, de forma a
instruir e formar novas geracoes, é também ter ciéncia de que ai reside o ponto de
partida que integra ensino e aprendizagem.

O processo de letramento literario passa por etapas e para ensinar € preciso
ter intencionalidade. O ato pedagdgico implica relagcdes interpessoais, uma vez que
ensinar nem sempre resulta em aprender, dai a importancia de criar estratégias e
procedimentos que possibilitem a mediacdo didatica. O participante F afirma, ainda,
“Acredito que a insercdo de classicos da literatura nas aulas diarias, o que ja é
parcialmente feito. Porém, com alteracdes na pratica pedagogica: hoje ha uma
infinidade de materiais de apoio em midias audiovisuais, como videos e podcasts, que
servem de atrativo a obras literarias”

Dai a necessidade de repensar a didatica e implementar intervencoes

educativas, ou seja, formas de mediacdo que proponham o engajamento dos alunos
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com o0 objeto do conhecimento; agcdes que proporcionem a aproximacéo de estudos
tedricos da sua aplicabilidade na vida cotidiana.

Nesse cenario, operacionalizar as metodologias ativas permite ao docente
estabelecer uma interacdo de aprendizagem, validar opinides, buscar embasamento
tedrico, discutir processos, estagios gradativos que revelem avancos para consolidar
0 processo de letramento literario.

Para compreender o papel que a escola desempenha na formacéo do leitor
literario, € necessario contemplar definicdbes e entendimentos sobre letramento,
partindo das concepcdes de Soares (2009), uma vez que se trata de um direito
humano e independe de condi¢des sociais ou econémicas, ler e escrever para além
da simples decodificacdo de signos, mas dentro de um contexto em que a escrita e a
leitura facam sentido.

Visto assim, o letramento literario ndo é uma exclusividade dos espacgos
escolares, mas sao eles os principais responsaveis por apresenta-lo ao sujeito, por
mediar a criticidade na compreensdo dos textos. E por meio da leitura que se

desenvolvem outras possibilidades, pois, como afirma Lajolo (1997, p. 7),

Ninguém nasce sabendo: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende em bancos da escola, outras leituras, geralmente se
aprende por ai, na chamada escola da vida: a leitura do voo das arribagbes
gue indicam a seca? Como sabe quem Ié Vidas Secas de Graciliano Ramos?
Independente da aprendizagem formal e perfaz na intera¢éo cotidiana com o
mundo das coisas e dos outros.

Para melhor entendimento do texto literario, o trabalho deve ser de maneira
integral, ou seja, explorar a ideia de atemporalidade dos textos literarios, interacédo
entre leitor, obra e nocao de tempo e espaco; um convite para que o leitor se coloque
em uma posicado que transcenda os limites da mera informacéo, da opinido, ja que,
guando ha essa disposicao, as experiéncias do leitor se tornam mais significativas, as
reacoes evocadas partem do espaco de vivéncia e das experiéncias do leitor, de onde
se situa e como percebe o pacto que se estabelece com a leitura. Apesar de esse
entendimento estar sendo veiculado nos discursos reguladores e no ferramental
tedrico que da suportes a formacéo de professores de portugués ha muitas décadas,
no contexto desta investigacao, impera, segundo resposta dos sujeitos de pesquisa,
uma abordagem do texto literario ainda como mero meio para tratar de assuntos e

temas outros, algo que corrobora com o uso utilitario da literatura. Isso se evidencia
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nos dados do Gréfico 1, que responde a uma pergunta que solicitava um
posicionamento quanto a uma declaracéo que afirmava ser o uso utilitario da literatura

ainda recorrente no espaco escolar.

Gréfico 1 — Avaliacdo dos participantes da pesquisa sobre a persisténcia do
tratamento dado ao texto literario como utilitario no cotidiano escolar.

® ‘erdadeiro
® Falso
N&o sei opinar

e

Fonte: Dados coletados pela autora (Maio de 2023).

Na perspectiva dos professores pesquisados, as referéncias literarias
trabalhadas em sala de aula ndo levam o leitor a pensar sobre o contexto da obra,
refletir sobre aspectos de construcdo de um artefato artistico-literario (como opcdes
de forma, de contetudo e linguagem) que conduzam a ampliacdo de ideias e, por
exemplo, a partir de analogias, construir as proprias conclusdes.

Para Cosson (2014, p. 12),

0 processo de letramento que se faz via textos literarios compreende néo
apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também e,
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.

O cenério indicado pelos sujeitos da pesquisa, portanto, sugere um
distanciamento, no trabalho com a leitura literaria, dessa abordagem alinhada com a
perspectiva da promoc¢do do letramento literario de que trata Cosson no trecho
supracitado. Tanto é assim, que o participante A afirma, “ao contrario do que acontece
na pratica escolar, a literatura ndo deveria ser utilizada como simplesmente uma tarefa
escolar, algo obrigatdrio, ao contrario, precisa se tornar um instrumento de experiéncia
estética e prazerosa”.

Para que a leitura literaria tenha realmente significado, € preciso extrapolar seu
uso meramente utilitario e oportunizar diferentes possibilidades de leitura e producéo

dos sentidos, ja que o sentido de um texto literario depende ndo apenas das palavras
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gue o constituem, mas da atividade do leitor, que produz sentido a partir do contexto,
de seus objetivos de leitura e conhecimento de mundo.

Sabe-se, no entanto, que o uso utilitario do texto literario em sala de aula é
algo enraizado nas nossas escolas da educacdo basica, inclusive na formacao
profissionalizante, na qual, em tese, a demanda por uma formag&o mais alinhada com
as praticas sociais de leitura e escrita seriam um pressuposto basico da formacao para
o mundo do trabalho. Nesse sentido, os dados da pesquisa de campo que deram
origem a este texto apontam para a necessidade de uma formacgédo continuada de
professores que indiqguem alternativas para superacéo dessa dificuldade (opinido de
12 entre os 13 respondentes), assim como formas de aproximar o publico jovem dos
anos finais da educacéo basica dos textos classicos. Isso se evidencia em enunciados
como o elaborado pelo participante A, “muitos alunos ndo desenvolvem gosto pela
leitura, em parte, pela forma em que ela lhes é apresentada — ha uma estranheza,
especialmente, quanto a literatura brasileira”.

Essa finalidade distintiva da EPT (formar para o mundo do trabalho) salienta,
portanto, ndo sé a necessidade de promover um letramento literario efetivo, mas
também a insercdo das TDIC nesse processo de formacdo para o mundo em que
essas ferramentas sdo cada vez mais frequentes nos processos de comunicagao.
Para Rojo (2012, p. 37), no contexto contemporaneo, as linguagens e discursos

passaram a difundir o significado das novas maneiras de interlocucao:

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporéanea cria [...]
possibilidades de expressdo e comunicacdo. Cada vez mais, elas fazem parte
de nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser
adquiridas. Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos
modos de comunicacdo, como a criacdo e o uso de imagens, de som, de

animagcao e a combinag&do dessas modalidades (Rojo, 2012, p. 37).

A multiplicidade cultural, bem como a de textos, revela uma mudanga de
discursos e integracdo da linguagem, seja ela através da imagem estatica ou
dindmica, de &udio ou de outra transformacéo histérica pela qual os textos tém
passado. Assim sendo, a mudanca de paradigma em relagdo a linguagem,
especialmente na forma de ressignificar os conteudos, considerando a configuragcao
dos elementos multimodais utilizados em sua composi¢do, revela o hibridismo

presente em diferentes suportes, dominios discursivos e géneros textuais, mostrando-
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se como elemento fronteirico entre os meios e técnicas de difundir significado e o
carater mestico que a linguagem assume de acordo com seu contexto de uso.

Dessa forma, as diferentes nuances com que a linguagem se apresenta exigem
gue a educacado formal explore o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
favorecam a compreensdo da leitura e a capacidade de buscar os elementos
multimodais presentes na composicdo dos textos, integrando informacdes de base
conceitual aos sentidos gerados pelos discursos inscritos em modalidades
contemporaneas de comunicacao.

Ainda que, como defende Santos (2009), esses pressupostos ndo sejam Novos
no discurso conformador da formacdo e da atuacdo do professor de lingua
portuguesa, para a maioria dos sujeitos de pesquisa inquiridos ndo ha uma
escolarizacdo adequada da literatura nas aulas de portugués da EPTNM. Nesses
termos, as respostas deles sugerem que a capacidade da literatura de assumir muitos
poderes, de se manifestar para além da pratica pedagdgica, ainda configura uma
espécie de utopia. A esse respeito, o participante B revela sentir falta de uma
escolarizacdo da literatura “que desperta o prazer da leitura e oferece ao aluno
oportunidade de explorar, imaginar, compreender, conhecer e valorizar textos
literarios”. Nesse cenario, quando inquiridos sobre se consideram adequada a
escolarizacao da literatura operacionalizada em suas escolas, os docentes indicam os

dados apresentados no Gréfico 2.

Grafico 2 - H4 uma escolarizacao adequada da literatura nas aulas de portugués da
EPTNM?

® sim.
® Nio.
N&o sei opinar.

Fonte: Dados coletados pela autora (Maio de 2023).

Os dados desse gréfico justificam, portanto, a importancia da realizacdo de uma
formacao continuada que contribua, de forma efetiva, para que os professores

superem as lacunas que reconhecem.
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Em relagdo ao uso das TDICs no trabalho com a leitura literaria que
desenvolvem nos seus contextos escolares, 0s sujeitos de pesquisa apresentaram
respostas que apontam para um certo entusiasmo no emprego dessas ferramentas.

Isso pode ser verificado, por exemplo, pelos nimeros apresentados no Grafico 3.

Gréfico 3 - Frequéncia em que, segundo os professores, sao utilizadas as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao no trabalho com a leitura literaria no cotidiano de suas aulas.

@ Nunca
® Raramente
As vezes

@ Muitas vezes
@ Sempre

Fonte: Dados coletados pela autora, maio 2023.

Os numeros desse grafico apontam para a inexisténcia da recusa do uso das
TDIC no trabalho com a leitura literaria realizado pelos docentes inquiridos, com a
ancoragem dessa opcao em respostas discursivas que alegando que nao recorrer a
essas ferramentas seria algo muito equivocado, tendo em vista que elas estao
disponiveis para os alunos em todos o0s contextos pelos quais eles circulam. Trata-se,
portanto, de um posicionamento muito recorrente atualmente, tanto em espacgos
escolares quanto ndo escolares, sendo que a breve extensdo dos comentarios
discursivos feitos pelos sujeitos de pesquisa nao indicou qualquer posicionamento
critico quanto as intencionalidades e efeitos dessa adocéo das TDIC na formacéo dos
jovens. Esse cenario entdo esbocado leva-nos a problematizar — mas sem condic6es
de responder porque os dados coletados ndo permitem e por ndo ser interesse deste
trabalho — 0 quao essa alegada adesédo dos sujeitos de pesquisa ao uso das TDIC no
trabalho com a leitura literaria ndo estaria, por exemplo, influenciada pelo discurso
veiculado nos documentos reguladores do ensino médio (atual BNCC ¢é
assumidamente pro uso das TDIC na formacao dos jovens) e da EPTNM e mesmo
nos livros didaticos. Tal problematizacdo nos ocorre por termos conhecimento de

trabalhos como o realizado por Santos (2017) que, ao analisar a insercao das
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tecnologias de informag&do e comunicagdo na abordagem dos contetidos de literatura
de expressdo portuguesa das cole¢Bes de livros didaticos do ensino médio

distribuidas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), ja apontava que:

no que tange a insercéo das TIC na abordagem dos contelidos de Literaturas
de Lingua Portuguesa nos livros das cole¢des do PNLD disponibilizadas para
selecdo feito pelos professores no triénio 2015 -2017, a menor das
preocupacgfes estd em formar um usuario critico e reflexivo das tecnologias
ou mesmo desenvolver o dominio das ferramentas por parte do discente.
Nota-se, tal qual as constatacdes feitas em estudos como os de Caiado &
Morais (2010) e de Santos e Di Renzo (2016), que a insercéo das TIC nos
manuais possui baixo potencial de desenvolvimento de um usuario proficiente
das tecnologias, tal qual alegado em discursos oficiais de regulacdo da
disciplina de Lingua Portuguesa (Cf. Brasil, 2002, 2006). No que se refere a
associacao entre a insercao das TIC como forma de ampliar a possibilidades
do letramento literarios dos jovens das escolas de nivel médio, tém uma
contribuicdo praticamente nula (Santos, 2017, p.15-16).

Essa problematizacdo acima esbocada ndo nos impede de reconhecer, no
entanto, a influéncia da tecnologia no comportamento de jovens contemporaneos,
bem como seu potencial para trabalhar a leitura de textos e contextos culturais
diversos.

Os professores participantes da pesquisa afirmam, em sua maioria, que
utilizam frequentemente as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao no trabalho
com a leitura literaria e, com base em suas respostas discursivas, foi elaborada a
seguinte nuvem de palavras, destacando as ferramentas que os docentes alegam
acionar nesse uso:

Figura 1: Ferramentas de TDIC que os professores utilizam no trabalho com a leitura
literaria
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 projetor
labm atdrio de informdtica
audiolivros

€0S

celidlar

(.O”l tht or
nohbuo’

internet

Fonte: Elaboracdo da autora, setembro 2023

Em termos de ferramentas, o aparelho de telefone mével (ou aparelho celular)
€ o0 instrumento mais citado pelos sujeitos de pesquisa (mencdo em 8 de 13
respostas); seguido do projetor multimidia (Datashow) (5 mencdes); “internet” (3
mencoes); “slides” e “videos” (2 mengbes cada) e agenda digital, aplicativos,

audiolivro, laboratério de informatica, filmes e “midias digitais”, “musica”, notebook e
TV (com uma mencéo cada).

Moura (2009), em texto bastante referenciado em trabalhos que discutem
educacdo e uso das tecnologias, € taxativa ao afirmar que ndo ha como a escola
ignorar o aparelho celular e a concepgéo dos alunos contemporéaneos de que o futuro
€ movel. Pelo que se percebe nos dados apresentados acima, os docentes
investigados compreendem bem essas afirmativas da autora, ainda que o uso do
aparelho de telefone movel, em contextos escolares, ndo seja um ponto pacifico para
orgaos reguladores, sobretudo os estaduais.

A dispersao de ferramentas elencadas pelos professores inquiridos neste
estudo aponta para o acionamento de velhos recursos - como 0s projetores de slides
e a TV ou o recurso de “passar filmes” ou “tocar musicas” — associados a um

instrumental mais atual, como o uso de aplicativos, por exemplo.
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Quando inquiridos sobre como é feita a insercdo das TDIC no trabalho com a
leitura literaria que realizam em sala de aula, os docentes sdo econdmicos na escrita,
apresentando alegacdes curtas, quase sempre com pouco ou nenhum detalhamento
que justifique a opcdo pedagogica, como pode ser visto nas declaracdes reunidas

abaixo:

“Peco pesquisa na internet em casa’.

“Projeto textos e musicas para interpretagdo”.

“Peco pesquisas na internet’.

“Envio de textos para serem lidos através da agenda digital da
escola’.

“Uso de audio livros para trabalhar a literatura na sala de aula’.
“Assistimos filmes para trabalhar a literatura”.

O pouco esclarecimento acerca de como é a conducao do trabalho pedagdgico
de acionamento das TDIC evidenciado nessas alegagdes nao permite, por exemplo,
identificar de que modo competéncias e habilidades, por mais que estejam além da
mera identificacdo, coleta e transcricdo de informacg@es estariam sendo exploradas no
trabalho com a leitura literaria. O que as declaracbes sugerem, em verdade, €
exatamente 0 oposto, ou seja, ainda que estejam acionando as TDIC no trabalho com
a leitura literaria, os sujeitos aqui inquiridos o fazem por meio de praticas ja
cristalizadas no ensino “analégico”, como a realizagado de “pesquisas”, a utilizagao da
tecnologia apenas como um suporte textual diferente do velho livro de papel e,
principalmente, o acionamento utilitario e — ao que parece — pouco critico-reflexivo —
das TDIC. Todo esse cenério es-bo-¢a-do pelas falas acima levam a problematizacao
de que talvez esteja acontecendo, no contexto explorado, o que Santos (2022) chama
de fetichizacdo da tecnologia, algo que foi ampliado sensivelmente quando se fala em

educacéao escolar no contexto pés-pandemia:

E preciso — como nos ajudam a pensar Franca Filho, Antunes e Couto (2020)
— ndo confundir a tecnologizacdo do ensino ou o que temos chamado
fetichizacé@o da tecnologia na educacéo formal com inovacdes nas formas de
ensinar e de aprender das sociedades. Que a pandemia de COVID-19 nos
colocou mais tempo em contato com a tela, ndo restam dividas. Que ela
forcou, a nds — sujeitos educativos ensinantes, aprendentes, gestores e
reguladores — a baixar programas e aplicativos para que pudéssemos
interagir de outros modos que nao pelo contato presencial também é
inegavel. Isso, no entanto, ha muito j& apontam grandes estudiosos da
relacdo entre tecnologias e educacéo, nao implica diretamente uma revolugéo
duradoura nas praticas educativas e pedagdégicas e sim um encantamento
com as refinadas multissemioses dos aparatos tecnoldgicos
contemporéneos. Encantamento este muitas vezes desprovido de uma boa
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fundamentacéo tedrico-metodoldgica que leve os usuarios — professores,
alunos, gestores e outros profissionais da educacéo —a fazerem uma escolha
critica, reflexivamente elaborada, dessa ou daquela TDIC para conduzir
percursos de ensino-aprendizagem (Santos, 2022, p. 267).

Para além dessa problematizacdo acerca de um potencial uso acritico das
TDIC pelos sujeitos docentes aqui inquiridos ou de acionamento dela para
manutencdo de velhas praticas educativas ha muito reconhecidas como pouco
eficazes na formacéo do leitor literario, cabe destacar que as respostas fornecidas nao
fazem qualquer menc&o ao modo como a leitura literaria propriamente dita é acionada
e explorada nos contextos escolares. Dito de outro modo, ndo é possivel apreender,
nas respostas. O movimento de identificar escolhas formais, teméticas e de linguagem
dos autores de textos literarios, compreendendo-as, ampliando a construcdo dos
sentidos do texto e da existéncia dos estudantes que nao sao citados pelos sujeitos
de pesquisa. Tem-se, com isso, uma duvida sobre se, de fato, ocorre um trabalho com
a leitura literaria que leve a formacao do leitor critico de textos literarios a que os
documentos reguladores dos anos finais da educacao basica tanto aludem.

Todas essas lacunas e problematizacdo indicadas pelos dados coletados e
sobre as quais tratamos nas Ultimas paginas aparecem, para as finalidades deste
trabalho, como possibilidades a serem exploradas no produto educacional proposto,
ja que indicam temas e procedimentos que podem ser objeto da formacgéo continuada
de professores. Para o participante D, “a evolugao das TDIC é diaria. Se nao houver
uma formagéo continua, o processo de aprendizagem sera ineficaz”, o que permite
inferir a importancia e a necessidade de uma formagé&o continuada para os docentes
gue atuam na EPT.

O participante E afirma que “sempre ha novas formas de trabalhar leitura
literaria em sala de aula, ainda mais em se tratando de tecnologias digitais, algo tdo
presente na atualidade”. Tal proposi¢ao dialoga com o conceito de “multiletramentos”
gue esta associado a capacidade de incorporar a diversidade de midias, linguagens e
culturas — fruto das novas TDIC - a necessidade de comunicacdo na

contemporaneidade.

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz senao
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagbes e a
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multiplicidade semidtica de constituicao dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 13).

Demonstrando um alinhamento dos professores inquiridos como sujeitos de
pesquisa neste trabalho a perspectiva tedrica dos multiletramentos, os ndameros
apresentados no Gréfico 04 indicam um reconhecimento sobre a importancia do

trabalho com a leitura literaria incluir a abordagem de textos multimodais.

Grafico 4 - A insercéo de textos multimodais interfere na formagéo do leitor literario?

® sim.
® Nio.

Né&o sei opinar.

A

Fonte:Dados coletados pela autora (Maio de 2023).

As novas tecnologias favorecem a circulagdo de textos, oferecem
possibilidades inéditas de democratizar e discutir propostas de leitura e de escrita.
Lévy (1993) afirma que nocao de interface remonta a no¢des antigas de escrita, mas
0 contexto contemporaneo permite acesso nao linear, conexao de mdltiplas leituras e
navegacao por hipertextos, delineando um percurso em rede. Ainda para esse autor,
a cultura digital ampliou a possibilidade de troca de informacéo e a fruicdo do contetdo
passou, entdo, a ser de muitos para muitos. Os participantes da pesquisa corroboram
com a premissa de que a formacédo escolar do leitor de literatura na EPTNM é
impactada pelo uso das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo, como se

nota nos numeros do Grafico 5:

Gréfico 5 - O uso das TIDC impacta positivamente a formagéo escolar do leitor de literatura
na EPTNM (Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio)?
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@® Concorda integralmente.
@ Concorda parcialmente
Discorda integralmente
@ Discordo parcialmente
@ Nio tem um posicionamento sobre.

Fonte: Dados coletados pela autora (Maio de 2023).

Esse entusiasmo dos sujeitos de pesquisa com as potencialidades e
possibilidades das TDICs na formacao dos estudantes dos anos finais da educacgéo
basica também é encontrado na atual Base Nacional Comum Curricular, onde néo
faltam alusdes — acriticas, quase sempre, € verdade — a necessidade de se trabalhar,
no ambito das Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, 0s usos sociais das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo, explorando ndo sé a posicao dos
estudantes do ensino médio como leitores (Brasil, 2018, p. 492/ 512) mas,
principalmente, como produtores de textos para suportes digitais (BRASIL, 2018, p.
512), inclusive por meio da exploracdo da escrita literaria (Brasil, 2018, p. 515-16).

Conforme indicam discussbes, como as realizadas por Martins, leitura da
literatura e ensino da literatura ndo podem ser trabalhados de maneira fragmentada,
compartimentando o prazer de ler um texto literario e o reconhecimento dele como um
objeto esteticamente organizado, construindo e reconstruindo sentidos a partir de
dados contextuais.

Abordar a literatura, tendo em vista as nocdes de intertextualidade,
interdisciplinaridade, transversalidade e intersemiose é, sem divida, uma
premissa fundamental para que o aluno desenvolva sua compreensao mais

critica do fenémeno literario, sendo este inserido nas praticas sociais e
culturais (Martins, 2006, p. 87).

Para o participante E, uma escolarizacdo adequada da literatura na formagao
do aluno de EPTNM, “nédo é apenas transmissora de conteudos/ informacdes regidas
exclusivamente pelo rigor l6gico, mas que desperte no aluno uma nova forma de
enxergar e incutir a realidade através do afeto, da estética e do prazer, ou seja,
experiéncias que a literatura pode proporcionar”. Nesse cenario, a escolarizagao do
texto literario, mesmo tanto tempo depois da critica a abordagem historiografica da

literatura na escola, ainda se volta para um viés utilitario do texto, além de estar, pelo
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que sugerem as falas dos sujeitos inquiridos, ampliando esse aspecto utilitario para o
emprego das TDIC.

Estédo dadas, portanto, condi¢des propicias para a realizacdo de um projeto de
formacdo continuada que contribua para a superacdo desses potenciais lacunas,
razao pela qual investimos na projecao, execucao e avaliacdo do produto educacional

de que trataremos no préximo topico.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Em texto ja considerado classico por quem busca discutir os aspectos inerentes
a construcdo de produtos educacionais, Kaplun (2003) inicia sua retomada de uma
discusséo anterior destacando o seu entendimento sobre o que vem a ser um material

educativo:

Entendemos por material educativo um objeto que facilita a experiéncia de
aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o
aprendizado. Esta definicdo aparentemente simples tem varias
consequéncias. A que mais nos importa € a que diz que um material educativo
nado é apenas um objeto (texto, multimidia, audiovisual ou qualquer outro) que
proporciona informag&o, mas sim, em determinado contexto, algo que facilita
ou apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado, isto €, uma
experiéncia de mudanca e enriquecimento em algum sentido: conceitual ou
perceptivel, axiolégico ou afetivo, de habilidades ou atitudes, etc. (Kaplun,
2003, p.46).

Isso posto, a selecdo do produto educacional aqui proposto se deu pela opgao
por algo que pudesse, na esteira do que afirma o autor acima citado, proporcionar ao
publico-alvo — docentes de lingua portuguesa em efetivo exercicio nos cursos de nivel
meédio integrados da EPT das escolas estaduais das regido centro-oeste mineira —
uma “experiéncia de aprendizagem” em um momento de formagao continuada. Dai,
portanto, a escolha por um produto que levasse os professores a operar com
competéncias e habilidades também necessarias para um exercicio profissional de
qualidade e que possa estar facilmente disponivel, posteriormente, aqueles que se
interessassem pelo tema investigado.

Todos esses elementos conduziram, entdo, a optar pelo webinario como
produto educacional que foi desenvolvido como parte dessa trajetéria que agora se

encerra.

5.1 WEBINARIO COMO PRODUTO EDUCACIONAL

O termo que nomeia o produto trata-se de um neologismo que une as palavras
Web e Seminar (Webinar), ambas advindas do inglés, assim como adveio dessa
lingua o termo Webinar, aportuguesado recentemente como Webinario. A palavra
Seminar remete a seminario, género textual cujo nome é bastante recorrente nos

espacos escolares de todos 0s niveis de ensino brasileiros, mesmo que seja, quase
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sempre, de forma equivocada, limitado, nesses contextos, a uma mera exposi¢ao oral,
que na verdade seria apenas a Ultima parte do seminario.

Para o desenvolvimento do produto educacional, portanto, cabe registrar, de
inicio, o entendimento de que um “seminario ndo se reduz a uma aula expositiva
apresentada por um colega e comentada pelo professor: € um circulo de debates para
0 qual todos devem estar suficientemente equipados” (Severino, 2007, p. 96). Nesses
termos, implementou-se, com base nas demandas tematicas, didatico-pedagadgicas,
tedricas e de outras naturezas apontadas pela pesquisa de campo, um encontro virtual
de formacéo continuada, voltado a professores de Portugués atuantes na modalidade
integrada da EPT, que discutisse a relacao insercdo das TDIC — formacéao do leitor de
literatura na EPT — escolhas didatico-pedagodgicas docentes.

Gil (2008), pondera que o seminario,

guando bem conduzido, apresenta resultados que podem ser bastante Uteis
para: identificar problemas; reformular problemas a partir de seu enfoque sob
angulos diferentes; propor pesquisas para solucionar problemas, formular
hipéteses de pesquisa; acompanhar o desenvolvimento de pesquisa;

comunicar resultados obtidos em pesquisas; apreciar e avaliar os resultados
de estudos e pesquisa (Gil, 2008, p.81).

Trata-se, como se percebe, de uma série de operacbes que favorecem,
conforme mencionado acima, a docéncia de forma critica, reflexiva e propositiva, o
que justificou a opg¢do por um produto que resgatasse essa acepgao classica do
seminario, porém na sua versdo em suporte digital, dada a possibilidade de futuros
interessados acessarem o contetdo com mais facilidade: o webinario.

Dada a natureza contingente das respostas da pesquisa de campo, o desenho
final do webinério oferecido foi definido a partir dos dados coletados. Como ja afirma
Severino (2007), qualquer que seja a forma do roteiro que servird de base para a
realizagdo de um seminario, 0s objetivos continuam 0s mesmos, ou seja, primar pela
analise textual e tematica, problematizar questdes pontuais em um discurso
personalizado, apresentar uma interpretacdo levantando criticas e desenvolver
intencionalmente reflexdes.

Mesmo concordando com Lakatos (2001, p. 33) quando afirma que as
modalidades mais costumeiras do seminario obedecem, nas escolas brasileiras de
todos os niveis de ensino, a contornos classicos, pretendeu-se, quando da construgéo

do webinario, escapar do formato meramente transmissivo que 0 género assume em
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alguns contextos, com o intuito de organizd-lo de forma mais alinhada a fim de que
fosse mais produtivo para o produto educacional voltado para professores. Nesse
sentido, ancorado na proposicao de Gil (2008, p. 81), pretendeu-se, minimamente,
que o webindrio se configurasse nas seguintes partes: prelecdo (feita por uma ou mais
pessoas com autoridade sobre os temas indicados na pesquisa de campo), sabatina
(momento de perguntas feitas pelo publico alvo aos oradores da prelecdo),
depoimentos de participantes (que apontassem alternativas para as possiveis
dificuldades no trabalho com a insercédo das TDIC no trabalho com a leitura literaria
na modalidade de EPT estudada), momento de formulacéo e discusséo de problemas
(relativos a essa teméatica) e apresentacao de potenciais solu¢des (por meio de relatos

e trocas de experiéncia).

5.2 OBJETIVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O webinario aqui proposto teve como objetivo realizar uma abordagem sobre
oferecer aos sujeitos de pesquisa e ao publico geral de mesmo perfil um momento de
formagéo continuada que lhes permitisse refletir sobre os fundamentos tedrico-
metodoldgicos do uso das TDIC na formacgédo do leitor critico de textos literarios nos
anos finais dos cursos da modalidade integrada da Educacéo Profissional Técnica de

Nivel Médio (EPTNM) de escolas estaduais do centro-oeste de Minas Gerais.

5.3 DESENHO DO PRODUTO EDUCACIONAL

No momento da elaboragcdo do projeto de pesquisa da investigacdo que deu
origem a esta dissertacdo, ainda eram pouco claras as respostas as questées que
Freitas (2021, p. 18) aponta como indispensaveis para o desenho de um produto

educacional:

em relacdo ao seu produto educacional, o que ele abordara, como ele fara
essa abordagem, como ele deve ser utilizado e como ele sera
apresentado/organizado? E, para completar, quais serdo os referenciais
tedricos que subsidiardo sua elaboracéo? (Freitas, 2021, p. 18).

As respostas a essas e outras questdes vieram, como ja declarado, dos dados
obtidos com a pesquisa de campo, permitindo um desenho definitivo do webinario

proposto.
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Assim sendo, a escolha dos palestrantes se deu a partir de suas experiéncias
em sala de aula com a aplicagao das TIDC’s no processo de formacédo do leitor
literario. A isso se somou o critério de que os formadores pudessem contribuir para a
superacao das lacunas identificadas ou sugeridas pelas falas dos sujeitos de pesquisa
analisado no capitulo anterior. Isso significou a escolha por pessoas que ndo sé
pudessem abordar a temética geral, mas que tivessem condi¢des de contribuir para
estimular um uso mais critico-reflexivo das TIDC’s no trabalho com a leitura literaria,
mas também dar visibilidade ao trabalho com a leitura literaria em si, por meio da
apresentacao de sugestdes de abordagens que dessem centralidade a leitura critica
das escolhas de forma, conteddo e de linguagem feitas pelos autores de textos
literarios.

Glaucio Ramos Gomes é doutor em Linguagem e Cultura, especialista em
projetos educacionais, autor infantil, contador de histéria, empreendedor social no
campo da leitura -- fundador do projeto Leitura na Esquina --. Além disso, exerce um
trabalho de exceléncia como coordenador das bibliotecas escolares da secretaria de
educacdo do Paulista/PE, o que revela seu dinamismo na prética de formacdo de
leitores literrios.

Naiara Chaves de Carvalho é professora de lingua portuguesa e literatura na
rede estadual da Bahia e formadora de professores e mestre em Estudos Linguisticos;
especialista em Metodologias Ativas e em Gramatica, Producéo e Reviséo de Textos,
Educadora Google, Educadora Maker e Multiplicadora EducaMidia, sua experiéncia
garante credibilidade na formacéo de docentes que s&o multiplicadores de informacao
e conhecimento.

Uma vez selecionados os convidados, foram fornecidos a eles informacdes
sobre o publico-alvo do webinario, a proposta de formatacdo do encontro que ja
detalhada acima, bem como os dados obtidos com a pesquisa de campo, indicando
gue pautas deveriam conduzir a prelecdo de ambos os convidados e os interesses da
formacgao acima explicitados.

Feitos esses movimentos, passou-se a interlocu¢cdo com a Superintendéncia
Regional de Ensino de Divindpolis (SRE Divinopolis), 6rgéo cuja parceria foi essencial
na execucdo da pesquisa de campo, com vistas a organizar a transmissdo do
Webinario por meio de uma plataforma digital de transmisséo que fosse acessivel aos

docentes da rede, publico-alvo focado por esta investigacao.
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Chegou-se ao entendimento de que a transmissao do Webinario seria atraves
do canal do Youtube Aprendi com uma histéria, que traz em seu acervo relatos de
docentes e discentes sobre suas experiéncias leitoras, além de entrevistas com
autores, discussbes acerca dos mais diversos temas, que vao de informacdes
cientificas atuais relacionadas aos processos de aprendizado/memoria a habitos
diarios que potencializam as func¢des cognitivas dos adolescentes ao processo de
formacdo continuada dos professores. O canal apresenta também contacdo de
histérias, usando como recurso estratégias diversas, como o teatro de sombras.

Estimulados pela SRE Divindpolis e ja configurando uma prética recorrente de
formacéo continuada dos docentes, Webinarios transmitidos pelo Youtube configuram
uma ferramenta dindmica e acessivel para propagar informacdo e conhecimento.
Esse suporte tecnologico tornou-se um instrumento de mediacdo que facilita a
interacdo entre especialistas e docentes que desejam uma atualizacdo para sua
pratica pedagdgica, possibilitando transcender o espaco tradicional de aprendizagem.
A isso se soma a facilidade de o publico-alvo poder acessar o Webinario a qualquer
tempo, tendo em vista a pratica do Canal Youtube de preservar a atividade no seu
acervo. H4, ainda, a possibilidade de interacdo via chat e comentarios, algo que
considerado como importante para as finalidades do produto educacional proposto.

Uma vez decididas as ferramentas de transmisséo e interacdo, passou-se ao
trabalho de organizacdo das pecas de comunicacao para dar visibilidade do produto
educacional, momento em que a parceria com 0s alunos bolsistas do projeto de
Extensdo Formacao de Professores, TIC e Promocéo dos Letramentos do CEFET-
MG Divinopolis foi essencial. E de autoria desses bolsistas as pecas apresentadas a
seguir, divulgadas pela SRE Divindpolis em suas redes sociais e contatos de e-mails
com docentes da rede, em particular com o0s sujeitos de pesquisa inquiridos na

pesquisa de campo.



Figura 2 — Card com Convite para participacdo em Webinario

PROFEPT

Wi/
"WEBINARIO.

Insergao das TIDC's no trabalho
com a leitura literaria na
Educacéo Profissional

I\ Tecnolégica

—

DIA 07/08/2023 - 15:30

CANAL ENSINO EM FOCO - SRE DIVINOPOLIS

Fonte: Elaborado pelos alunos bolsistas da Extenséo TIC 2023
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Figura 3 — Card apresentando palestrantes e moderadora do Webinério

CEFET-MG

PALESTRANTES

Mestranda no programa de pos-graduagao profissional em

Educacao Profissional e Tecnologica PROFEPT no CEFET-MG.
Graduada em Letras, especialista em Lingua Portuguesa

e em Gestao, Inspecao e Supervisao Escolar, professora de Lingua

Portuguesa na rede estadual de ensino.

Ana Claudia Santos

Doutor em Linguagem e Cultura, especialista em projetos educacionais,
autor infantil, contador de histéria, empreendedor social no campo

da leitura - fundador do projeto Leitura na Esquina -, coordenador

das bibliotecas escolares da secretaria de educacao do Paulista/PE,
membro da rede Conectando Saberes Paulista/;PE, , vencedor de alguns
prémios, dentre eles:

- Prémio Espirito Pablico 2019
- Prémio Candango de Literatura 2022
- Prémio Iberoamericano de Lideranca social 2023. Glaucio Ramos Gomes

Professora de Lingua Portuguesa e Literatura na rede estadual da Bahia

e formadora de professores na rede Municipal de Seabra-BA. Mestre

em Estudos Linguisticos na Universidade Estadual de Feira de Santana.

Especialista em Metodologias Ativas pela Universidade Federal

do Vale do Sao Francisco. Especialista em Gramatica, Producao e

Revisao de Textos pela Unidade de Ensino Superior do Sertao da Bahia.

Esta especializando-se em Educacao na Cultura Digital

pela Universidade Estadual de Feira de Santana.

E coordenadora do niicleo Seabra na Rede Conectando Saberes.

Nalara Chaves de Carvalho Educadora Google, Educadora Maker e Multiplicadora EducaMidia.

Fonte: Elaborado pelos alunos bolsistas da Extenséo TIC 2023

O webinério teve inicio com uma sintese da pesquisa e uma breve reflexdo
sobre o leitor literario na contemporaneidade feitas pela autora deste trabalho. Na
sequéncia o professor Glaucio Ramos Gomes apresentou o projeto de sua autoria
Fuja da Fake, Foque no Fato, trazendo orientacdes sobre roteirizacdo de textos e uso
de aplicativos para edicdo de video (didlogo entre o impresso e o digital). Mostrou
também como o uso de QR Code pode ser uma ferramenta de multiplicacdo da
informacdo, sempre buscando mostrar como essas praticas poderiam ser uteis aos
professores publico-alvo da formacéo.

Na sequéncia, o professor fez relatos de um outro projeto seu intitulado
Multileituras Antimachistas — Equidade de género e combate ao feminicidio, focando
a realizagcdo do trabalho por meio de imagens e explicacdo do processo de
construcéo/apresentacéo da atividade. Nesse sentido, o professor Glaucio considerou
pertinente a andalise do artigo Podcasts — As TIDC’s e a literatura (Fernanda Riggio),
indicando como uma leitura importante para os professores que quisessem aprofundar

nos assuntos abordados por ele.
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Antes da exposi¢éo da professora Naiara Chaves de Carvalho, os palestrantes
discutiram sobre o impacto da formacao dos docentes e a aplicagdo das TIDC’s nas
salas de aula, novamente indicando importantes fontes bibliograficas que a audiéncia
poderia acessar para aprofundar temas apenas esbocados durante a formacao.

Em seguida, a professora Naiara falou sobre as TIDC’s e metodologias ativas
no ensino de leitura literaria, enfatizando a importancia do planejamento de projetos
didaticos para o sucesso das experiéncias de aprendizagem, assim como destacou a
relevancia do registro docente para o desenvolvimento de atividades contextualizadas
que facam sentido para a realidade do aluno. Fez relatos de um projeto intitulado
Quem tem medo dos classicos? que versa sobre a leitura de classicos da literatura
para novos tempos. Falou sobre a necessidade de “disparar gatilhos de antecipagao”,
ou seja, formas de engajamento na leitura de obra literaria. Em seu repertdrio, trouxe
exemplos de gamificacdo no ensino de literatura — “CSl literario: o caso Cartomante”,
producao de playlist comentada e modelo de ficha de autoavaliacéo.

Ao final do webinéario, os palestrantes mostraram-se solicitos e informaram
canais de conteudo que possam dar auxilio na utilizagcdo das TIDC’s na formagao
critica do leitor literario. O contetudo apresentando foi disponibilizado na internet e
ficara acessivel para eventuais consultas no link:
https://www.youtube.com/watch?v=Jn60A_wZjGk .

As figuras a seguir registram alguns momentos do Webinario.

Figura 4 - Inicio da transmiss&o do Webinario

Inser¢ao das TIDC's no trabalho com a leitura literaria na Educagao Profissional e Tecnoldgica

Fonte: Arquivo pessoal da autora. (2023)


https://www.youtube.com/watch?v=Jn60A_wZjGk
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Figura 5 — Exemplo de pergunta provocativa para os participantes e interlocucao
com os palestrantes

Insergdo das TIDC's no trabalho com a leitura literéria na Educagao Profissional e Tecnoldgica

O didlogo com as midias e

o emprego dos recursos

digitais impactam o

letramento literdrio?

Fonte: Arquivo pessoal da autora. (2023)

Figura 6— Exemplo de pergunta provocativa para os participantes e interlocugdo com
0s palestrantes

Ha a necessidade de
formacao do leitor critico de
textos literdrios e a

ampliagdo do acesso a

leitura literaria na Educagdo

Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM)?

Fonte: Arquivo pessoal da autora. (2023)

As reflexdes trazidas pelo webinario colocam em relevo como as interacfes
didaticas e as relacbes com os recursos tecnologicos interferem nas situacdes de
ensino, constituindo-se um dos meios da agéo do professor no trabalho pedagaogico.
Assim, atividades dessa natureza possibilitam uma experiéncia de leitura mais rica,
reduzindo o risco de trabalhar os textos literarios como recortes estanques no tempo.
Libaneo (2001) ja afirmava que a pratica educativa estd pautada nas relagdes sociais,

0 que pode ser mediado pelas propostas pedagdgicas.

Precisamente pelo fato de a pratica educativa se desenvolver no seio de

relagfes entre grupos e classes sociais € que é ressaltada a mediagao
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pedagégica para determinar finalidades sociopoliticas e formas de
intervencao organizativa e metodolégica do ato educativo (Libaneo, 2001, p.
9).

Nesse sentido, as falas dos palestrantes deram destague ao argumento de que,
ao revitalizar as formas literarias tdo difundidas por meio de novos formatos de
circulacao e suporte, a leitura literaria ndo representaria um fim, mas sim o transito
para ressignificacdes e desdobramentos.

Nesse movimento, 0s palestrantes puderam apresentar exemplos de suas
experiéncias, apresentando o conteudo por meio de PowerPoint, videos e exposi¢cao
oral. O chat do canal esteve liberado para que os participantes utilizassem o espaco

e apresentassem duvidas e interacoes.

5.4 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os participantes do webinario foram convidados a avaliar o produto
educacional por meio de um formulario de avaliacdo que pode ser conferido no
Apéndice A.

Nesse instrumento, quando perguntados em que grau o Webinario contribuiu
para o atendimento da expectativa em relacdo a abordagem tematica e superacao
das lacunas de formacéao identificadas pela pesquisa de campo, houve unanimidade
em dizer que sim, conforme se vé na opcéao dos avaliadores pela primeira opgéo entre
as fornecidas.

Grafico 6 — Avaliacédo dos participantes quanto ao uso de Webinario no seu
processo de formacg&o continuada sobre a temética

@ Positivamente, sem qualquer tipo de
limitagGes no que se espera de uma
formagéo continuada.

@ Positivamente, mas com algum tipo de
limitagSes no que se espera de uma
formagé&o continuada.

Negativamente.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A formacado continuada dos docentes € uma condicdo necessaria para que

sejam atualizadas as demandas a didaticas empregadas nos contextos educacionais



72

contemporaneos, especialmente no que se referem ao uso das tecnologias da
comunicacao e informacao. Nesse sentido, o produto educacional aqui desenvolvido
se mostrou eficaz, como demonstram as respostas que geraram o Grafico 7.

Grafico 7 — O webinario configura um espaco para o dialogo sobre o impacto das midias e o
emprego dos recursos digitais no letramento literario?

® sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora. (2023)

Outro aspecto positivo do webinario destacado pela audiéncia que o avaliou foi
o de que ele contribuiu para o entendimento de como superar as fragilidades na
abordagem do texto literario executadas no contexto da pesquisa de campo. Isso pode

ser notado pelas respostas a questao que da origem ao Grafico 8:

Grafico 08 — O webinario contribuiu para desconstruir a ideia de que o texto literario é
tratado como utilitario no cotidiano escolar?

@ Contribuiu
@ Nio contribuiu

Fonte: Elaborado pela autora. (2023)

Cabe registrar, finalmente, que apos a avaliagao do produto pelos participantes,
notou-se que seria interessante, para facilitar utilizacdo do video do Webinario pelos
professores, elaborar um tutorial que instruisse os/as interessados/as acerca dos

temas e assuntos explorados, bem como das indicacbes de fontes a serem
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consultadas pelos/as interessados/as para ampliar o seu conhecimento. Nesse
sentido, foi elaborado o material apresentado no Apéndice A.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que ora se encerra teve sua origem em problematizacdes inspiradas
pela experiéncia que acumulada como docente de lingua portuguesa que acredita em
um trabalho diferenciado na formacao de leitores criticos de textos literarios associado
ao uso proficiente das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo. Nesse
sentido, a autora sentiu-se estimulada a investigar, junto a colegas professores e
professoras de lingua portuguesa atuantes em itinerarios profissionalizantes do ensino
médio de escolas estaduais da regido centro-oeste mineira o lugar atribuido a insercéo
das TIDC na formacéo do leitor literario.

Nesses termos, elaborou-se, como pergunta de pesquisa que orientou a
conducdo do nosso trabalho a seguinte interrogacdo: qual o lugar atribuido as
tecnologias digitais de comunicacgéo e informacao no trabalho com a leitura literaria
realizado por professores/as de lingua portuguesa no contexto da modalidade
integrada da educacéo profissional técnica de nivel médio?

No intuito de encontrar resposta para essa indagacéo, adotaram-se o0 objetivo
geral e 0s objetivos especificos que orientaram a realiza¢do da pesquisa de campo
que empreendida com o interesse final de implementar um webinario que pudesse ser
utilizado como estratégia de formacao continuada para os docentes.

Dessa forma, foi feito um levantamento da producéo cientifica a partir do tema
em bases de dados como o Observatério do ProfEPT, a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e Scielo Brasil, considerando o intervalo por que passaram as
novas diretrizes que redesenharam o Novo Ensino Médio, ou seja, entre 2017 e 2021,
e identificar as possibilidades de aprofundamento da pesquisa. Essa parte da
investigacdo apontou para a inexisténcia de estudos com o desenho aqui proposto
nas bases de dados pesquisadas, indicando a necessidade de uma investigacao
COMO a que agora se encerra.

Para identificar o nivel de conhecimento e o0 uso, por parte dos professores de
lingua portuguesa na EPT, das TDIC como estratégia de intervencgéo na formacao do
leitor literario, foi aplicado um questionario aos docentes. Tal quetionario sugeriu que
uma parcela significativa dos sujeitos aplicava as TDIC no seu trabalho, porém de
forma um tanto quanto acritica e sem detalhar de que forma tal uso poderia contribuir

para a formacgéao de usuarios proficientes das TDIC, conforme demandam os contextos
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contemporaneos. Do mesmo modo, a pesquisa indicou que os docentes reconhecem
que a realidade posta na escola é, ainda, de um uso utilitario da literatura, bem como
nao explicitaram, nos seus depoimentos, qual € o lugar ocupado por atividades de
leitura literaria que conduzam o jovem concluinte da educacéo basica a alcancar um
letramento literario efetivo — ou seja, tornando-se um leitor critico e autbnomo que
saiba identificar, se posicionar e ampliar os sentidos das escolhas de forma, contetdo
e linguagem empregados em um texto literario.

Embora a pesquisa ndo tenha a intencéo de esgotar o tema aqui proposto, 0
objetivo especifico de compilar dados das praticas educativas adotadas por
professores de lingua portuguesa no trabalho com a leitura literaria foi um dos
alcancados com maior propriedade, gerando aqui um volume de dados que
considerados importantes na contribuicdo para o debate académico acerca do
assunto investigado.

Ja em relacdo ao interesse de detectar quais os potenciais impactos de um
webinario sobre a tematica da insercao das TDIC no trabalho de professores de lingua
portuguesa com a leitura literaria na modalidade integrada da EPTNM para o processo
de formacgéo continuada desses docentes, percebeu-se, pelas respostas fornecidas
pelos sujeitos de pesquisa, que esse instrumento de formacao possui potencialidades
gue precisam ser mais bem exploradas pelos estudiosos de temas de pesquisa como
esse sobre o qual nos detivemos. Nesses termos, foi possivel perceber que as
complexidades da atualidade exigem, do professor de portugués em efetivo exercicio,
uma conexdo com as novas ferramentas digitais para a realizacdo de um trabalho
eficaz com a leitura e compreensao das informacgdes que circulam nos mais distintos
campos da sociedade. Confirmou-se, portanto, que cada vez mais, letrar extrapola o
sentido de alfabetizar, denota o uso competente e frequente da leitura e da escrita, e
exige um uso proficiente das TDIC como instrumento auxiliar da pratica pedagogica
docente, tornando o aluno da EPT — em tese formado para inserir-se rapidamente no
mundo do trabalho - protagonista no processo de aprendizagem.

Dessa forma, com a pesquisa de campo e com a implementagcédo do Produto
Educacional, o presente trabalho buscou contribuir, para além de identificar o lugar
atribuido as TDIC na formacéao do leitor literario na EPT, para estimular o dialogo sobre
como a abertura para praticas educativas alinhadas com as demandas

contemporaneas da juventude podem sim ser um caminho para a formacao do leitor
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critico de textos literarios. Se ha, portanto, um elemento rico neste trabalho € o quanto
ele aponta a existéncia de caminhos para aproximacdes entre a promocao dos
letramentos literario e digital a ser explorado pelas praticas educativas executadas
pelos docentes atuantes nos anos finais da educacéo basica, desafio que esta posto
em particular aos professores de lingua portuguesa, componente curricular que ocupa

um lugar central na area das Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.
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APENDICE A — COMPLEMENTOS AO PRODUTO EDUCACIONAL

Tutorial para melhor aproveitar o webinério

CEFET-MG

Tutorial para vocé, professor/a, aproveitar
bem esse Webinario para sua formacao
continuada

O webinario é o produto educacional que integra a pesquisa
de mestrado de Ana Claudia Santos e tem como objetivo
realizar uma abordagem sobre o lugar atribuido as TDIC's por
professores de Lingua Portuguesa durante o trabalho com a
leitura literaria realizado em cursos da modalidade integrada
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).
Contribuem com a discussao os professores Glaucio Ramos e
Naiara Chaves, sendo um espaco para o dialogo sobre o
impacto das midias e o emprego dos recursos digitais no
letramento literario.




PROFEPT CEFET-MG

Professor/a, veja nesse Webinario:

3'12" — Sintese da pesquisa e contexto de producao do webinario
12’36” — Breve reflexd@o sobre o leitor literario na contemporaneidade
16'11" — Apresentagao do Projeto Fuja da Fake, Foque no Fato
19'10" — Orientagdes sobre roteirizacdo de textos e uso de aplicativos para edicao de video
(didlogo entre o impresso e o digital)
20'43” — Uso de QR Code como ferramenta de multiplicagédo da informagao
21'01” — Multileituras Antimachistas — Equidade de género e combate ao feminicidio
22'36" — Apresentacao do artigo Podcasts — As TIDC'’s e a literatura (Fernanda Riggio)
25'57” — Discussao entre os palestrantes sobre o impacto da formacao dos docentes e a aplicacao
das TIDC's nas salas de aula
37'42” — Apresentacao da professora Naiara sobre as TIDC's e metologias ativas no ensino de
leitura literaria
39'33"” — Planejamento de projetos didaticos, experiéncias de aprendizagem e o universo criativo
46'01” — Leitura de classicos da literatura para novos tempos (Quem tem medo dos classicos?)
55'26" — Gatilhos de antecipacdo: engajamento na leitura de obra literaria
56'45" — Roteiros de leitura
57'44” — Gamificagé@o no ensino de literatura — “CSl literario: o caso Cartomante”
01:02:13 — Produgéao de playlist comentada
01:02:56 — Modelo de ficha de autoavaliagao
01:04:26 — Agradecimentos e consideragoes finais
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Professor/a, para ampliar sua formacao, acompanhe as
sugestoes dos palestrantes presentes no webinario

Glaucio Ramos Gomes - Doutor em Linguagem e Cultura, especialista em
projetos educacionais, autor infantil, contador de histéria, empreendedor
social no campo da leitura - fundador do projeto Leitura na Esquina -,
coordenador das bibliotecas escolares da secretaria de educac¢ao do
Paulista/PE, membro da rede Conectando Saberes Paulista/;PE,,
vencedor de alguns prémios, dentre eles: Prémio Espirito Publico 2019,
Prémio Candango de Literatura 2022, Prémio Iberoamericano de
Lideranca social 2023.

WOLF, MARYANNE. O CEREBRO NO MUNDO DIGITAL: OS DESAFIOS DA LEITURA NA NOSSA
ERA. EDITORA CONTEXTO, 2019.
X PODCONTOS: AS TDICS E A LITERATURA
HTTPS://REPOSITORIO.UFMG.BR/HANDLE/1843/36227?LOCALE=ES

X PROJETO MULTILEITURAS ANTIMACHISTAS - ESCOLA CONEGO COSTA CARVALHO 2022
HTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=LCZDX9MCAAK
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PROFEPT CEFET-MG

Professor/a, para ampliar sua formacao, acompanhe as
sugestoes dos palestrantes presentes no webinario

Naiara Chaves de Carvalho - Professora de Lingua Portuguesa e Literatura
na rede estadual da Bahia e formadora de professores na rede Municipal
de Seabra-BA. Mestre em Estudos Linguisticos na Universidade Estadual
de Feira de Santana. Especialista em Metodologias Ativas pela
Universidade Federal do Vale do Sao Francisco. Especialista em
Gramatica, Producao e Revisao de Textos pela Unidade de Ensino
Superior do Sertao da Bahia. Esta especializando-se em Educacao na
Cultura Digital pela Universidade Estadual de Feira de Santana. E
coordenadora do nticleo Seabra na Rede Conectando Saberes. Educadora
Google, Educadora Maker e Multiplicadora EducaMidia

Professora e designer de experiéncias de aprendizagem
https://linktr.ee/Profnaiarachaves
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| ]
PROFEPT CEFET-MG

INSTITUTO FEDERAL
Minas Gerals

Professor/a, para ampliar sua formagao, acompanhe as
sugestoes dos palestrantes presentes no webinario

Ana Claudia Santos - Mestranda do Programa de Pés-Graduacgao
PROFEPT - Graduada em Letras, especialista em Lingua Portuguesa e em
Gestao, Inspec¢ao e Supervisao Escolar, professora de Lingua Portuguesa

na rede estadual de ensino, colunista da Revista Nova Escola.

Como utilizar géneros digitais para estudar (e CIaSSICOS da literatura
da-literatura

K A literatura popular traz marcas da oralidade, é dinamica e provoca inquietagoes sobre a
realidade; veja sugestoes de praticas e ferramentas para utlllza la na sala de aula

brasileira-nas-aulas-de-lingua-portuguesa

¥ Textos multimodais: 3 praticas para avancar na aprendlzagem

aprendizagem

X Graciliano Ramos: use obras do escrltor para debater bullying e souedade

bullying-e-sociedade

X O trabalho com o texto literario é atemporal e permite a insercao transversal e interdisciplinar de
diversos contetidos, enriquecendo o aprendizado dos alunos
https://novaescola.org.br/conteudo/21666/literatura-autores-e-estrategias-para-atividades-nos-
anos-finais

q
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO WEBINARIO

Este formulario é para a avaliagdo do produto educacional Webinario - Insercao
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcdo no Trabalho com a Leitura
Literaria de Professores de Portugués dos Anos Finais da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. O webinério é o produto educacional que integra a pesquisa
de mestrado de Ana Claudia Santos e tem como objetivo realizar uma abordagem
sobre o lugar atribuido as TDIC'’s por professores de lingua portuguesa durante o
trabalho com a leitura literaria realizado em cursos da modalidade integrada da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM). Sua avaliacdo desse
produto sera de fundamental importancia para cumprimento da etapa final (Validacéo
do Produto Educacional) da formagéo da mestranda, razao pela qual ela conta com
seu tempo e colaboragéo, com contribuicbes que possam levar a ajustes e melhorias
do produto.

A resposta as perguntas demandara algo em torno de 05 minutos, sendo que
nao serdo solicitados/revelados dados que possibilitem algum tipo de identificacao
sua. Caso se sinta desconfortavel em algum momento, podera interromper a resposta
e/ou solicitar a exclusdo dos seus dados do resultado final desta coleta de dados,

entrando em contato pelo e-mail : ana.claudia.santos@educacao.mg.gov.br

Apéds sua ciéncia e possivel resposta as questdes abaixo, vocé tera acesso ao seu
certificado de participacdo no Webinario.

1. Estéa ciente?

() Ciente. Quero continuar e responder as proximas questdes.
() Ciente. Nao tenho interesse em continuar e responder as proximas questdes

2. Paravocé , o webinério representou um espaco para o didlogo sobre o impacto
das midias e o emprego dos recursos digitais no letramento literario?
( )Sim ( )Nao

Quais sugestdes e/ou comentarios gostaria de deixar a esse respeito?

3. Como vocé avalia o0 emprego do género webinario no seu processo de
formacao continuada sobre a tematica abordada?


mailto:ana.claudia.santos@educacao.mg.gov.br
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( ) Positivamente, sem qualquer tipo de limitagdes no que se espera de uma formacao
continuada.

( ) Positivamente, mas com algum tipo de limitagcbes no que se espera de uma
formacéo continuada.

( ) Negativamente.

Se vocé viu limitacdes no emprego do género Webinario como estratégia de formacéao,
cite algumas aqui, por favor:

4. A pesquisa de campo antes da realizacdo do Webinario revelou que o0s
docentes avaliam que o texto literario € tratado como utilitario no cotidiano
escolar. O webinario contribuiu para desconstruir essa ideia?

() Contribuiu () Nao contribuiu

5. Por gentileza, deixe, no espaco abaixo, suas criticas e/ou sugestdes que
possam colaborar para o aprimoramento Webinaro, tanto na forma quanto no
conteudo.

Muito obrigada!l
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APENDICE C — QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS
Perfil:

1. Qual a sua idade?

) Entre 20 e 30 anos

) Entre 31 e 40 anos

) Entre 41 e 50 anos

N N N N

) Mais de 50 anos

2. Ha quanto tempo atua como docente?
) Até 5 anos

) Entre 5 e 15 anos

) Entre 15 e 30 anos

) Mais de 30 anos

—~ A~~~ o~

3. Género
( ) Feminino
() Masculino
() Outro

4. Habilitacbes académicas
) Bacharelado

) Licenciatura

) Especializacdo

) Mestrado

N N N N N

) Doutoramento

Sobre o trabalho com a leitura literaria na formagéo do estudante

1. No cotidiano escolar, comumente, o texto literario € tratado como utilitario, ou seja,
explique o que é isso aqui.

( )Verdadeiro

( )Falso

( )N&o sei opinar
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2. De um modo geral (ou seja, para além da sua pratica pedagdgica), vocé julga
haver uma escolarizacdo adequada da literatura nas aulas de portugués da
EPTNM?

( )Sim. ( ) N&o.( ) N&o seiopinar.

3. A insercdo de textos multimodais, integrados as diversas expressdes das
linguagens em um mesmo discurso, interfere na formacao do leitor literario?

( ) Sim. ( ) N&o.( ) Nao sei opinar.

Sobre o trabalho com a leitura literaria na BNCC do Novo Ensino Médio

1. A proposta da BNCC para o trabalho com a leitura literaria contempla a
formacao do leitor literario?
( )Sim
( )Nao
( )Parcialmente

( )N&o sei opinar

2. Quais sao os pontos fortes e falhos que podem ser vistos na proposta da BNCC
para o trabalho com textos literarios?

Sobre a insergao das TIDC’s no trabalho com a leitura literaria

1. As Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacao (TIDC’s) implicam forte
impacto na formacdo do leitor literario, enquanto estudante da Educacéo
Profissional de Nivel Médio. Em relacdo a essa declaracéo, voceé:

( )Concorda integralmente.

( )Concorda parcialmente

( )Discorda integralmente

( )Discordo parcialmente

( )N&o tem um posicionamento sobre.

2. No cotidiano de suas aulas, com que frequéncia vocé utiliza as Tecnologias
Digitais de Informag¢ao e Comunicagao (TIDC’s) no trabalho com a leitura literaria?
() Nunca

( )Raramente
( )As vezes
() Muitas vezes

( )Sempre
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3. Apresente, pelo menos, um exemplo de como vocé as utliza, se o fizer:

4. As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao (TIDC’s) implicam forte
impacto na formacdo do leitor literario, enquanto estudante da Educacao
Profissional de Nivel Médio. Em relacéo a essa declaracédo, voceé:

( )Concorda integralmente.

( )Concorda parcialmente

( )Discorda integralmente

( )Discordo parcialmente

( )Nao tem um posicionamento sobre.

Vocé sente a necessidade de ter formacédo continuada para instrumentaliza-lo/la para
um trabalho com a leitura literaria que opere com a insercéao das TDICs?

Registre no espaco abaixo alguma observacdo que vocé queira deixar sobre a
tematica de investigacdo desta pesquisa.

Obrigada!
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APENDICE D -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) participante, vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa
INSERGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO
NO TRABALHO COM A LEITURA LITERARIA DE PROFESSORES DE
PORTUGUES DOS ANOS FINAIS DA EDUCA(;AO PROFISSIONAL TECNICA DE
NIVEL MEDIO, desenvolvida por ANA CLAUDIA SANTOS, CPF 039.834.856-18,
discente de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) do Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Minas Gerais, sob
orientacdo do Professor Dr. Rodrigo Alves dos Santos. Este convite se deve ao fato
de vocé ser docente nos cursos da modalidade integrada da educacéo profissional
técnica de nivel médio (EPTNM) das escolas estaduais da SRE Divindpolis, o que
seria muito util para o andamento da pesquisa.

O objetivo central do estudo € identificar qual é o lugar atribuido as Tecnologias
Digitais de Comunicacao e Informacao (TDIC) por professores de Lingua Portuguesa
durante o trabalho com a leitura literaria realizado em cursos da modalidade integrada
da educacéo profissional técnica de nivel médio (EPTNM).

A abordagem sera qualitativa, utilizando-se como instrumentos de coleta de
dados questionario eletrénico. Apés o estudo dos resultados, sera implementado um
webinario como produto educacional que sera desenvolvido como parte dessa
trajetoria, ou seja, um seminario transmitido via plataforma digital — no caso, o Youtube
— permitindo que os participantes tenham uma interacdo em tempo real pela internet.
Sera um momento de formacdo continuada e que possa oportunizar aos docentes
operar com competéncias e habilidades também necesséarias para um exercicio
profissional de qualidade e estara facilmente disponivel, posteriormente, aqueles que
se interessassem pelo tema investigado.

Os beneficios diretos e indiretos, obtidos através dos resultados da pesquisa
como a aplicagdo e validacdo do produto educacional, contribuem para o
aprimoramento das demandas didatico-pedagdgicas dos professores de Portugués
atuantes na modalidade integrada da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
produzindo elementos que favorecam a insergao das TDIC’s na formacgao do leitor de
literatura na EPT de forma critica, reflexiva e propositiva

Caso vocé decida aceitar o convite, respondera a um questionario com duracao
de aproximadamente 10 minutos. O risco relacionado a sua participacdo é de grau
minimo, que podera acarretar cansaco, desconfortos e constrangimentos ao
responder ao questionario e sera minimizado pelos seguintes procedimentos: op¢ao
de nao responder a alguma pergunta que Ihe cause desconforto, sem que isso lhe
cause prejuizo. Além disso, como o0 questionario € on-line, pode ocorrer o risco de
quebra de sigilo, e a fim de garantir o sigilo das informagdes e sua privacidade, em
nenhuma hipotese o seu nome néo sera revelado, nem a mencao de caracteristicas
que poderdo identifica-lo (a). Outra forma de mitigacdo dos riscos, serd como 0s
sujeitos de pesquisa serdo identificados: por DOCENTE A, B, C, D... em uma
denominacéo aleatoria, ou seja, que ndo permitira identificar quem s&o ou a qual
instituicdo estao vinculados.

Os riscos associados a pesquisa em ambiente virtual:
1 - Ha uma pequena possibilidade de perda do anonimato. Essa possibilidade tem um
componente que foge ao controle direto do pesquisador responsavel: a pesquisa
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recorre ao ambiente virtual para a coleta de dados ao usar a plataforma GOOGLE
FORMS, da empresa Google, cuja politica de confidencialidade vocé pode encontrar
em: https://policies.google.com/privacy?hl=pt-BR. Se vocé n&o estiver ou ficar
satisfeito com a forma com que o Google lida com dados quando usa seus sistemas,
€ recomendavel que ndo aceite participar da pesquisa. Destaca-se que, caso
concorde em participar, sera considerada a anuéncia se vocé enviar o questionario da
pesquisa. Por qualquer motivo, uma vez que se perca o0 anonimato, qualquer que seja
0 motivo, vocé podera sofrer algum constrangimento frente aos seus pares e/ou perda
de reputacgéo.
2 - H4 uma pequena possibilidade de que uma ou mais questédo atue como gatilho,
trazendo-lhe a memdédria alguma situacdo desconfortavel, embaragcosa ou
constrangedora. Supde-se que, em consequéncia, o0 dano mais provavel seja um
desconforto momentaneo de pequena magnitude.
3 - Ha uma possibilidade de que pesquisa online possa servir de veiculo de virus ou
outras ameacgas, com terceiros invadindo a sua privacidade. Como medida preventiva,
escolheu-se uma Plataforma da empresa Google, de boa reputacdo de seguranca.
Avalia-se que, em decorréncia da opcédo pela Google, essa possibilidade é pequena.
Mas se seu computador for invadido, ha possibilidade de consideraveis perdas
financeiras, de dados e de privacidade. Se vocé tiver alguma suspeita de invasao ou
outra situacao adversa, recomenda-se "passar’ um antivirus. Esse eventual custo de
passar o antivirus é motivo para ressarcimento, bem como qualquer indenizacédo
decorrente do evento.
Como prevencao complementar para eventual perda do anonimato, afiango-lhe que
apenas o pesquisador responsavel tera acesso autorizado a seu questionario (menos
a empresa Google). Assevero também que, encerrada a fase de coleta de dados, os
dados da sua participacao serdo removidos do GOOGLE FORMS, criptografados por
senha e guardados em meio eletrénico préprio do pesquisador responsavel em um
armario de acesso restrito, por um periodo legal minimo de cinco anos. Nesse meio,
a sua identificacdo sera substituida por um cddigo. Depois de cinco anos, 0 arquivo
sera deletado. Com o objetivo de preservar a sua privacidade, evite usar computador
de acesso coletivo, evite deixar o computador aberto enquanto preenche o formulario
e que use uma rede protegida. Se isso nao lhe for possivel, peco que desista da
participacao;
Os dados do presente estudo serédo guardados e analisados em sigilo pelo (a)
pesquisador (a) e apdés a andlise de conteudo dos dados, as respostas recebidas
serdo eliminadas. Os dados primarios da pesquisa digital estardo sob minha guarda,
por periodo de 5 anos apés o término da pesquisa e depois eliminada.
N&o havera remuneracdo ao participante da pesquisa, observado os dispostos nas
Resolugdes 466 e 510.
Os resultados desta pesquisa poderéao ser apresentados em seminarios, congressos
e similares, entretanto, os dados/informacgdes obtidos por meio da sua participacao
serdo confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificacao.
Como patrticipante de uma pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, vocé é
portador(a) de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e
da privacidade, mesmo apés o término ou interrupcdo da pesquisa. Assim, Ihe sdo
apresentadas:

e A observancia das préticas determinadas pela legislagéo aplicavel, incluindo as

Resolucdes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;
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e A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou

represalia alguma, de qualquer natureza;

e A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,

sem prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza.

Nesse caso, os dados colhidos de sua participacao até o momento da retirada do

consentimento serdo descartados a menos que vocé autorize explicitamente o

contrario;

O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcéo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessério,
sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante:
solicitacdo a pesquisadora responsavel,

O acesso aos resultados da pesquisa,

A indenizacgao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

O acesso a este Termo. Este documento é rubricado e assinado por vocé e
pela pesquisadora, em duas vias, sendo que uma via ficara em sua
propriedade. Se perder a sua via, poderd ainda solicitar uma cépia do
documento.

Qualqguer duvida ou necessidade — neste momento, no decorrer da sua participacao
ou apds o encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida a
pesquisadora, por e-mail: anaclaudiasantoss.acs@gmail.com, telefone (37) 99984-
7926, pessoalmente ou via postal para Av. Francisco Teotonio de Castro, 372, bairro
S&o Lucas, Santo Anténio do Monte, Minas Gerais, CEP 35560-000.

Se preferir, ou em caso de reclamacao ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MG), vinculado & CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa),
comissoes colegiadas, que tém a atribuicdo legal de defender os direitos e interesses
dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com
o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos. Vocé podera acessar a
pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo
endereco: Av. Amazonas, n. 5855 Campus VI; E-mail: cep@cefetmg.br; Telefone: +55
(31) 3379-3004.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrigue todas as paginas deste
Termo, identifiqgue-se e assine a declaracdo de consentimento a seguir, que também
deve ser rubricada e assinada pela pesquisadora.

DECLARACAO

Eu, , abaixo assinado, de forma livre e
esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa como estabelecido neste
TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:
Assinatura do pesquisador:
Divinopolis, de de 20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir,
endereco postal, no espaco a seguir:



ANEXO A - PARECER FAVORAVEL DO CEP PARA REALIZACAO DA

PESQUISA

gt g CENTRO FEDERAL DE
ETFICA  EDUCAGAO TECNOLOGICA erw e

DE MINAS GERAIS - CEFET

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: INSERCAD DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAD E COMUNICAGAD
NO TRABALHO COM A LEITURA LITERARIA DE PROFESSORES DE PORTUGUES
DOS ANOS FINAIS DA EDUCACAD PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO

Pesquisador: Ana Claudia Santos

Ares Tematica:

Versho: 2

CAAE: 653614.22.0.0000.8507

Instituigdo Proponente: Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Minas Gerass
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Mimero do Parecer: 5.936 561

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de protocolo de segunda entrada (2a. vers8o) do projeto de dissertagho de mesirado da sra. Ana
Claudia Santos, intituladoe INSERGAD DAS TECHNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAD E
COMUNICACAD NO TRABALHO COM A LEITURA LITERARIA DE PROFESSORES DE PORTUGUES
DOS ANOS FINAIS DA EDUCACAD PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO, apresentado a0
Programa de Pds-graduagfo em Educagho Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo Centro Federal de
Educagio Tecnodbgica de Minas Gerais, sob orentag8o do Professor Doutor Rodnigo Alves dos Santos.

Objetive da Pesquisa:
Segundo apresentade no protocolo de pesquisa, pela pesquisadora responsdvel, os objetivos s80:

“Objetivo Prirmsno:

Identificar qual € o lugar atribuido &s tecnologias digitals de comunicagdo e informaglo (TDIC) par
professores de Lingua Portuguesa durante o trabalho com a leitura literéria realizado em cursos da
madalidade integrada da educagio profissional técnica de nivel média (EPTNM) para, a partir desses dados,
Iimplementar wm webinéno sobre uso das TDIC na formago do leitor de Meratura nesse contexto.

Emdarego: Avenida Amaconas, 5555 Prédio principal (orioo] do Campus Gameleim (Campas W), 17 andar, sala do
Bairro: Gamelera CEF: 30.510-000
UF: MG Municiplo: EELO HORIZONTE

Talofone:  (31)3375-3004 E-mall: cppg-reposiemg be
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Avallagio dos Riscos & Beneficlos:
Segundo os dados apresentados no profocolo de pesgquisa pela pesguisadora responsavel, 0s riscos e
bensficios da pesquisa slo:

"Riscosa:

Ag responder a0 questiondrio, ha um risco mindmo para o participante, gue pode ser cansago, desconfortos
ou constrangimentos, sendo minimizado pelas agbes: opgdo de ndo responder 8 perguntss gue acasionem
algum desconforto, sem que lsso lhe casse prejulzo. H& uma possibilidade minima de perda do anonimato,
que ndo estd no controle do pesquisador, uma vez gue se trata de um guestiondrio on-ine. no entanto,
encemada & fase de coleta de dados. os mesmos serBo removidos do GOOGLE FORMS e mantidos o sigio
das informagtes e a privacidade. M3o hawverd mengBo a caracteristicas que poderdo identificar o
participante. Urma forma de mitigar os riscos guanto & guebra de sigilo & que o participante ndo wilize
computadores de acesso coletivo.

Beneficios:

U= beneficios diretos e indiretos, obtidos atrevés dos resultados da pesquisa como a aplicagdo e validagio
do produtd educacional, contribuem pare o aprimoraments das demandas didatico-pedagdglcas dos
professores de Porugués atuantes na modalidade integrada da Educagdo Profissional e Tecnokbgica,
produzindo elementos que favoregam & inserglo das TOIC's na formagio do leitor de Merature na EPT de
forma critica, reflaxiva e propositiva.

Em toda pesquisa hd riscos e beneficios para os participantes, sendo o fsco de grau minimo, acarmetando
cansago, deaconfortos & constrangimentos ao responder ao questionario, no entanto, ha opcdo de ndo
responder & alguma pergunta gue lhe cause Incmodo, sem masores prejuizes. Pode acomer o risco de
quebra de sigile, & gue se trata de um guestionério on-lne, no entanto. a fim de garantir o sigilo das
informagbes e a privacidade, nBo serad revelada & ldentidade do partcipante, nem serfo menclionadas
caracteristicas que possam (dentifica-lo. Os sujeitos de pesquisa serdo indicados por DOCENTE A, B, C,
O._. em uma denominacio eleatdnia, como affernativa de minimizer o8 nscos de exposigdo do participante.

J& os beneficios diretos e indiretos, obtidos através dos resultados de pesquisa como & aplicagio e
velidagdo do produto educacional, contribeem para o aprimoramento das demandas didatico-

Emdarego: Avenida Amaconas, 5255 Prédio principal (Gnioo) do Campus Gameleira (Camnpas V), 17 andar, sala do

Bairra: Gamelera CEP: 30.510-000
UF: WG Municiplo: EELD HORIZDNTE
Talafone: (3133753004 E-mall: dppo-cepdloeieimyg by

Pagna [3da (6
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pedagdgicas dos professores de Foriugués atuantes na modalidade integrada da Educagio Profissional
Tecnolbgica, produzindo elementos que fevoregam a Inserglo das TDIC's na formagio do leltor de literatura
na EFT de forma critica, reflexva e propositiva.®

U= riscos e beneficios estdo bem dimensionados e categonzados. Mo profocolo sBo propostas medidas de
prexengio & mitgacdo de danos.

Comentarios & Consideragbes sobre a Pesquisa:

Mao foram encontradas evidéncias de que a etepa da pesquisa envolvendo seres humanos |3 tenha sido
iniciada, uma vez que estd previsia no Cronograma para ocomer entre dezembro de 2022 e margo de 2023,
Alnda, & pesquisadora afirma gue: *As atividades envolvendo a coleta de dados de seres humanos serdo
iniciadas somente apds obtengdo do parecer Aprovado do Comité de Efica em Pesquisa.”

Consideracbes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Todos os docwmentas obrigatdnios foram apresentados, & saber:
Projeto de pesquisa, em texto editdvel - Apresentado

TELE - Apresentado

Foteiro de entrevista- Apresentado

Informactes basicas do projeto - Apresentado

Camriculo Laties - Apresentado

Cronograma, especificando o inicio da pesguisa apds aprovagso pelo CEP - Apresentado
Orpamento - Apresantado

Folha de rosto - Apresentado

Termo de Anugncla da Instituiglo Proponente - Apresentado
Recomendacbes:

Mao ha

Conclusbes ou Pendénclas e Lista de Inadequactes:
Conclusfies:

Ma primeira versfo apresentada ao CEP, foram solicitas & pesquisadora responsdvel a resoluglo

pendéncias & slgumas sdequacies ag protocolo de peaquiss objetivando-se garantr a auséncia de Ghices
éticos. Apresenta-se a seguir guais foram a3 solugbes propostas nesta 2a. vers&o, bem

Emdarapn: Avenida Amaconas, 5255 Prédio principal (Onico] 0o Campus Gamaeira (Campas. W), 17 andar, sala do

Bairro: Gamelera CEP: 30.510-000
UF: MG Municiplo: BELO HORIZONTE
Talafona: [34) 33753004 Esmall: dppg-repfonieimg b
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Fendéncia 1. RESOLVIDA. O orgamento fol incluldo TAMBEM no projeto de pesguisa, passando entio a
estar de acordo com & Norma Operacional CHS 0012013

Fendéncla 2. RESOLVIDA. O TCLE fol Induido TAMBEM no projeto de pesquisa, passando ento & estar
de soordo com a Morma Operaconal CHS 00152013,

Pendéncia 3. RESOLVIDA. Os critérios de incluslo e exclusio foram incluidos TAMBEM no projeto de
pesquisa, passando entdSo & estar de scordo com & Morma Operacional CHE 00172013

Pendéncia 4. RESOLVIDA. A garantia de encaminhamento dos dados para publicagio fol insenda no
protocoéo de pesquisa, tanto no projeto geanto no cronograma, dests forma atendendo o item 3.4.1.15 da
Morma Operacional CHS D01/2013.

Pendéncia 5. RESOLVIDA. Fol feita adequacdo na Plataforma Brasll, sendo o campo DESENHO preenchido
com o termo SIDE METODOLOGIA®, estando. portante, em consonéncia com o em 4.c da Carta Circular

n. 110- SEN201 7T-COMEP/SECHSMS de B de dezembro de 2017,

Pendéncia 6. RESOLVIDA. O campo hipdtess fol preenchido com o termo “Na8o se aplica®, conforme

proposto no item 4.d da Carta Circular n. 110-SEV201 7-CONERFSECNSMSE de & de dezembro de 2017

Pendéncia 7. RESOLVIDA. Os itens DESFECHO PRIMARIO & DESFECHO SECUNDARIO das
INFORMACOES BASICAS DO PROJETO, foram preenchidos com & expressao “nao se
aplica®, conforme Carta Circular n. 110-SEI2017-CONEFSECHSMS de & de dezembro de 2017,

Fendéncia 8. RESOLVIDA. O campo METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS. nas INFORMAGOES
BASICAS DO PROJETO, fol preenchido com "MBo se aplica®, conforme proposts na Carta Circular n. 110-
SEV2 T-CONEF/SECHSMS de 8 de dezembro de 2017,

Pendéncia 9. RESOLVIDA. Os beneficios apresentados no protocodo de pesguisa foram categorizaedos e

explicitados, conforme requerdo pelko Item 3.4.1.12 da Horma Operacional CHS

Emdereco: Avenida Amaconas, 5255 Prédio principal (Gnico] do Campus Gameleim (Campus V), 17 andar, sala do

Badrro: GCarelera CEP: 30.510-000
UF: WS Municiplo: EELOHORIZONTE
Talafona: (3133753004 Esmall: dppg-repfforieimg be
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Pendéncia 10. RESOLVIDA. Fol explicitado na metodologla da pesquisa se & forma de idenbificar a qual
participante pertence gual questionéno do Googls Forms por melo de um codipo, permitindo assim gque se4a
possivel, epenas pela pesguizadora responsavel pela pesquisa, identificar 8 guem pertence gual
questionario. visto gue o participante tem direito de retirer o seu consentimento em elgum momente da
pesquisa, & 88 respostas deste devem ser excluidas. O protocolo passow, entdo & estar em conformedade
com o Hem 4.3 das ORIENTACOES PARA PROCEDIMENTOS EM PESQUISAS COM QUALQUER ETAPA
EM AMBIENTE VIRTUAL, de 24 de fevereiro de 2021(0OFICKD CIRCULAR N® 2/2021/CONEP/SECNSIMS).

Pendéncia 11. RESOLVIDA. Fol inclulda, ne metodologia do projeto de pesquisa a garantia que o convibe
wirtual & participa¢do da pesguisa serd encaminhado individualmente & ceda wm dos participantes por
apenas um rementente, em conformidade com o tem 2.1.1 das ORIENTACOES PARA PROCEDIMENTOS
EM FESOUISAS COM OQUALQUER ETAFA EM AMBIENTE VIRTUAL, de 24 de fevereiro de 2021. Favor
incluir essa garantia na metodologia do Frojeto de Pesquisa.

Assim, por ter solucionado todas as pendéncias e adequacies, Sem ofiar NovVas neste processo, entende-se
que o protocolo de pesquisa agora encontra-se em conformidade com os principlos éticoa que devem
norear a pesquisa.

Consideragbes Finals a critério do CEF:

A pesquisadore deve atentar-se a0s seguintes pontos:

1. Comuricar iode e qualpesr sieracio do projeto e termo de consentimento livee e esclarecida.

2. Comunicar imediatamente ao Comité guelquer evento adverso ocormido duranie o deservolvimento do
estudo.

3. Manter os dados individuais de todas a5 etapas da pesquisa am kbeal seguens por ng minemo 5

Emdaropn: Avenida Amaconas, 5255 Prédio principal (Gnico) 4o Campus Gameieir (Camgaes W), 17 ardar, sala do

Bairro: Gameleira CEP: 30.510-000
WF: MG Municipio: EBELD HORIZDNTE
Tolofona: (3133753004 Eamall: dppg-repdfosieimg b
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4_ Apresantar relgtdrios semestras e relatdrio final ao térming da pesquisa.

100

Ploboforma

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

[ Tipo Documento Arquive Postagem Autor Siuacho

Informaghes Basicas| PE_INFORMAGIES BASICAS DO _P | 801 220e2 Acailo

do Projeto ROJETO 20375930, pdf 21:53:05

Farecer Antenor FARECER_CEF pdf 300 2020%2 |Ana Claudia Santos | Aceito
21:52-31

Dwtros CARTA_RESPOSTA_CEPR pdl 1 [Ana Claudla Sanios | ACEln
21:49:55

Cronograma cronograma_atuslzado. pdf 30M 22022 |Ana Claudia Santos | Aceito
21:48:50

[Progetn Detalhado | | Projeto_revisaco.0ocy 1 [Ana Claudla Sanios | AcElo

Brochura 214758

ar

“ELEJ’ ierrrm de | TLLE_reestrutraco. pal 301122022 |Ana Claudia Sanios | Acaito

FAasentimento / 214T7AT

Justificative de

Aarsincia

CIaragan de TermoZ0Z21116_15552313.pdl 161 172022 |Ana Claudia Sanios | Acelto

| Pesquisadores £2:09°53

Cuitros Ciuestionario. pdf 14M11/2022 |Ana Claudia Santos | Aceito
11:33206

Crgamento despesa pdf Tai1 [Ana Claudla Sanios | AcElo

| _ _ 112720

Folha de Rosto FolhaderostoAnaClaudia. pdf 08112022 |Ana Claudia Santos | Acsito
224732

Sluacio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:

Mao

BELO HORIZOMTE, 06 de Margo de 2023

Asslnado por:

LAISE FERRAZ CORRELA

(Coordenadona))

Emdorepn: Avenida Amaconas, 5255 Prédio principal (Gnico) do Campus Gamaeim (Campas W, 17 andar, sala do

Baimo: Gameleira
UF: MG
Talofona:

GEF: 30.510-000

Municiplo: BELD HODRIZDNTE
(3133752004

E-mall: cppg-cepdloeieimg be
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