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RESUMO

A escola publica é marcada por transformagdes caracteristicas de um Sistema Adaptativo
Complexo. Apos a pandemia de COVID-19, observamos a emergéncia de novos padrdes de
comportamentos no sistema educacional brasileiro. Nesse contexto, o ensino hibrido se
apresenta como uma alternativa eficiente para estudantes e professores de escolas publicas. Esta
pesquisa tem por objetivo investigar a influéncia da proposta pedagdgica de uma professora de
lingua inglesa em contexto de ensino hibrido em uma escola da rede estadual de educagéo do
estado de Minas Gerais, sob a perspectiva das metodologias ativas e do Paradigma da
Complexidade, para discutir possiveis movimentos de coadaptacdo, de emergéncia de
aprendizagem significativa e de centralidade do estudante no sentido de mitigar a cultura linear
da escola. Esses conceitos estdo relacionados ao Paradigma da Complexidade, base tedrica
deste trabalho. Esta pesquisa utilizou como fonte de dados uma aula de lingua inglesa do
segundo ano do ensino médio, para a qual a professora elaborou um plano de aula no contexto
de ensino hibrido. A docente em questdo afirmou que ndo insere em suas praticas pedagdgicas
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICSs). Este trabalho foi
desenvolvido em uma sala, que, outrora, era caracterizada por um sistema linear. O ambiente
foi propicio, justificando, assim, a necessidade desta pesquisa para que pudéssemos observar o
comportamento do Sistema Adaptativo Complexo em um novo contexto de aprendizagem
significativa. A pesquisa teve como procedimentos metodoldgicos a observacédo e a gravagédo
de uma aula com objetivo de descrever e classificar os movimentos observados em sala de aula.
Obijetivou-se, também, esclarecer alguns questionamentos, tais como a presenca de evidéncias
dos pressupostos das metodologias ativas, movimentos de emergéncia, coadaptacéo,
centralidade no estudante e de aprendizagem significativa ocorridos em sala de aula de lingua
inglesa em contexto de ensino hibrido. Os estudos se basearam nos pressupostos tedricos de
Larsen-Freeman e Cameron (2008) no que tange aos sistemas adaptativos complexos. Os
resultados obtidos validam a hipGtese da pesquisa, evidenciando que a proposta pedagogica
utilizada pela professora de lingua inglesa, sob as metodologias ativas e o Paradigma da
Complexidade, produziu movimentos de coadaptacdo, emergéncia de aprendizagem
significativa e centralidade do estudante, enquanto contrabalancava a cultura escolar linear
prevalecente. A interacao entre esses elementos revelou uma mudanca progressiva em direcao
a um ambiente de ensino mais dindmico, adaptativo e centrado no estudante.

Palavras-chave: Paradigma da Complexidade. Metodologias ativas. Aprendizagem
significativa. Ensino hibrido. Aulas de lingua inglesa. Integracdo das TDICSS aos processos
pedagdgicos.



ABSTRACT

Public schools is marked by transformations whose characteristics are compatible with a
Complex Adaptative System. After COVID-19 pandemic, some changes were observed in the
Brazilian educational system. In this context, hybrid teaching presents itself as an efficient
alternative for students and teachers in public schools. This research aims to investigate the
influence of the pedagogical proposal of an English language teacher in a hybrid teaching
context in a public school in the state of Minas Gerais, from the perspective of active
methodologies and the complexity paradigm, to discuss possible movements of co-adaptation,
emergence of meaningful learning and student centrality in order to mitigate the linear school
culture. This concepts are related to the complexity paradigma, theoretical bases of this work,
This research used as a data source an English language class in the second year of high school,
for which the teacher created a lesson plan in the context of hybrid teaching. The teacher said
that she does not include Digital Information and Communication Technologies (TDICSSs) in
her pedagogical paractices. This work was developed in a room, where, in the past, a linear
teaching system prevailed. The environment was conducive, thus justifying the need for this
research so that we can observe the behavior of the complex dynamic system in a new context
of meaningful learning. The methodological procedures of the research were the observation
and recording of a class with the aim of describing and classifying the movements observed in
the classroom. The aim was also to clarify some questions such as the presence of evidence of
the assumptions of active methodologies, emergency movements, co-adaptation, student-
centeredness and significant learning occurring in the English language classroom in a hybrid
teaching context. The studies were based on the theoretical assumptions of Larsen-Freeman and
Cameron (2008). The results obtained validate the research hypothesis, showing that the
pedagogical proposal used by the English language teacher, under active methodologies and
the complexity paradigm, produced movements of co-adaptation, emergence of meaningful
learning and student centrality, while counterbalancing the linear school culture. The interaction
between these elements revealed a progressive change towards a more dynamic, adaptive and
student-centered teaching environment.

Keywords: Complexity paradigm. Active methodologies. Meaningful learning. Hybrid
teaching. English language classes. TDICSs” integration into pedagogical processes.
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1 INTRODUCAO

Ao vivenciarmos experiéncias de ensino de lingua inglesa, percebemos uma recorrente
inquietagdo, por parte de alguns estudantes, quando sdo expostos as novas formas de
aprendizagem de lingua inglesa (LI) por meio das tecnologias digitais. No entanto, para além
desses momentos de inquietacdo em sala de aula, observamos, também, que 0os movimentos de
resisténcia indo sendo, aos poucos, substituidos por acbes em busca da realizacao do trabalho
proposto. Vale destacar que as teorias estudadas na graduacao se revelaram insuficientes para
suprir as necessidades detectadas na docéncia em escola publica.

Apesar das dificuldades encontradas, as insegurancas foram sendo substituidas por uma
maior confianca ao compreender a sala de aula como um sistema dinamico complexo. Ou seja,
ao propormos estudos, experiéncias e observacfes em sala de aula, precisariamos considerar 0
todo, ndo apenas um recorte de ensino ou de aprendizagem em um movimento singular do nosso
objeto de estudo. A partir de estudos investigativos para explicar situacfes adversas de ensino
e de aprendizagem, encontramos, no Paradigma da Complexidade, um reflgio e sustento para
avanco desta pesquisa.

Para Borges (2019), as nomenclaturas como o Paradigma da Complexidade sdo também
conhecidas como teoria dos sistemas dinamicos ou dos sistemas adaptativos complexos,
nomenclaturas que coabitam pacificamente, sem diferencas sistematicas em seus usos. Sao
aplicadas em aspectos do mundo real, e, nesse caso, ao uso e a aprendizagem de linguas
adicionais. Para esta pesquisa, consideraremos o termo SAC (Sistema Adaptativo Complexo)
que, segundo Borges (2019), é mais comumente utilizado na area da linguagem e estad mais
relacionado biologicamente a questdo da aquisicdo da linguagem por se tratar de um sistema
adaptativo relacionado a sua funcdo coadaptativa nos processos de aprendizagem, além de
evidenciar a aprendizagem de linguas como um processo.

Os estudos sobre SLA - Second Laguage Acquisition (Aquisicdo de segunda lingua), de
Larsen-Freeman (2007) - abrigam o Paradigma da Complexidade como pilar inicial para
compreensdo dos processos de aprendizagem. Para ela, o sistema é caotico por abarcar situaces
imprevisiveis, e, embora aparente uma falsa previsibilidade, seu carater mais marcante é
justamente a imprevisibilidade. A autora relaciona o caos as condicdes iniciais do sistema, pois,
ao altera-las, o caos tende a se formar buscando uma readequacéo do sistema. Esse movimento

nos parece um movimento de causa e efeito, mas a realidade é que, ao provocar mudancas nas
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condices iniciais do sistema, esse tende a se comportar de maneira aleatoria e imprevisivel,
evidenciando a ndo previsibilidade do sistema. Borges (2019) relaciona o Paradigma da
Complexidade com a teoria da mudanca, pois € caracterizada por intensas modificacdes.

Como professores, o Paradigma da Complexidade surtiu como um efeito libertador, no
sentido de ampliar a nossa visdo. Ao pensarmos a complexidade no ambiente escolar,
encontramos um sistema aberto, sensivel as condigdes iniciais, com uma enorme diversidade
que deve ser levada em conta para a conducdo dos saberes. Ao abandonarmos estigmas que nos
aprisionavam a um sistema de causa e efeito, percebemos que a educacao vista pela otica da
complexidade € mais simples do que imaginavamos.

A partir da experiéncia profissional, das observa¢fes no ensino médio e dos estudos
sobre ensino e aprendizagem de lingua inglesa com base nos sistemas adaptativos complexos
(SAC), constatamos a necessidade de uma pesquisa sobre o uso de recursos tecnolégicos em
sala de aula para aprendizagem de lingua inglesa, observando os comportamentos desse
sistema. O ensino hibrido, embora ja preconizado por muito tempo, surge como uma proposta
dentro de um contexto de ensino centrado no estudante.

Moran (2015) define o ensino hibrido como uma mistura de saberes, valores e
integracdes em areas de conhecimentos. Para o autor, as tecnologias dentro das salas de aula
também trazem seu carater hibrido, uma vez que consiste na integracéo das atividades em sala
de aula com as digitais, misturando aulas presenciais e virtuais. O autor também escreve o
hibrido personificado em um curriculo flexivel com objetivo de atender as necessidades
diversas em sala, além de integrar areas, profissionais e estudantes diferentes, em espacos e
tempos distintos.

A hibridizacdo do ensino segundo Bacich; Moran (2015) permite também a conexdo do
ensino e da aprendizagem adaptados a cada situacdo, privilegiando tanto os mais proativos
guanto 0s passivos, 0s estudantes que precisam de acompanhamento e 0s que conseguem
aprender sozinhos com as diferentes misturas de hibridizagéo.

Para Moran (2015), a tecnologia digital atua como integradora de espacos de
aprendizagem e tempos, ou seja, ensinar e aprender acontecem em uma interligacdo simbiotica
intensa entre os chamados mundo fisico e digital. Trata-se da evidenciag&o, ndo de dois mundos,
mas de uma sala de aula estendida que compreende o mundo fisico e digital constantemente
hibridizado. O ensino hibrido se caracteriza pela interconexédo entre o mundo fisico e o digital,
a tecnologia, que nem sempre precisa ser de ponta, atua como arcabouco que integra esses dois
ambientes. Quando se trata de ensino hibrido, todos os esforcos do professor devem se voltar

para o suporte e a orientacao ao estudante. A hibridizacdo possibilita ao estudante experimentar
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0 seu protagonismo, através de uma vivéncia mais ativa e de descobertas pautadas em uma
aprendizagem baseada em sua propria pratica.

Para contextualizar o ensino hibrido em aula de lingua inglesa, destacamos o0s estudos
de Leffa (2014) para considerar a lingua inglesa como lingua adicional. O autor considera
“lingua adicional” como aquela que o individuo constroi a partir de linguas que ele ja conhece.
Deste modo, trataremos aqui a lingua inglesa como uma lingua adicional. Em algumas partes
do texto retomaremos especificamente o termo lingua inglesa, mas abarcando também esse foco
em lingua adicional.

Posto isso, 0 presente estudo se circunscreve no contexto de aprendizagem de lingua
inglesa como lingua adicional, em contexto de ensino hibrido. Para tanto, recorremos ao
Paradigma da Complexidade, mais especificamente dos sistemas adaptativos complexos (SAC)
para ancorarmos nosso estudo. Antes de seguirmos com 0s pressupostos tedricos mencionados,
descreveremos 0s caminhos percorridos até aqui a fim de evidenciarmos nossa motivacéo de

pesquisa.

1.1  Os caminhos que me trouxeram até aqui

A oportunidade de revisitar meu passado para a producdo deste memorial trouxe a tona
lembrancas agradaveis e momentos dificeis pelos quais passei para chegar a minha formacéo
pessoal e profissional. Meu nome é Daiane, em homenagem a princesa Diana que se casou
guando a minha mée estava gravida de mim. Talvez ela ja intuisse que eu me apaixonaria pela
realeza inglesa e, consequentemente, pela lingua falada naquele pais. Nasci em 10 de fevereiro
de 1982, na cidade de Montes Claros. Embora meus pais, ambos de origem humilde, ndo
tenham tido a oportunidade de concluir os estudos, sempre fizeram de tudo para que eu e meus
3 irmdos pudéssemos usufruir das oportunidades que Ihes faltaram. Eles tinham consciéncia de
que, para isso, precisavamos estudar.

Meu pai trabalhava como agente de saide publica e ficava 20 dias fora de casa e 10
dias conosco, o que exigia da minha mae um papel mais ativo na nossa educacdo. Eu e meus
irmaos fizemos o ensino fundamental em escola publica perto de casa. Lembro-me das escolas
que frequentei, dos professores que tive, da minha paixdo por Historia e Geografia e da aversdo
por Fisica e Matematica. Sempre fui uma aluna mediana e conversadeira. Tenho boas
lembrancas desde minha fase de alfabetizag&o, com a minha primeira professora, Tia Dorinha.
Como esquecer o carinho dela ao segurar minha mao para eu desenhar as primeiras letras do

alfabeto? Da escola de ensino fundamental, recordo-me, também, de algumas situacdes de
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bullying. Minha mae s6 dizia: “néo liga para esse menino bobo, vocé sabe que vocé ndo é o que
ele fala!”. Resolviamos ali mesmo o incobmodo gerado e seguiamos sem lancar muitos holofotes
sobre a situacdo. Jamais me esquecerei, também desta época, da professora alta e magra, cujo
nome nao convém dizer, que me beliscava quando eu nao Ihe obedecia. Com ela aprendi o que
nunca deve ser feito em sala.

Iniciei meu ensino médio na “Escola Normal”, uma escola publica muito requisitada na
cidade e, no ultimo ano, conclui o ensino médio em uma escola particular, pois meus pais
acreditavam que essa escolha me propiciaria melhores condi¢des de concorrer a uma vaga na
universidade. Narrativas assim eram muito comuns, e, infelizmente, ainda o sdo. Todavia, 0
Paradigma da Complexidade nos leva a refletir sobre nossas proprias experiéncias. De nada
adianta a “melhor escola” sem o protagonismo do estudante. A minha Unica opgédo para concluir
uma graduacao seria o0 ensino publico, que, desde aquela época, era bem concorrido. Depois de
me frustrar na primeira tentativa de aprovacdo na Unimontes, Universidade publica da cidade,
decidi fazer um curso técnico com vistas a uma vaga de emprego e poder ingressar num
cursinho preparatério para o vestibular. Logo no primeiro ano do curso técnico de informatica,
consegui estagio na Telemar, onde ajudava em lancamentos de ordens de servico no sistema.
Concluido o estdgio, entrei no cursinho. O processo seletivo oferecia duas opcdes por
candidato: a primeira opgéo foi Servico social, e a segunda, letras - Inglés. A pontuagéo obtida
me dava condigdes de cursar o curso de Letras, que frequentei de 2006 a 2009.

Muitas dificuldades me fizeram pensar em desistir do curso, sobretudo a necessidade de
trabalhar. Como o curso era vespertino, ndo conseguia emprego que pudesse conciliar com a
universidade. No curso de letras - Inglés - o ensino do idioma era insuficiente para oferecer
proficiéncia em lingua inglesa, por isso comecei a trabalhar em uma empresa que eu € minha
irma, também universitaria, montamos. Vendiamos cestas de café da manha e telemensagens,
e, assim, conseguia pagar um curso de idioma para complementar a faculdade. Consegui
permanecer no curso durante os quatro anos e me formei. Depois de formada, casei-me e vim
morar em Belo Horizonte. Eu ndo conhecia ninguém e sé tinha uma certeza: ndo queria lecionar,
meu objetivo era trabalhar em empresa onde poderia utilizar as experiéncias anteriores
relacionadas a lingua inglesa. Consegui um emprego em uma grande companhia aérea, a maior
até entdo. O aeroporto ficava longe de casa, na cidade de Confins, e eu gastava cerca de 5 horas
no transito, para cumprir uma carga horaria de trabalho de 6 horas diarias, ou seja, em casa eu
era quase uma visita. Apos trés anos de trabalho, sem muitas perspectivas de crescimento e em
uma rotina bem intensa, decidi sair da empresa e buscar novas oportunidades em Belo

Horizonte, desde que ndo fosse na area de educacdo. Fiz uma pés-graduacdo na FGV (Fundacgéo
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Getulio Vargas) em administracdo de empresas, pois queria atrair vagas administrativas e
afastar de mim a sala de aula. Contudo, as oportunidades eram semelhantes ao emprego anterior
e, quando conseguia algo interessante, o salario ndo era nada atrativo para uma rotina de 44
horas semanais.

Ap6s um longo periodo de estudos e reflexdes, perguntei-me: por que ndo? Por que ndo
ser professora? Por que ndo trabalhar com pessoas? Por que ndo desenvolver a profisséo para a
qual havia me formado? Ent&o decidi experimentar. Até entdo minha resisténcia em dar aulas
partia de questionamentos que 0s outros colocavam para mim. “Daiane, vocé vai ter coragem
de dar aulas na cidade grande? Cuidado! E muito violento. Viu a Gltima noticia? E isso mesmo
que vocé quer? Ainda mais por um misero salario?”” Diante de tantas negativas, decidi eu mesma
tirar minhas conclusdes. Foi quando comecei a buscar por uma vaga na rede publica de Belo
Horizonte. Eu dizia para mim: “vou escolher onde quero trabalhar” e, diariamente, buscava por
vagas no portal de vagas da SEE-MG, até que uma me chamou a atencdo, dada a proximidade
com a UFMG, e com a minha casa. Assim, pensei que era minha oportunidade de experimentar.
Ao chegar para a designacdo na escola, descobri que eu era a Unica candidata habilitada. Pensei:
“Deus do céu, onde fui me meter, acho que ninguém quis vir aqui, deve ser uma furada.”
Descrevi minha inexperiéncia, deixei minha documentacgéo e aceitei a vaga. A coordenadora
me pediu para ficar 14 a partir daquele momento, e disse que eu ja estava contratada para o0 ano
letivo. Como assim? Nao havia preparado a aula. Ela me disse: “Vai, se apresenta, vocé sabera
o que fazer.”

Ao entrar pela primeira vez em uma sala de aula como professora, tive uma sensagédo
estranha. Senti-me senhora do meu destino e uma espécie de guia daqueles adolescentes que
dependiam de mim para conducdo da sua vida escolar. Fiz minhas apresentacdes e, para quebrar
0 gelo do momento, fiz uma das dinamicas que havia aprendido na faculdade. Foi um dia
inesquecivel, e me questionei por que ndo fizera aquilo antes. Era para ser assim. Desde 0
primeiro dia em que pisei em uma sala de aula como professora, senti que era ali que eu gostaria
de atuar, e fui aprendendo com meus estudantes que a pratica da docéncia extrapolava as teorias
académicas. Com o passar do tempo, fui percebendo que as experiéncias vivenciadas eram
necessarias para me mostrar que eu fizera a opgao correta. Passados oito anos, eu continuava
na mesma escola onde havia iniciado. Por sorte, havia feito um concurso para me candidatar a
uma vaga de Professor de Educacdo Basica da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas
Gerais, na época em que eu trabalhava na companhia aérea. Fiz a prova, mesmo sem estudar, e
sem muitas expectativas, pois, na época, temia a sala de aula. No segundo ano em que estava

trabalhando como professora, fui nomeada para assumir o cargo publico como professora
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efetiva. Eu estava gravida, e foi a melhor coisa que me aconteceu, pois trabalhei em dois cargos
e, logo em seguida, entrei de licenca-maternidade. Ao retornar, assumi 0 cargo que era meu
como designada somando na mesma escola oito anos de docéncia.

A cada dia estava mais certa de que era aquilo que eu queria fazer. Tudo que ouvira
antes sobre a educacdo de fato acontecia: desvalorizacgao, baixos salérios, violéncia nas escolas,
desrespeito ao professor, bem como muitos profissionais desacreditados no verdadeiro ideal da
educacdo, que € o de transformar pessoas. Por mais dificuldades que tenha enfrentado, sinto um
prazer enorme em ver que vidas foram transformadas através do ensino. Isso é libertador e me
da forcas para seguir. Desde que optei por seguir como professora, decidi ndo ser mais uma
naquele sistema linear de ensino, a falta de investimentos, pessoal e estruturas que
fundamentam uma educacéo de boa qualidade, deixaram de ser empecilho para mim. Por isso
continuei meus estudos em lingua inglesa a fim de me atualizar e tentar fazer a diferenca no
meio onde eu estava inserida. Fiz curso de capacitacdo e formacdo de professores de lingua
inglesa ofertado pela UFMG em 2017, o Educonle. Todas as sextas feiras, nos encontros
presenciais com outros professores da area, discutiamos préaticas pedagdgicas para aulas de
lingua inglesa. O curso me proporcionou novas formas de pensar e de lecionar. Em minha
trajetoria como professora, sempre estimulei os estudantes a fazerem uso das tecnologias
digitais para aprendizagem de lingua inglesa e, sempre que possivel, apresentava a eles novos
recursos para tal. Comecei a perceber uma participagdo mais ativa quando a aula envolvia
ferramentas digitais. Os estudantes do ensino médio ja fazem uso dos equipamentos
tecnoldgicos digitais e a maioria deles ja possuem celulares e vivem conectados dentro e fora
da sala de aula. As escolas publicas de Belo Horizonte abrigam, em média, 40 estudantes por
sala no ensino médio e ndo é incomum que o estudante se desinteresse pela aula. VVarios podem
ser 0s motivos para o baixo rendimento do estudante, como estresse, problemas pessoais,
cansaco, alteracOes fisioldgicas, tensdo pré-Enem, dependéncia de aplicativos e redes sociais.
Todas essas variaveis e outras ndo evidentes podem influenciar o comportamento do estudante,
do professor e de outros estudantes em sala, como explica Larsen-Freeman (2011) em seus
estudos sobre linguistica aplicada e os sistemas complexos.

Em 2018, fui aprovada para o curso de especializacdo em tecnologias digitais e educacéo
3.0 na UFMG. No decorrer de minha capacitacdo, consegui alinhar minha formacéo de técnico
em informatica com os conhecimentos adquiridos no curso, aprendi sobre novos aplicativos e
estratégias de ensino com uso de tecnologias digitais aplicadas ao ensino da disciplina que
leciono. Sempre fui encantada com a quantidade de recursos tecnoldgicos que os professores

de cursos livres de idiomas usavam para diversificar a aula e tornar o ensino mais dinamico e
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atrativo. Com a capacitagdo, aprendi varias estratégias e o uso correto de vérias tecnologias
inseridas no contexto escolar. Em fevereiro de 2019, comecei a fazer duas disciplinas isoladas
para mestrado no CEFET-MG com objetivo de definir rumos para uma pesquisa. As disciplinas
eram: Topicos Especiais em Estudos de Linguagens: Experiéncias complexas de ensino e de
aprendizagem de inglés, como lingua estrangeira no Brasil, ministrada pela professora doutora
Maria Raquel de Andrade Bambirra e Ambientes sociotécnicos para ensino e aprendizagem de
linguas, pelo professor doutor Vicente Parreiras.

A partir de conhecimentos adquiridos nas disciplinas isoladas e capacitacdo no curso de
especializacdo em tecnologias digitais e educacdo 3.0, decidi pesquisar sobre 0s processos de
aprendizagem vivenciados em sala de aula de lingua inglesa ao se fazer uso de tecnologia
digital. Em 2021, fui aprovada no programa de pds-graduacdo em estudos de linguagens,
(POSLING) do CEFET — MG. Essa felicidade veio junto com a triste noticia da privatizacao
daquela escola onde tudo comecou. Abria-se um ciclo novo enquanto eu precisava deixar para
tras aquele que fora um catalisador de minhas inquietacGes enquanto pesquisadora. A dualidade
do momento impulsionou-me a seguir na pesquisa e lutar para transformar aquela realidade.

Apos essa trajetoria naquela escola, veio o projeto SOMAR?, projeto de “privatizacio”
da escola da qual nos orgulhdvamos pelo fato de ser publica. Esse projeto ndo “somava nada”
e acabou desmembrando um grupo importante de professores que ali estavam. Dentre eles,
alguns que dedicaram sua vida ao servi¢o publico foram substituidos por professores celetistas
e por uma gestdo privada. Essa foi uma etapa desafiadora para a educacgdo publica mineira, a
qual resistimos com toda nossa forca. Ainda assim, ndo obstante nossa luta, o projeto foi adiante
e fomos realocados em outras escolas?.

No decorrer do mestrado, fui aprovada em um programa de desenvolvimento
profissional para professores de lingua inglesa nos USA — (PDPI), processo que teve inicio
antes da Pandemia de COVID-19 e foi retomado durante 0 meu mestrado. Recebi, entdo, o
apoio do meu orientador para concluir mais esta etapa que, para mim, era um sonho. Das dezoito
vagas ofertadas ao estado, apenas nove mineiros obtiveram pontuagdo minima para seguir no

Processo. Seguimos para o0 curso de seis semanas de aperfeicoamento profissional na

1 O Projeto SOMAR é um programa que repassa a gestdo pedagdgica e administrativa das escolas publicas
estaduais de Minas Gerais para instituicdes privadas da sociedade civil, num sistema de gestdo compartilhada. De
acordo com a SEE/MG o Projeto Somar esta embasado e amparado na Lei Federal 13.019/2014 e no decreto
estadual 47.132/2017, que estabelecem parcerias entre a administracdo publica e a iniciativa privada. Contudo,
ndo foi possivel a permanéncia de funcionarios pablicos nas escolas atingidas, exceto diretores e vices.

2 para um aprofundamento sobre essa questo, falamos sobre o assunto em uma live? do canal infortec daqui do
CEFET -MG, no qual nos, pesquisadores, reafirmamos nossa bandeira da defesa de uma educacdo publica,
gratuita, inclusiva e de qualidade para todos os estudantes.
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universidade do Texas em Austin - USA. Foi uma experiéncia incrivel que contribuiu muito
para a minha vida pessoal, profissional e académica.

A caminhada tem sido longa, e prossigo na certeza de que nessa jornada ndo ha um
ponto final. A medida que abrimos espacos para novas contribuicdes, vamos galgando novos
espacos. Sigo confiante de que o trabalho na melhoria da qualidade de nossos ensinos e de

nossas aprendizagens no Brasil precisa continuar.

1.2 Premicias deste estudo

Nos ultimos dias do ano de 2019 o mundo acompanhou, com grande preocupacdo, o
desenvolvimento de um virus que circulava pela cidade de Wuhan na China. No primeiro
momento pensou-se em uma epidemia naquele pais, mas rapidamente novos casos foram
registrados em alguns paises da Europa. J& nos primeiros dias de 2020, a Organizacao Mundial
da Saude (OMS) alertara para um novo virus que estava acometendo varias pessoas na China e
no mundo. A transmissao rapida e a alta circulacdo de pessoas entre os paises fizeram com que
0 virus atingisse 0s cinco continentes. Ao observar que 0 virus era altamente contagioso e
provocava nos infectados o desenvolvimento de uma infeccéo respiratéria aguda grave, a OMS
decretou uma pandemia mundial. A identificacdo do virus foi feita e deu-se 0 nome técnico de
COVID-19.

Em janeiro de 2020, a OMS decretou uma pandemia mundial e, em 26 de fevereiro de
2020, o primeiro caso no Brasil foi identificado. Logo criaram-se varias medidas restritivas para
minimizar o contagio. Como ainda ndo se sabia nada sobre o virus, pesquisadores do mundo
inteiro se reunirem na busca do principio ativo que o barrasse ou diminuisse as suas aces.
Milhares de mortes no mundo inteiro levaram 0s governos a tomar medidas drasticas de
isolamento social, criando leis ordinarias que proibiam as pessoas de sairem as ruas.

Enquanto laboratdrios do mundo inteiro trabalhavam para desenvolver uma vacina
eficaz, muitas especulagdes surgiram em torno da producdo das vacinas. A ciéncia foi
duramente atacada, no Brasil o presidente seguia no contrafluxo de toda operagéo preconizada
pela OMS. Para o entédo presidente Jair Messias Bolsonaro as vacinas ndo eram seguras € nao
deveriam ser aceitas pela populacéo. As afirmac6es do Presidente causaram incertezas e muita
angustia na populacéo, que se viu dividida entre aceitar as vacinas ja testadas, ou recusa-las por
medo das possiveis reacdes que foram disseminadas no pais por meio de Fake News.

Compreender esse momento é importante para definirmos um marco histérico no qual

nossa pesquisa esta inserida. No ano de 2021, iniciamos esta pesquisa no formato a distancia,
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pois ainda naquele ano o mundo vivenciava momentos criticos que afetavam a todos fisica e
psicologicamente, uma vez que 0s encontros presenciais se tornaram inviaveis. A pandemia de
COVID-19 provocou inimeras mudancgas em nossa maneira de ensinar e de pesquisar. Nessa
pesquisa trazemos marcas e visdes provenientes de um periodo conturbado na vida das pessoas,
com reflexos diretos no comportamento de estudantes, professores e nas relacfes escolares
como um todo.

O periodo foi marcado por intenso isolamento social. As pessoas, que conviviam
diariamente, como era o caso daquelas que frequentavam o ambiente escolar, tiveram que se
isolar em suas casas até a imunizacdo da populacdo. O momento era de profundas incertezas e
de comocdo social diante de milhares de vitimas que, diariamente, se multiplicavam. Grande
parte dos brasileiros e pessoas ao redor do mundo perderam algum amigo ou um familiar, bem
como a liberdade de ir e vir. Diante desse estresse psicoldgico causado pela pandemia, as
secretarias de educacéo articularam formas de amenizar os danos provocados pela pandemia de
COVID-19 a aprendizagem dos estudantes.

Nos anos de 2020 e 2021, as instituicdes de ensino tiveram que se adaptar a um ensino
remoto emergencial (ERE). As escolas buscaram tracar novos caminhos para contatar os
estudantes para que a educacdo se mantivesse efetiva, mesmo que virtualmente. Esse
movimento teve implicagdes no formato de sala de aula, o qual deixou de ser presencial.
Embora muitos professores tenham resistido ao uso de metodologias ativas como proposta
pedagdgica, toda estrutura escolar foi modificada. Alguns docentes mantiveram as praticas de
ensino que aplicaram na pandemia, e passaram a fazer uso de recursos tecnolégicos como
ferramentas pedagogicas digitais em um ensino hibrido®.

Com base neste contexto apresentado, este trabalho baseia-se nos preceitos do
paradigma da complexidade para caracterizar a aprendizagem de linguas adicionais. Para tanto,
apresentaremos 0s primeiros estudos de Larsen-Freeman (1997), nos quais a autora trata o
ensino e a aprendizagem de (LA) como um sistema complexo e n&o linear, ou seja, ndo
respondem como em um movimento de causa e efeito. Complementando os estudos de Larsen-
Freeman, as contribui¢des de Larsen-Freeman e Cameron (2008) s&o essenciais para explicar

as fases do sistema complexo, em especial 0 movimento de coadaptacdo. As autoras explicam

3 Nesse direcdo, observamos uma heranca positiva do ERE, a utilizagdo desses recursos digitais proporciona aos
docentes a utilizacdo de metodologias mais ativas, dando protagonismo ao estudante e introduzindo nas aulas um
ensino hibrido e diversificado que atende as demandas dos estudantes. essas variagdes convergem para um ensino
de encontro aos preceitos do Paradigma da Complexidade no que tange a diversificagdo do ensino.
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que o sistema, apds sofrer perturbacOes, tende a se desestabilizar e, com isso, busca uma
adaptacao. Elas esclarecem que esse movimento € ciclico e permanente em sala de aula.

No contexto brasileiro, Paiva (2002) iniciou os estudos sobre a complexidade. A
professora traz contribuicdes relevantes em seu memorial, intitulado Caleidoscépio: fractais de
uma oficina de ensino e aprendizagem. Paiva (2002) chama a atencédo para a aprendizagem de
linguas como um sistema complexo e ndo linear doravante pautada na imprevisibilidade do
sistema. A afirmacdo da autora, a partir desse estudo, revela-se como importante
direcionamento e reflexdo para as teorias de aquisicdo de linguagem pré-existentes.

O trecho abaixo sinaliza as motivagOes da autora diante do estudo da complexidade no
Brasil.

Minha motivacéo para refletir sobre esse assunto pode ser também um exemplo da
ndo-linearidade de outro fendmeno — a formagdo continua do professor. Acredito,
fortemente, que a formag&o do professor estd intimamente ligada a leituras, a interacéo
com seus pares, a troca de informacdes, a estimulos dos colegas, a politicas de
qualificacdo e de carreira, entre outros fatores. (Paiva, 2002, p. 2002)

A satisfacdo maior ao retomar esses trabalhos é a possibilidade de descrever o quanto
as pesquisas avancaram e contribuiram para a formacdo de muitos professores a partir de
estudos continuos e da colaboratividade por meio das pesquisas sobre sala de aula. Deste modo,
tracaremos, neste estudo, os caminhos percorridos por alguns colegas no &mbito do Paradigma
da Complexidade. As sementes plantadas por Paiva (2002), a rede de interagéo e a troca de
informacBes entre professores e pesquisadores deram frutos tdo significativos, que Tavora
(2021) apresenta em seu relatorio de pds-doutoramento recortes dessas pesquisas que compdem
a “Escola Mineira de Complexidade em Linguistica Aplicada”, composta por orientandos da
professora Vera Menezes e pesquisadores prosseguiram com o trabalho iniciado em 2002.

Paiva (2002), ao analisar a aprendizagem de linguas como um sistema complexo,
delimita, dentro desse sistema, atratores e capacidade de adaptacdo. A autora explicita que
muitos sistemas apresentam trés tipos de atratores: ponto fixo, periddico e cadtico retomando
(Lewin, 1994:65). Para a pesquisadora, o ponto fixo (ou equilibrio) seria um conhecimento ja
adquirido. A cognicdo seria um atrator periodico, isto €, entendemos que seja 0 periodo de
transicdo, em que ocorre o desenvolvimento para o conhecimento em si e 0s atratores cadticos

ou “atratores estranhos™. Seriam diversos os fatores que interferem na aprendizagem

4 “Para Robert Shaw, os atratores estranhos eram motores de informagc3o. (...) Os atratores estranhos, combinac¢io
da ordem e da desordem, davam um aspecto desafiador a questdo de medir a entropia de um sistema. Os atratores
estranhos serviam como misturadores eficientes. Criavam a imprevisibilidade; suscitavam a entropia. E ao ver de
Shaw, criavam informagdes, onde ndo havia informagdo”. (Gleick, 1989:247-249) (Paiva, 2002. P. 32)
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(interacdo, input, materiais e outros. Paiva (2002) afirma que h& muitas possibilidades de
desestabilizacdo desse sistema na aprendizagem de lingua inglesa. Larsen-Freeman e Cameron
(2008) corroboram essas afirmacGes. Para elas, o estado atrator € um padrédo particular do
sistema, e, quando ele se move para outra bacia atratora, atinge um momento de instabilidade.
Falaremos mais sobre esses movimentos no proximo capitulo.

Hiver (2015) nos permite compreender estados atratores como um padréo no qual o
sistema permanece por um determinado periodo, 0 que o caracteriza como um estado atrator.
O autor evidencia uma situacdo em sala de aula na qual professor e alunos se apresentam como
um subsistema Unico e reagem diferentemente a cada estimulo. As rea¢des adversas provocam
uma alteragcdo no sistema, induzindo mudancas e provocando alteracBes neste estado atrator.
As influéncias podem ser diversas: internas, externas, cognitivas, emocionais,
comportamentais. O que importa é perceber que cada subsistema reagira de forma unica.

No contexto da complexidade e ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
encontramos em Parreiras (2005), autor da primeira tese de doutoramento da Escola mineira de
Complexidade em linguistica aplicada, a complexidade que permeava os (AVAs). O seu
trabalho lanca um olhar para a complexidade das aulas digitais e, devido ao seu pioneirismo,
possibilita outras pesquisas que se interessam pela mesma tematica e abre caminho para outros
estudos em ambientes virtuais com base na teoria dos sistemas dindmicos complexos. Em sua
tese, 0 autor trata da interagdo virtual em aula de lingua inglesa. Para tanto, suas contribuicdes
sdo atemporais e trouxeram para a realidade de ensino hibrido, p6s pandemia, insumos para
alavancar o ensino e a aprendizagem. Suas propostas focam o desenvolvimento linguistico por
meio de formas de ensino que fomentam a autonomia dos estudantes.

Encontramos no Paradigma da Complexidade suporte teérico para o embasamento desta
pesquisa. A teoria do caos ou da complexidade teve sua origem nos saberes das ciéncias exatas,
ja o Paradigma da Complexidade é proveniente das ciéncias bioldgicas, conforme explica
Gomes (2021):

Na profusdo de teorias que se derivaram desses embates, esta a teoria do caos ou da
complexidade. Na esfera epistemol6gica, a teoria do caos esta ancorada na fisica, na
matematica e em outras ciéncias duras. Ja o Paradigma da Complexidade nasceu nas
ciéncias bioldgicas, na teoria dos sistemas e na cibernética (Oliveira, 2011). A génese
das teorias, ancorada em um elemento fundante, é de dificil definicdo. As teorias
ganharam escopo a partir de formulagdes isoladas de uma ou outra disciplina, “[...]
esse processo se estendeu por mais de meio século antes que 0s estudiosos
comegassem a delinear uma nova area de investigacdo com uma teoria de base
especifica” (Oliveira, 2011, p. 16). (Gomes, 2021, p.56)

Em sua tese, Gomes (2021) afirma, em um curso de formacéo inicial de professores de

lingua espanhola, que os sistemas complexos possibilitam estabelecer uma relacao inter, e até
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mesmo, transdisciplinar no campo educacional ao analisar um fenémeno cientifico,
multifacetado como no caso dos objetos que se inserem no campo da educacéo.

Com base nos estudos de Souza (2020), em Por uma lingua estrangeira inclusiva: O
Letramento critico e o Paradigma da Complexidade no ensino de inglés, a adogdo de um
pensamento complexo estd intimamente ligada a concep¢do de inter, intra e
transdisciplinaridade. Para o autor:

Essas concepcles referem-se a compreensdo de que todos os fendmenos e
experiéncias que testemunhamos ou vivemos fazem parte da intera¢do entre diferentes
areas (interdisciplinaridade) ou mesmo dentro de uma mesma &rea
(intradisciplinaridade) possuindo aspectos comuns ou que atravessam essas
disciplinas (transdisciplinaridade). Através do Paradigma da Complexidade podemos

compreender que os fendmenos ndo podem ser isolados em disciplinas especificas,
tais como se fazia no método cartesiano. (Souza, 2020. P.102)

Souza (2020) vai ao encontro de nossos pensamentos, uma vez que acreditamos que as
pesquisas em sala de aula ndo podem levar em conta elementos isolados do sistema.
Acreditamos no carater inter, intra e transdisciplinar nos processos de aprendizagem de lingua
inglesa. Dessa forma, abordaremos, em nossa pesquisa, a mesma Gtica utilizada pelo autor em
suas pesquisas relacionadas ao Sistema Adaptativo Complexo (SAC).

H4&, nas pesquisas relacionadas ao Paradigma da Complexidade e do caos, diversas
nomenclaturas que, embora relacionadas ao mesmo fendmeno, podem provocar alguma
confuséo para o leitor. Souza (2020) traz alguns exemplos como sistema complexo utilizado
por Parreiras (2005), Sistemas complexos adaptativos utilizados por Braga (2007), Sistemas
dindmicos complexos adaptativos, (SCDA) utilizado por Augusto (2009). Acrescento aos
estudos de Souza (2020) a definicdo de Larsen-Freeman (2016) Complex dynamic systems
theory — CDST (Teoria dos sistemas dinamicos complexos- TSDC), a titulo de padronizagéo
assim como Souza (2020) utilizaremos o termo Sistema Adaptativo Complexo (SAC).

Percebemos que a sala de aula em ensino hibrido permanece tdo complexa como todos
0s processos de ensino e de aprendizagem. Alguns autores percebem a sala de aula como um
sistema complexo que deve ser estudado e observado para melhor compreensao dos processos
de aprendizagem. Para Larsen-Freeman (2011), os Sistemas adaptativos complexos (SACs) ndo
sdo lineares, ou seja, tém efeito desproporcional a causa. As mudancas nas condicfes iniciais
do sistema podem ter vastas implicacdes em comportamentos futuros. A autora destaca ainda
que o comportamento do SC emerge das interacdes dos componentes do sistema. Com base
nesses pensamentos, podemos inferir que a sala de aula pode ser vista como um ambiente

complexo e que as relagdes de ensino e de aprendizagem nao dependem unica e exclusivamente



28

de seus agentes, professor e estudante, mas, também, de todos os componentes do sistema que
podem trazer questfes externas e internas, agindo e moldando as condicdes do sistema.

Dessa forma, buscamos analisar o processo de aprendizagem vivenciado por estudantes
do ensino medio de escola publica ao fazerem uso de tecnologia digital na elaboracdo de um
trabalho proposto pela professora de lingua inglesa, analisando possiveis movimentos em um
ensino hibrido. Tal fendmeno foi proposto por Larsen-Freeman e Cameron (2008) para explicar
a fase em que o sistema, ap0s sofrer perturbacdes, tende a se desestabilizar e, com isso, buscar
uma adaptacdo. Segundo as autoras, esse movimento € ciclico e permanente em sala de aula.
De acordo com Miccoli, Bambirra e Vianini (2020), os estudantes que sao expostos a gramatica
em sala de aula podem enfrentar dilemas que séo representados como um ponto de bifurcagao
para eles, essa bifurcacdo tende a proporcionar-lhes novas experiéncias e oportunidades para
novos comportamentos, dando espaco a outras formas de aprendizagem.

Embora a pesquisa tenha como foco o estudante em seu processo de aprendizagem, ela
pode contribuir também para a formacéao de professores, uma vez que traz a discussao, para o
meio académico, sobre a necessidade de inclusdo de novas tecnologias digitais na escola.
Almeja-se que essa inclusdo seja acompanhada de formacdo adequada para capacitacdo dos
profissionais no uso dessas tecnologias. Conforme estudos desenvolvidos por Coscarelli
(2016), a aceitacdo do tema mostra que a comunidade escolar e pesquisadores concordam com
0 uso das tecnologias digitais da informacéo e da comunicagédo (TDICS) em escola para ajudar
nos processos de ensino e aprendizagem. Como exemplo Menezes e Parreiras (2020)
apresentam no livro Mao na massa: ferramentas digitais para aprender e ensinar, ferramentas
de auxilio ao professor, que foram muito Uteis no periodo pandémico e continuam a ser dias
atuais. Coscarelli (2016) defende que as novas tecnologias precisam ser estudadas e
compreendidas e que os diversos contextos escolares deveriam se apropriar dessas ferramentas
para aumentar as possibilidades de aprendizagem.

Menezes e Parreiras (2020) organizaram em M&o na massa uma coletanea de propostas
pedagdgicas alinhadas as tecnologias digitais para incentivar professores a fazer uso dessas
metodologias ativas. Os autores acreditam em um ensino mais significativo que possibilite mais
protagonismo ao estudante. O objetivo da presente pesquisa é investigar a influéncia da
proposta pedagogica de uma professora de lingua inglesa em contexto de ensino hibrido em
uma escola da rede estadual de educacdo do estado de Minas Gerais, sob a perspectiva das
metodologias ativas e do Paradigma da Complexidade, para discutir possiveis movimentos de
coadaptacdo, de emergéncia de aprendizagem significativa e de centralidade do estudante no

sentido de mitigar a cultura escolar linear. A pesquisa visa identificar como o Sistema
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Adaptativo Complexo se comporta e de que forma este comportamento influencia ou ndo na
aprendizagem do estudante quando este recebe uma proposta de desenvolvimento de trabalho
em um ensino hibrido. Por conseguinte, a pesquisa busca complementar os estudos sobre
aprendizagem de lingua inglesa de estudantes do ensino médio de escola publica ao fazerem
uso de um recurso didatico digital na producdo de um trabalho proposto pelo professor. Os
resultados gerados serdo analisados a luz do Paradigma da Complexidade.

1.3 Complexidade e tecnologias digitais em sala de aula, por que estudar?

A diversidade presente em sala de aula nos leva a refletir sobre propostas metodoldgicas
gue atendam as multiplas necessidades. Cada estudante possui uma demanda especifica; as
vezes, um plano de aula contempla uma necessidade, mas ndo atende a outras. Por isso, a sala
de aula é considerada complexa e a atencdo a estas diferencas precisa ser considerada. O olhar
através da Otica do Paradigma da Complexidade permite ao professor fazer uma avaliagdo mais
holistica da sala de aula, a saber ter um olhar que englobe todo o processo de ensino
aprendizagem do estudante. Desta forma, acredita-se que as metodologias ativas e 0 ensino
centrado no estudante possam ser um meio eficaz para tornar a aprendizagem mais significativa
e estimulante.

Com o advento das redes sociais, a sociedade tem se encontrado amplamente conectada
a internet, participando de chats sobre diversos temas, fazendo uso de aplicativos de celulares
para fins maltiplos. Os estudantes estdo inseridos nesse contexto e dominam as ferramentas
digitais para socializarem e produzirem contetdo. Formatacfes diversas tém sido feitas, na
maioria das vezes, no celular. Alias, o celular passou a ser ferramenta indispensavel no
cotidiano da maioria dos jovens nas escolas. No entanto, percebemos que a escola publica,
muitas vezes, ndo acompanha essa realidade de acesso aos meios de socializacao digital que
ocorre fora dos muros escolares. Isso faz com que a escola se afaste cada vez mais do estudante.
Concordamos com Kenski (2007) segundo o qual a presenca de uma determinada tecnologia
pode acarretar mudancas significativas na maneira de reformular o ensino. Sendo assim,
consideramos importante incluir nas sequéncias didaticas praticas que envolvam o uso de
tecnologias digitais como proposta pedagogica de ensino. Conforme Paiva (2005), o sistema
educacional sempre esteve pressionado pela tecnologia (do livro ao computador) e, mesmo
diante de alguma resisténcia, a tecnologia acaba fazendo parte do contexto escolar.

A tecnologia digital em sala de aula pode trazer beneficios, tais como a integracdo do

ensino hibrido, a abordagem de metodologias ativas, centralidade no estudante. Todavia, ndo
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podemos atribuir, unicamente, a esse fato 0 sucesso ou insucesso de uma aula ou projeto
educacional contemporaneo. Ao retratar a sala de aula como um ambiente complexo,
consideramos que nela ha varios subsistemas como: estudantes, professores, condi¢des internas
e externas, comportamentos, sentimentos. Cada um desses elementos representa um subsistema
complexo interagindo entre si dentro de um sistema maior que pode ser representado pela sala
de aula. As interacOes entre esses elementos do sistema podem contribuir ou ndo para a
aprendizagem do estudante.

Larsen-Freeman (1997) trata o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira como
sistemas complexos e ndo lineares. A autora pontua que 0s sistemas se auto-organizam e nédo
respondem previamente como em uma relagdo de causa e efeito, mas buscam ativamente a
reorganizacdo do sistema. Isso implica que a aprendizagem nao depende somente da relacdo
entre estudante e Professor, mas também de um conjunto de fatores que englobam condicdes
prévias fisicas, fisioldgicas, cognitivas, culturais, misturando-se essas condi¢fes a outras
vivenciadas em sala de aula, com influéncias no ensino e na aprendizagem de lingua estrangeira.

Percebemos uma dificuldade em encontrar e identificar os fatores externos que
permeiam o ambiente escolar e que podem influenciar o ensino e a aprendizagem, negativa ou
positivamente, pois o sujeito pode sofrer influéncias externas, internas, culturais, fisioldgicas,
dentre outras, podendo ou néo ser observadas e nortear a experiéncia de aprendizagem de um
individuo.

O estudo proposto pode complementar e explicar conceitos do Sistema Adaptativo
Complexo e contribuir para a mudanca de Paradigma da educacdo como aquele que atribuia ao
professor somente a responsabilidade de ensinar e aos estudantes a missdo de aprender,
desconsiderando o universo de situagOes, experiéncias, sentimentos e emogdes que rodeiam 0s
estuantes e que influenciam o processo de aprendizagem.

Pesquisadores da area de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira podem se
beneficiar desta pesquisa que visa reforcar os estudos neste campo de atuacdo da linguistica
aplicada. A pesquisa pode ajudar os professores a refletirem sobre a importancia de incluirem,
em suas sequéncias didaticas, praticas que envolvam o uso de tecnologias digitais a fim de
proporcionar ao estudante novas formas de aprendizagem por meio de um ensino hibrido, o que
pode melhorar as praticas pedagogicas e incentivar a autonomia do estudante. A pesquisa pode,
ainda, influenciar a decisdo de gestores em priorizar a busca por recursos destinados a
informatizacdo das escolas, tornando-as aptas a receber projetos educacionais que apresentem

propostas de ensino hibrido integradas aos processos de ensino e aprendizagem.
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Diante da complexidade das relagdes em sala de aula, a presente pesquisa mostra-se
relevante, uma vez que busca adentrar o espaco do estudante, cujo ambiente € permeado por
diversas situacdes, e observar o processo de aprendizagem de lingua inglesa mediante o uso de
recurso tecnoldgico digital com base na teoria dos sistemas dindmicos complexos. As
implicacdes dessa observacdo podem complementar os estudos sobre aprendizagem de lingua
adicional e trazer melhores entendimentos sobre o processo de aprendizagem de lingua
estrangeira mediado por tecnologias digitais em ensino hibrido.

Com o advento das redes sociais, a sociedade estd amplamente conectada a internet,
participando de chats de diversos temas, fazendo uso de aplicativos de celulares para fins
mualtiplos. Os aprendizes estdo inseridos nesse contexto e dominam as ferramentas digitais para
socializarem, produzirem conteudos, formatactes diversas feitas, na maioria das vezes, no
celular. Vale lembrar que o celular se tornou indispensavel no cotidiano da maior parte dos
jovens. No entanto, percebemos que a escola publica, muitas vezes, ndo acompanha essa
realidade de acesso aos meios de socializagédo digital que seus estudantes tém fora dela. 1sso
gera um distanciamento entre os estudantes e a escola. Concordamos com a afirmacédo de
Kenski (2007) sobre o fato de que a presenca de uma determinada tecnologia pode gerar
mudancas significativas na maneira de reformular o ensino. Sendo assim, consideramos
importante incluir nas sequéncias didaticas praticas que envolvam o uso de tecnologias digitais
como proposta pedagogica de ensino. Conforme Paiva (2005), o sistema educacional sempre
esteve pressionado pela tecnologia (do livro ao computador). Mesmo diante de alguma
resisténcia, a tecnologia acaba fazendo parte do contexto escolar.

Pesquisadores da area de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira podem se
beneficiar desta pesquisa que visa reforcar os estudos neste campo de atuacéo da linguistica
aplicada. A pesquisa pode, ainda, influenciar a decisdo de gestores em priorizar a busca por
recursos destinados a informatizacdo das escolas, tornando-as aptas a receber projetos
educacionais que apresentem propostas de ensino hibrido integradas aos processos de ensino e
aprendizagem.

Diante da diversidade presente nas relacbes em sala de aula, onde a presente pesquisa
mostra-se relevante, uma vez que busca adentrar o espa¢o do estudante, que vive em um
ambiente permeado por diversas situacOes, e observar o processo de aprendizagem de lingua
inglesa ao se fazer uso de recurso tecnologico digital com base na teoria dos sistemas dinamicos
complexos. As implicacbes dessa observacdo podem complementar os estudos sobre
aprendizagem de lingua adicional e trazer melhores entendimentos sobre o processo de

aprendizagem de lingua estrangeira mediado por tecnologias digitais em ensino hibrido.
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1.4 Questionamentos da pesquisa

A presente pesquisa busca responder a alguns questionamentos relativos ao processo de
aprendizagem nas aulas de lingua inglesa do ensino médio de escola publica em um formato
hibrido de ensino, investigando se os estudantes de uma turma em estado atrator podem sofrer
perturbacdo ao serem provocados a desenvolver trabalhos com o uso de tecnologia digital.
Assim, buscamos respostas para as seguintes indagacfes: quais etapas podem ser observadas
em uma sala de aula pesquisada com base no Paradigma da Complexidade? E possivel observar
0 movimento de coadaptacgdo do Sistema Adaptativo Complexo em turma apds apresentacao de
uma aula que envolva tecnologia digital como recurso pedagdgico? A elucidacdo dessas
questdes pode nos ajudar a compreender o comportamento dos estudantes diante de uma aula
com recurso tecnoldgico digital, mapear os movimentos do sistema existentes em um contexto
especifico em sala de aula e compreender melhor a relacdo estudante-professor com base nos
preceitos da Teoria dos sistemas dindmicos complexos. Outras questdes serdo observadas neste
trabalho:

1. Como a proposta pedagdgica de uma professora de lingua inglesa afeta a cultura
escolar linear, baseada em causa e efeito, em contexto de ensino hibrido? Quais sdo as
evidéncias dos pressupostos das metodologias ativas nos dados?

2. Como os estudantes e a professora participante avaliaram os métodos, técnicas,
praticas e a integracdo das TDICS em contexto de ensino hibrido em uma escola da rede
estadual de educacdo do estado de Minas Gerais?

3. Sob a ética do Paradigma da Complexidade, o que significam as implica¢des tedricas
e aplicadas das evidéncias de movimentos de emergéncia de centralidade no estudante e de
aprendizagem significativa ocorrida na sala de aula de lingua inglesa em contexto de ensino
hibrido?

1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo Geral:
O objetivo geral desta pesquisa € investigar a influéncia da proposta pedagogica de uma
professora de lingua inglesa em contexto de ensino hibrido em uma escola da rede estadual de

educacéo do estado de Minas Gerais, sob a perspectiva das metodologias ativas e do Paradigma

da Complexidade, para discutir possiveis movimentos de coadaptacdo, de emergéncia de
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aprendizagem significativa e de centralidade do estudante no sentido de mitigar a cultura

escolar linear.

1.5.2 Objetivos Especificos:

1. Discutir, a luz dos pressupostos das metodologias ativas, aspectos da proposta
pedagdgica da professora de lingua inglesa que possam ter afetado a cultura
escolar (ensino e aprendizagem linear) em contexto de ensino hibrido;

2. Gerar dados sobre as percepcdes de estudantes e da professora sobre a integracéo
de tecnologias digitais em contexto de ensino hibrido em uma escola da rede
estadual de educacdo do estado de Minas Gerais;

3. Analisar sobre possiveis indicios sobre 0s possiveis movimentos de emergéncia
de centralidade no estudante e de aprendizagem significativa ocorrida na sala de
aula de lingua inglesa em contexto de ensino hibrido sob o Paradigma da
Complexidade;

4. Observar possiveis movimentos de coadaptacdo do Sistema Adaptativo

Complexo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA/REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo apresenta uma discussdo a cerca das principais bases tedricas desta
pesquisa. Inicialmente fizemos um recorte da educacdo no Brasil no contexto da pandemia de
COVID-19, destacando os caminhos percorridos pela Secretaria Estadual de Educacdo de
Minas Gerais para aplicacdo do ERE na educacéo basica em Minas Gerais.

Apresentamos também neste capitulo como ancora principal o Paradigma da
Complexidade e o ensino de lingua inglesa como SAC, além de destacar metodologias ativas
como a Dinamica Interacional Pedagigica Adaptativa Complexa (DIPAC) e o ensino hibrido

como abordagens compativeis com os principios do Paradigma da Complexidade.

2.1 Educacéo e tecnologias digitais durante a pandemia de COVID-19

Desde os primdrdios da educacao, temos passado por evolugdes. Podemos olhar para
trds e considerar as tecnologias inovadoras da época como obsoletas para os dias atuais.
Historicamente, a educacdo vem galgando passos para incorporar novas tecnologias. O que
pensar, por exemplo, de um aparelho chamado mimeografo, que reproduzia cépias a base de
alcool e tinta? As transformac6es tecnoldgicas foram inumeras, como é o caso da chegada do
livro didatico nas escolas. Do giz ao pincel passamos por profundas transformacfes na
educacao, sejam elas pedagdgicas, tecnolégicas, de comportamentos e culturais. De fato, toda
mudanca afeta o ser humano e seus comportamentos, pois 0 que permite uma evolugao positiva
ndo sdo as novidades em si, mas a maneira como nos apropriamos delas em prol de um avanco
na qualidade da educacéo.

As escolas publicas, em sua maioria, contam com laboratérios de diversas naturezas em
condigdes precarias, como 0s de ciéncias, informatica, artes etc. Sem infraestrutura e materiais
para uso, professores com pouca formacédo ou até mesmo 0s mais experientes tém dificuldades
de explorar esses espagos pedagogicos e lidar com as novas tecnologias. Paiva (2013) sinaliza
a importancia da inclusdo da tecnologia na formacdo de professores e identifica que as
iniciativas para essa formacdo partem de vontades individuais de professores na busca por
aperfeicoamento e ndo por iniciativas e ou incentivos do poder publico.

As tecnologias, incluindo as digitais, ja sdo parte da realidade de estudantes e

professores. E claro que muitas escolas passam por escassez de recursos, e isso inviabiliza os
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investimentos em tecnologias para a educagdo. A pandemia da COVID-19, no ano de 2020,
provocou na educacdo uma insercdo emergencial do uso dessas novas tecnologias digitais para
que os estudantes dessem continuidade aos estudos. A constatacdo de que o0s estudantes nao
retornariam tdo cedo as salas de aula exigiu medidas urgentes para que eles ndo ficassem
prejudicados. Os planos de agdo envolveram governos, 6rgdos de educagdo, escolas,
professores, pais e estudantes, em um trabalho conjunto e colaborativo. Os desafios foram
inimeros, mas a necessidade imediata do dominio das tecnologias digitais tornou este momento
talvez como um dos mais desafiadores da educacdo mundial. Os paises que ja investiam em
plataformas digitais de ensino, treinamento de professores e incluiam tecnologias digitais na
educacao se adaptaram rapido, mas no Brasil a pandemia da COVID-19 mostrou o quanto ainda
estdvamos distantes de uma educacao ancorada em metodologias ativas.

Paiva (2020) afirma que a mediacdo das tecnologias digitais ja era uma pratica muito
utilizada entre estudantes e professores antes da pandemia, mas que, infelizmente, ainda era
encarada como uma mera distracdo. A autora se refere principalmente a proibicdo do uso de
celulares em sala de aula por parte de muitas escolas. Atitudes autoritarias como essa
inviabilizavam o uso de propostas pedagdgicas envolvendo o uso dos aparelhos em sala de aula.
Por muito tempo, as escolas tém andado na contramao da evolucdo tecnolégica na educacéo, a
repressdo ao uso impedia novas descobertas de letramentos, excluindo estudantes e professores
de imers@es nos letramentos digitais.

Ninguém jamais se prepara para uma pandemia, ninguém previu que passariamos por
momentos tdo desafiadores. Embora tdo desafiador, Rojo (2020) destaca que 0 momento
vivenciado pode favorecer os multiletramentos e o uso de tecnologias digitais no ensino, tanto
em aulas como na aplicacdo de trabalhos aos estudantes por meio das tecnologias digitais. A
autora atenta ainda para as mazelas sofridas pelos professores para cumprir com 0 ensino
remoto, problemas vivenciados como a falta de recursos tecnoldgicos disponiveis, falta de
aperfeicoamentos, ambientes inadequados para lecionar, compartilhamento de equipamentos
com demais membros da familia que, em sua maioria, ndo tiveram suporte financeiro para arcar
com despesas de conexdo e equipamentos, recorrendo a materiais proprios para levar educagao
de qualidade a seus estudantes.

Rojo dialoga com os pressupostos teoricos de Rheingold (2012) que explica o
letramento como habilidade e competéncia social usadas de forma colaborativa. A autora se
apoia nas ideias de Rheingold (2012) para exemplificar alguns processos evidenciados durante
a pandemia. Para tanto, recorre as subdivisdes de letramento propostas por Rheingold (2012)

que sdo: (Atengdo, consumo de informacéo, participacéo, colaboracdo e inteligéncia em rede)
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associando-as as ferramentas e procedimentos que podemos utilizar para funcionalidade do
ensino remoto.

Coscarelli (2020) em seu artigo curiosamente intitulado Ideias para pensar o fim da
escola, alerta, de forma enfatica, para as atitudes que podem decretar o “fim” da escola. A
autora atenta para a importancia da construcdo de uma escola baseada na aprendizagem e néo
no ensino. Pensando nessa possibilidade, Cascarelli (2020) convida o leitor a repensar alguns
aspectos como: curriculo, espaco, tempo, avaliacéo e disciplina.

A pandemia de COVID-19 transformou as vidas dos professores e de outros
profissionais em um verdadeiro reality show. No caso dos professores, 0 ensino remoto
emergencial (ERE) trouxe uma carga excessiva de trabalhos. Nos momentos em que os alunos
conseguiam fazer algum questionamento, estdvamos sempre disponiveis, apesar das tarefas
outras que exigiam nossa presenca. Quem nunca acordou e respondeu ao aluno na madrugada?
O professor sabia que, talvez, aquele era o inico momento para interagir com aquele aluno que,
devido a pandemia, precisou trabalhar para ajudar no sustento da casa. Ribeiro (2020) nos
representa ao afirmar que n6s sempre soubemos de nossas inabilidades tecnoldgicas, de nossos
baixos investimentos na educacao, da forma omissa com que sempre trataram a tecnologia em
sala de aula. Para o autor, embora tivéssemos consciéncia da importancia das tecnologias em
sala de aula, faziamos parte de um sistema fadado ao fracasso.

Apos dois anos em ensino remoto, muitas foram as reflexdes para que o sistema
educacional brasileiro conseguisse retomar seus trabalhos e direcionar todos os esforcos para
minimizar as perdas sofridas pelos estudantes. Pensando nisso desenharemos, mais adiante,
uma das propostas que, embora tenha se iniciado em Parreiras (2005) com seus estudos sobre
metodologias ativas e varios estudos subsequentes, nos levam a considerar a atemporalidade de

seu trabalho, ricamente difundido e aplicado no periodo da pandemia de COVID-109.

2.2 Ensino e aprendizagem remotos emergenciais no estado de Minas Gerais — contexto
histdérico da pesquisa

A pesquisa a ser desenvolvida encontra na escola publica um cenéario diferente do
habitual. Por quase dois anos letivos, os estudantes e professores tiveram um contato mediado
por recursos tecnoldgicos digitais. O ensino remoto emergencial (ERE) proporcionou um
ensino a distancia com planejamento imediato e inesperado, sem as condigdes ideais para

estudantes e professores.
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As possibilidades de acesso a internet da comunidade escolar ndo foram levadas em
conta para a implantacdo do ensino remoto. O governo da rede estadual de ensino de Minas
Gerais adquiriu os servi¢os Google for education para que professores e estudantes pudessem
ter acesso ao Google classroom, Google meet e demais ferramentas educacionais ligadas a
empresa de softwares, mas nem sempre eles conseguiam acesso a computadores e internet. Os
estudantes contavam também com teleaulas, mas a transmissdo ndo alcancava todas as regides
do estado. Os estudantes deveriam assistir as aulas e acompanhar os exercicios propostos por
meio de apostilas nomeadas de PET (plano de estudo tutorado). Essa ferramenta, desenvolvida
pela secretaria estadual de educacdo de Minas Gerais, recebia muitas criticas por parte de
estudantes e professores devido ao ndo acompanhamento do contetdo-série e ou aula/apostila.
Mendes (2021) retrata em seus trabalhos as dificuldades enfrentadas em uma escola do campo,
onde as condicBes sociais de acesso a computadores e internet eram ainda piores que na zona
urbana.

O uso de tecnologias digitais na educacdo do campo dificilmente é tema de interesse
de pesquisas vinculadas as TDICS. Entende-se aqui que as universidades, em geral,
estdo focadas na logica da cidade, inclusive geograficamente. A maioria dos dados
sdo coletados na cidade, ou, ainda, produzidos em outras localidades, mas,
interpretados a partir de um olhar urbano que ndo prevé certos elementos educacionais
que sdo relevantes para o campo. Existem poucos trabalhos produzidos em contexto

do campo por sujeitos do campo gue conhecem essa realidade de uma forma rotineira.
(Mendes, 2021. p. 19).

Os esforgos para que os estudantes do campo tivessem acesso ao ensino foram ainda
maiores e contaram com a participacdo assidua de professores, gestores escolares e comunidade
gue se uniram para que 0s estudantes ingressassem nesse ambiente virtual desconhecido por
muitos no campo. As atividades tutoradas emergenciais demandavam do estudante um estudo
autonomo e individualizado. Tal modalidade teve seu fracasso decretado, pois ampla maioria
do alunado publico ndo havia desenvolvido habilidades necessarias para um estudo autbnomo.

Devido a precariedade de acesso de estudantes e professores a internet, as aulas
sincronas quase ndo aconteciam, na maioria dos casos 0s estudantes apenas entregavam as
atividades propostas, pois as aulas sincronas eram facultativas para estudantes e professores.
Abro espago neste trabalho para denunciar a falta de investimentos e de recursos para 0S
professores da rede publica estadual de Minas Gerais, muitos ndo possuiam computadores em
casa, tinham que acompanhar pelo seu proprio celular e arcar com as despesas de acesso. Em
contrapartida, também tivemos estudantes isolados por falta de acesso, ou muitas vezes tinham

que disputar o unico celular da casa para ter acesso as atividades propostas.
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O grande desafio para o periodo foi evitar a evasdo escolar, ja que muitos estudantes
ndo apresentavam seus trabalhos, invalidando sua presenga no ensino remoto. A escola
promovia busca ativa desses estudantes e, muitas vezes, deparava-se com situacoes diversas de
sobrevivéncia, alguns estudantes estavam trabalhando para ajudar no sustento da casa, o qual
ficou comprometido pela falta de trabalho dos pais; outros cuidavam de irm&os mais novos, que
também estavam sem aulas, para que 0s pais saissem em busca do sustento. Houve muitos casos
de depressdo e outros entraves que impediram o estudante de seguir com seus estudos. Né&o é
novidade que todas essas condi¢bes podem interferir na motivacdo do estudante que é
fundamental para a aprendizagem.

Diante deste cenario desafiador da educacéo, tanto publica quanto privada, buscamos
solucdes para vencer os obstaculos causados pela auséncia de aulas durante a pandemia de
COVID-19. Com o retorno do ensino presencial percebemos que a educagdo nao serd a mesma,
porque modificacgdes significativas foram impostas no contexto escolar e novos desafios foram
tracados. Engana-se quem pensa que a educacédo foi um sucesso, que o ensino remoto deu certo,
gue vencemos esta etapa com éxito. A pandemia abriu nossos olhos para a necessidade de
reflexdo e de entendimento de que precisamos nos especializar e fazer uso de metodologias
ativas como proposta pedagdgica, proporcionar ao alunado momentos de aprendizagem que
Ihes dé a autonomia necessaria para se desenvolverem.

Saimos desse periodo critico com a certeza de que, embora muitos ja dominassem as
ferramentas basicas utilizadas no periodo de isolamento, como google classroom, google forms,
meet, zoom entre outras, aprendemos que devemos reaprender nossas formas de ensinar, de
planejar, de engajar nossos estudantes em uma aprendizagem colaborativa e de interagéo.
Ribeiro e Vecchio (2020) organizaram um livro contendo varias reflexdes de autores renomados
sobre o periodo da pandemia. Trata-se de contribui¢Ges importantes para este novo formato de
sala de aula na pandemia e pds pandemia. Parreiras (2020) apresenta, neste livro, uma proposta
pedagdgica com base na DIPAC (Dindmica interacional pedagodgica adaptativa complexa).
Paiva e Parreiras (2018) ja definiam a DIPAC como um design instrucional para ensino e
aprendizagem de linguas. Segundo eles as interacGes eram gerenciadas com base na Hipotese
Interacional e no Paradigma da Complexidade como fundamentos epistemologicos

Com ampla experiéncia e trabalhos relacionados a interagOes virtuais, Paiva retne
estudos, nessa area, desde 2002. Para Parreiras (2020) o ensino remoto precisa estar pautado
em trés pilares: interagdo do sujeito com o objeto de aprendizagem, interacdo interpessoal e
intrapessoal, privilegiando-se, dessa forma, o aprendiz e seus processos de aprendizagem.

Embora seus estudos tenham se iniciado em 2005, percebemos a ampla importancia do tema na
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contemporaneidade, complementando nossos estudos e necessidades nos dias de hoje.
Falaremos, mais adiante, sobre a proposta da DIPAC para o ensino e aprendizagem.

O ensino emergencial revelou as mazelas que o ensino publico sofre, aprendemos que a
sala de aula ndo serd mais a mesma, que precisamos refletir sobre as formas de ensinar. A
necessidade do estudante do século XXI precisa ser contemplada com aulas mais interativas,
com foco no protagonismo do aluno. O grande desafio para 0 momento é substituir métodos
tradicionais de ensino que aprisionam estudantes e professores numa sala de aula em um sistema
hierarquico de ensino, ndo permitindo ao estudante novas descobertas, reflexdes e liberdade de
pensamentos.

Este trabalho se insere dentro de uma nova perspectiva de aula e busque elevar o patamar
do estudante dando-lhe protagonismo e apresentando-lhe novas formas de aprendizagem. Em
contrapartida, amplia a visdo dos professores para a producdo de sequéncias didaticas que
busquem, na realidade e nas vivéncias dos estudantes, combustivel para impulsionar a
aprendizagem de lingua inglesa e que desafiem a linearidade.

A pandemia de COVID-19 modificou a estrutura escolar e a sociedade como um todo.
As relacbes virtuais foram fortalecidas e validadas para estudos, transacdes financeiras,
comerciais, enfim, saimos da pandemia utilizando mais ativamente as tecnologias digitais para
concretizar relagcbes que eram apenas presenciais. A escola, no entanto, ainda sofre o impasse
da implantacdo do ensino hibrido. Mesmo sabendo que o0s recursos estdo disponiveis,
encontramos resisténcia para a incorporacdo das metodologias ativas nas relacdes de ensino e
de aprendizagem.

Com base na experiéncia e nas transformagdes observadas no ensino e na aprendizagem
durante a pandemia de COVID-19, apresentaremos, na préxima secdo, uma breve discussdo
sobre o Paradigma da Complexidade que consideramos fundamental para a sustentacdo dessa

proposta de pesquisa.

2.3 Paradigma da Complexidade

“Ninguém se pode banhar duas vezes nas

aguas do mesmo rio”. (Heraclito, V século a.c)

Borges (2019) traz em sua tese o pensamento do filésofo Heraclito para exemplificar a
complexidade das mudancas nos processos existenciais. A epigrafe em questdo nos mostra que

estamos em constantes processos de modificacdo, que as dguas do rio e as pessoas que nelas se
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banham jamais sdo as mesmas. Esse pensamento dialoga com a Paradigma da Complexidade,
sinalizando que cada ser é um sistema complexo vivendo e se relacionando com outros
subsistemas que, por sua vez, também sdo complexos. A imprevisibilidade e a interrelacao
presente nesses processos nos impossibilitam de estudar ou analisar a indivisibilidade desse
sistema complexo. Tanto as aguas de um rio quanto as pessoas que por ele passam jamais sao
as mesmas, porque, segundo a citacdo, sofrem constantemente processos de transformacdes que
as definem de forma recorrente e imprevisivel.

As ciéncias modernas intensificaram suas pesquisas nos séculos XIX e XX com o
proposito de tentar compreender os comportamentos humanos. As buscas por respostas eram
baseadas em campos sociais, psicolégicos e em comportamentos com métricas bem definidas
para justificar os resultados encontrados. Por muito tempo, acreditou-se na indivisibilidade do
sistema, 0s estudos se baseavam em formas fixas de analise, o que Ihes dava um carater retérico
de causa e efeito. Talvez a heranga Newtoniana da lei da acdo e reagdo tenha tido grande
influéncia nesses pensamentos 16gicos para pesquisas com humanos.

Braga (2017), ao conceituar o Paradigma da Complexidade, classifica-o como algo que
envolve inimeras interagcdes, com interferéncias entre uma enorme variedade de unidades. As
interacdes humanas séo repetidamente citadas para explanar a complexidade e os movimentos
que a compdem. Se, por um lado, temos o sistema de causa e efeito, por outro temos
pensamentos contemporéneos e complexos para explicar alguns comportamentos humanos.
Larsen-Freeman (1997) apresenta, em seus estudos, um carater ndo linear de um sistema cujo
efeito é desproporcional a causa, desmistificando grande parte da teoria existente. A autora
apresenta o Sistema Adaptativo Complexo como caético, imprevisivel e sensivel as condices
iniciais.

Larsen-Freeman e Cameron (2008), ao explicitarem um sistema simples em detrimento
de um sistema complexo, trazem um exemplo pratico de uma sinaleira com cores bem
definidas: verde, amarelo e vermelho, indicando os comandos a seguir, nao sendo esperado
outro comportamento que nao os delimitados por cada cor. Tal comportamento evidencia uma
linearidade que, para as autoras, ndo é compativel com os movimentos em sala de aula, os quais
nédo sdo marcados por essa linearidade e sim pela imprevisibilidade das agdes.

Com base nessas reflexdes, o presente trabalho se utiliza do Paradigma da
Complexidade para analisar processos de aprendizagem de lingua inglesa. Portanto, ao nos
referirmos aos sistemas complexos, retomaremos sempre a sala de aula como um Sistema

Adaptativo Complexo permeado de subsistemas que interagem entre si. Tal afirmacdo é
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baseada nos estudos de Larsen-Freeman (1997) que classificou, em seus estudos, a aquisi¢cao
de lingua adicional como um sistema complexo.

Os estudos sobre SLA de Larsen-Freeman (2007) abordam o Paradigma da
Complexidade como pilar inicial para compreensdo dos processos de aprendizagem. Para ela,
0 sistema € cadtico por abarcar situa¢fes imprevisiveis. A autora relaciona o caos as condi¢fes
iniciais do sistema, de forma que podemos alterar as condig¢des iniciais que 0 caos tende a
formar buscando uma readequacao do sistema. Esse movimento nos parece um movimento de
causa e efeito, mas a realidade é que, ao provocar mudancas nas condicdes iniciais do sistema,
esse tende a se comportar de maneira aleatoria e imprevisivel, evidenciando a néo
previsibilidade do sistema. Borges (2019) aborda o Paradigma da Complexidade como a teoria
da mudanca, pois € caracterizada por intensas modificacoes.

Para exemplificar, a autora retoma Gleick (1987) evocando a teoria segundo a qual o
bater de asas de uma borboleta de um lado do hemisfério pode influenciar a mudanca de clima
em outro, 0 que mostra que pequenas diferencas na entrada podem provocar enormes diferencas
na saida.

As interacfes em sala sdo observadas por esses autores como um Sistema Adaptativo
Complexo, em que os individuos se utilizam das interacfes para aprendizagem. Todavia, a
imprevisibilidade do sistema é exemplificada por Davis e Sumara (2006) na definicdo de
emergéncia. Para os autores, cada individuo é um subsistema complexo, em que tudo o que
acontece em sala resulta da interacao entre todos os subsistemas. As aprendizagens podem ser
diversas, com diversos elementos de interacdo. Os autores enfatizam o sucesso da coletividade.
A emergéncia apresenta-se como algo imprevisivel como a interrup¢do de uma aula, por
exemplo, quando os subsistemas sdo provocados e, por meio das interacfes, buscam uma
readequacgdo. Ao tentarem se adaptar, surgem novos padrfes de comportamentos a manutencao

dos sistemas. Analisaremos a figura a seguir como uma metafora dessa imprevisibilidade.
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llustragdo 1 - 1° Ato do Centro de Danca

Fonte: Disponivel em: https://www.primeiroato.com.br/grupo.php.
Acessado em: 19 out. 2022

A imagem em questdo refere-se a uma apresentagéo do grupo de danca Primeiro ato, em
comemoracao aos seus 40 anos de existéncia. O espetaculo “InstHabilidade” ¢ dirigido por
Suely Machado e Alex Dias e traz em sua concepcdo o espetaculo de danca inspirado na
condicao de estar vivo, de “cair e levantar”, movimentos naturais da vida. Retrata a habilidade
de lidar com a instabilidade presente em nossas habilidades, que gera desequilibrio, acdo e vida.
O movimento nos revela uma analogia para a instabilidade enquanto terreno constante de
experimentacdes e pesquisa. A partir desse pensamento, a montagem propde habitar o lugar de
busca no processo homem-mundo, através da jornada entre a inspiracédo, a fantasia e as quedas
na realidade.

Encontramos, neste espetaculo de danca, uma analogia para a evidéncia da instabilidade
presente nos processos humanos. No espetaculo os dancarinos buscam o equilibrio, e a relacéo
de interdependéncia entre eles fica evidente, tornando quase impossivel a sustentacdo sem a
interacdo. A beleza dessa danga reside na “emergéncia”, a interacd0 entre 0s dangarinos
propicia emergéncia de novos parametros na forma de movimentos e de (des)organizacao que
encantam os expectadores.

Para Morin (2000), o caos sempre esteve presente desde a formacgdo da humanidade.

Para o autor, a desordem seja parte da ordem e dependamos dela para uma evolugéo.

O que diremos, também muito rapidamente, sobre a desordem? E macroconceito que
envolve realidades muito diferentes, sempre comportando a aleatoriedade. Pode-se
dizer também que a desordem invadiu o universo; é certo que a desordem ndo
substituiu totalmente a ordem no universo, mas ja ndo existe nenhum setor em que
ndo haja desordem. Ela esta na energia (calor), no tecido subatémico do universo, em
sua origem acidental. A desordem esta no coracdo chamejante das estrelas. Ela é
inseparavel da evolucdo do nosso universo; onipresente, ndo so se opde a ordem, mas,


https://www.primeiroato.com.br/grupo.php
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estranhamente, também com ela coopera para criar organizagdo; na verdade, 0s
encontros aleatorios, que supdem agitacédo e, portanto, desordem, foram geradores das
organizacgdes fisicas (ndcleos, atomos, astros) e do(s) primeiro(s) ser(es) vivo(s). A
desordem coopera na geracgdo da ordem organizacional; ao mesmo tempo, presente na
origem das organizacdes, ameaca-as incessantemente com a desintegracdo, ameaca
que tanto vem do externo (acidente destrutivo) quanto do interno (aumento da
entropia). Acrescento que a auto-organizacgdo, caracteristica dos fendmenos vivos,
comporta permanente processo de desorganizagdo transformado em processo
permanente de reorganizacéo, até a morte final, evidentemente. (Morin, 2000, p. 200).

E importante ressaltar que, para o autor, mesmo em estudos sobre organismos biol6gicos
ou em estudos astrofisicos, a desordem esteve presente quase como uma condi¢&o para a ordem,
como se uma nado pudesse existir sem a outra. Para exemplificar, o autor propds um tetragrama

que evidencia a dialogicidade desses elementos. Veja na figura a seguir.

llustragdo 2: Tetragrama de Morin

Ordem Desordem

Interacao Organizagdo

Fonte: MORIN (2000, p. 204).

Ao propor, por meio das palavras, ordem, desordem, interacdo e organizagdo, Morin
(2000) declara que precisamos conceber nosso universo a partir de uma dialdgica entre esses
termos, cada um deles chamando o outro e dele precisando para se constituir. Cada um junto e
complementar do outro, apesar de antagonico.

Ao apresentarmos o Paradigma da Complexidade precisamos definir como os sistemas
se comportam e quais as etapas que perpassam as observagdes dos sistemas. Larsen-Freeman e
Cameron (2008) apresentam os sistemas como dindmicos, abertos, ndo lineares, adaptativos,
imprevisiveis, se auto-organizando constantemente. Para ilustrar esta situacdo, De Bot, Lowie,
Thorne e Vespoor (2013) definem as condigdes iniciais do sistema, apresentando essas
condig¢Bes como sendo a movimentacdo do sistema. Eles acrescentam, ainda, que ndo podemos
prever nenhuma situacdo, mas que é possivel mensurar alguns dados de acordo com as

tendéncias do sistema. Para explicar essa afirmacdo os autores citam, por exemplo, a idade em
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que os bebés tendem a caminhar, e, baseados nisso, alguns estimulos tendem para algumas
respostas ja esperadas.

Larsen-Freeman e Cameron (2008), ao definirem o estado atrator, sinalizam que este €
um padrdo particular do sistema. As autoras evidenciam a trajetoria do sistema por meio da

imagem a seguir:

llustracdo 3 - Atratores na trajetoria de um sistema complexo

vy W U\

Figura (A) Figura (B) Figura (C)

Fonte: Larsen-Freeman; Cameron (2008, p. 51)

De acordo com a imagem Fonte: Larsen-Freeman; Cameron (2008) associam a figura
A como um atrator ndo profundo que possibilita uma maior movimentagdo; na figura B,
percebemos que o atrator se mantém mais ao fundo impossibilitando grandes movimentaces.
Ja a figura C apresenta uma maior instabilidade do sistema, ficando mais suscetiveis as
mudangas. Podemos evidenciar, na situacdo abordada na figura, a sala de aula onde podemos
encontrar um estado atrator em suas mais variadas formas de sensibilidade.

As contribuicdes no Brasil para os estudos sobre o Paradigma da Complexidade iniciam-
se nos trabalhos de Paiva (2002) e se perpetuam até os dias de hoje com varias ramificacoes
provenientes de Paiva (2002) por meio de seus orientandos. As contribuicdes de Tavora (2021)
foram significativas para a construcdo deste estudo. Em um trabalho minucioso e documental,
0 autor (2021) conseguiu descrever os trabalhos dos orientandos de doutorado da Professora
Vera Menezes e catalogar, de forma cronologica, os seus resultados desde 2005.

Tavora (2021) intitula como Escola Mineira de Complexidade em Linguistica Aplicada
0 grupo de pesquisadores que teve inicio no POSLIN (Grupo de pesquisa em estudos de
linguagens da UFMG), coordenado pela Professora Vera Menezes, precursora dos estudos
sobre o Paradigma da Complexidade no Brasil. A professora Vera Menezes conseguiu

disseminar varias sementes pelo Brasil afora, que tém se multiplicado até os dias de hoje.
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A classificagdo proposta por Tavora (2021) atribui como primeira geracdo da Escola
Mineira de Complexidade e Linguistica Aplicada aos primeiros orientandos de Paiva (2002),
no periodo compreendido entre 2005 e 2018. O autor faz uma descricdo detalhada sobre os
membros da primeira geracdo e suas contribui¢es a Paradigma da Complexidade, além de
apresentar os trabalhos orientados por eles em doutorados nas instituicdes nas quais sdo
vinculados. Para a segunda geracdo da Escola Mineira de Complexidade e Linguistica Aplicada,
0 autor ja relata os trabalhos provenientes dos orientandos de doutorado da primeira geracéo.
Portanto, o autor classifica os orientados dos autores da primeira geracdo como autores da
segunda geracao e, por conseguinte, os mestrandos como terceira geragdo da Escola Mineira de
Complexidade em Linguistica Aplicada.

Este trabalho, portanto, faz parte dos frutos da terceira geracdo da Escola Mineira de
Complexidade em Linguistica Aplicada, pois caminha sob orientacdo do Professor Vicente
Aguimar Parreiras, autor que inaugurou a primeira geracao da Escola Mineira de Complexidade
em Linguistica Aplicada. Trata-se de uma expressiva comprovacdo da ramificacdo desses
autores. Além de inaugurar os estudos sobre o Paradigma da Complexidade na Escola Mineira
de Complexidade em Linguistica Aplicada, Parreiras repercute seus estudos desde (2005) na
instituicdo onde € vinculado, CEFET-MG, multiplicando-se suas contribui¢cdes nos trabalhos
realizados por seus orientandos, além de suas produgdes.

Apresentaremos, a seguir, os trabalhos que deram inicio a primeira geracdo da Escola
Mineira da Complexidade catalogados por Tavora (2021). Os trabalhos a seguir foram
orientados por Paiva (2002), no Programa de pos-graduacdo em estudos de linguagem da
UFMG. Aproveitamos para descrever algumas obras dos escritores da escola mineira de
complexidade. Além dos trabalhos que descreveremos a seguir a Escola Mineira da
Complexidade é hoje uma referéncia nacional em estudos sobre o Paradigma da Complexidade

com diversos outros trabalhos que agregam cada vez mais.



46

Quadro 1 - Teses precursoras no Brasil sobre o Paradigma da Complexidadee do Caos

N° Pesquisador(a) Titulo da tese Programa
201 | Vicente  Aguimar | A sala de aula digital sob a perspectiva dos | POSLIN-
Parreiras sistemas  complexos: uma  abordagem UFMG
qualitativa
202 | Jania de Carvalho | Comunidades Auténomas de Aprendizagem POSLIN-
Fidelis Braga on-line na Perspectiva da complexidade. UFMG
203 | Antdnio Carlos | A emergéncia de eventos complexos em aulas POSLIN-
Soares Martins on-line e face-a-face: uma abordagem ecoldgica UFMG
204 | Valdir Silva A Dindmica Caleidoscopica do Processo de POSLIN-
Aprendizagem Colaborativa no Contexto UFMG
virtual: um Estudo na Perspectiva da
Complexidade/Caos.
205 | Liliane Assis Sade | Identidade e aprendizagem de inglés sob a 6tica | POSLIN-
Resende do Caos e dos Sistemas Complexos. UFMG
206 | Rita de Céssia | O desenvolvimento da competéncia linguistica | POSLIN-
Augusto de uma professora de inglés a luz da Paradigma UFMG
da Complexidade: um estudo.
207 | Valeska  Virginia | “Dinamicidade = e  adaptabilidade  em POSLIN-
Soares Souza comunidades virtuais de aprendizagem: uma UFMG
textografia a luz do Paradigma da
Complexidade.
208 | Adriana  Gouvea | Difusdo tecnoldgica no ensino de linguas: 0 uso POSLIN-
Dutra Teixeira de computadores portateis nas aulas de lingua UFMG
portuguesa sob a 6tica da complexidade.
209 | Claudio de Paiva | Autonomia na aprendizagem de inglés: um POSLIN-
Franco estudo de caso com nativos digitais sob as lentes UFMG
do caos e da complexidade.
210 | Luciana de Oliveira | “Estagio  Supervisionado com uso de POSLIN-
Silva Ambientes Virtuais: possibilidades UFMG
Colaborativas.
211 | Carlos Henrique | As culturas do grupo Texto livre: um estudo de POSLIN-
Silva de Castro viés etnografico sob a 6tica da complexidade UFMG




47

212 | Helen de Oliveira | A integracdo de praticas educacionais e sociais POSLIN-

Faria na sala de aula de lingua inglesa via géneros UFMG
digitais orais
213 | Adriana dos Santos | JANE AUSTEN E SEU FANDOM DIGITAL: POSLIN-
Sales Emergéncias e Propiciamentos em um Sistema UFMG

Adaptativo Complexo

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

2.4 Ensino de linguas como Sistema Adaptativo Complexo

Larsen-Freeman (1997), precursora dos estudos sobre o Paradigma da Complexidade
em aquisicao de lingua, trouxe grandes contribuicdes para a linguistica aplicada que, por sua
vez, trata a sala de aula e a aquisi¢do de uma lingua adicional sob perspectiva do caos e da
complexidade. Esse estudo teve desdobramentos no Brasil com Paiva (2002) e outros linguistas
gue enriqueceram 0s estudos e proporcionam, até os dias de hoje, discussdes que permeiam o
universo da linguistica aplicada e contribuem para a inovacdo das praticas pedagdgicas atuais.
Paiva (2002) traz reflexdes sobre a néo linearidade do sistema e da complexidade que envolve
0 ensino de lingua, deixando claro que nunca podemos afirmar o que pode acontecer em um
processo de aprendizagem, pois o que funciona para um estudante pode ndo funcionar para
outro. Fica evidente no trabalho do autor a imprevisibilidade do sistema.

Para as autoras Larsen-Freeman e Cameron (2008) os sistemas sdo dindmicos, nao
lineares, adaptativos, imprevisiveis e se auto-organizam independente de fatores externos. As
autoras utilizam os sistemas de rodovias para explicarem sobre a complexidade onde, mediante
qualquer alteracdo em uma via, 0s motoristas precisam procurar por rotas alternativas e cada
caminho escolhido por cada motorista pode trazer complicagdes no sistema de transito como
um todo. Transformacgdes no SAC provocam altera¢es em todo o sistema, podendo modificar
o estado inicial do processo. As linguistas demonstram, em seus estudos, que, apds sofrer
perturbacdes, o sistema tende a passar por uma coadaptacdo. Segundo as autoras, 0 sistema
tende a permanecer, por um tempo, em um estado atrator, no qual ele passa por uma estabilidade
temporaria. Entretanto, ele pode sofrer perturbagdo ou provocacao que o desestabiliza, exigindo
mudangas. Por conseguinte, esse sistema passa para a fase de coadaptacdo, e, segundo as
autoras, essa instabilidade contribui para o processo de aprendizagem, uma vez que 0s sistemas
estdo sempre se reorganizando e as adaptacdes sdo beneficas ao processo de aprendizagem.

Ainda descrevendo coadaptacdo Larsen-Freeman e Cameron (2008) afirmam que:
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(...) Enquanto tal representacdo pode trabalhar com uma tarefa muito rigida, como
colorir uma imagem através de um ditado ou recitar um poema de cor, tarefas de
linguagens destinadas a engajar os estudantes, dando-lhes opcbes de escolhas, sdo
descritos em um panorama de evolucdo que representam sistemas acoplados e
coadaptativos. (Larsen-Freeman; Cameron, 2008)°

Pela Gtica da teoria complexidade, a lingua ndo é vista como um componente novo, mas
sim como um componente adicional a um sistema multilingue no qual o sistema interage com
componentes adquiridos anteriormente. De Bot et al. (2013) classificam também os sistemas
como complexos e adaptativos em que as varidveis afetam umas as outras. Os autores
consideram que os sistemas sao complexos porque se desenvolvem ao longo do tempo; ndo séo
lineares, mas sdo adaptativos porque 0s componentes interagem o tempo todo. O foco
permanece ao longo do tempo no processo e ndo no produto.

De Bot, Lowie, Thorne ¢ Vespoor (2013) exemplificam que “A préxima lingua a ser
aprendida ndo é uma entidade totalmente nova, mas, sim, um componente adicional em um
sistema multilingue no qual o novo sistema interage com componentes adquiridos
anteriormente.” (De Bot; Lowie; Thorne; Vespor, 2013, p.201).% A afirmacéo dos autores nos
leva a crer também em uma lingua adicional como um Sistema Adaptativo Complexo que, em
interacdo com outros elementos do sistema, provoca um sistema ciclico de aprendizagem que
leva em conta todos os elementos do sistema em contribuicdo a aprendizagem de uma lingua
adicional.

De acordo com de Bot et al. (2013), as escalas de tempo interagem entre si. Uma
mudanga na escala, mesmo que em milissegundos, pode provocar mudanga na escala de
segundo na producdo de uma linguagem, que, por sua vez, sofre impacto na escala de dias,
semanas ou tempos maiores. Como exemplo, os autores citam o ndo uso do idioma que pode
sofrer uma desaceleracdo no processo de recuperagao.

De Bot et al. (2013) analisam ainda as mudancas do individuo por meio da interacao
social em estudos feitos em escalas de semanas e meses. Para 0s autores, 0 ser humano se
desenvolve por interacdo, ndo se dissociando da aprendizagem individual das dindmicas sociais.

Cada uso da linguagem esta associado a contextos culturais, materiais, produtos de acumulagao

5 Minha traducdo de: “- while such a representation might work with a very rigid task, such as colouring in a
picture through dictation or reciting a poem learnt by heart, language tasks designed to engage and involve learners
by giving them some degree of choice are better described with an evolving landscape that represents coupled, co-
adaptive systems.

® Minha traducdo de: “Dynamic Systems Theory as a comprehensive theory of second language development”.
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historica coletiva. A abordagem histdrico-cultural dos periodos de tempo contribui para a
abordagem fractal.

Para relacionar as teorias da linguagem e a Teoria dos sistemas dindmicos, De bot et al.
(2013) descrevem algumas teorias da linguagem e ressaltam a capacidade linguistica do ser
humano para a aprendizagem. Eles veem na gramética universal um meio através do qual o ser
humano compreende e faz uso dos codigos linguisticos para comunicacdo. Para os autores, tanto
a CL’ (Linguistica cognitiva), quanto a DST® (Teoria dos sistemas dinamicos) levam em conta
a percepcao, a cognicdo, a conceitualizacdo e a interacdo humana. Em resumo, a linguistica
cognitiva tem foco no significado e reconhece que o sistema é complexo, que ele provem de
interacdo social. Abordagens emergentes e coneccionistas focam em como a complexidade
pode emergir na linguagem por meio da interacdo simples, concentrando-se a gramaticalizacao
nos processos detalhados que podem ocorrer na mudanca de um idioma.

Por fim, todas as teorias ilustradas por de Bot et al. (2013) colocam o desenvolvimento
da linguagem em perspectiva mais ampla de mudanga social, de interagdo com aspectos
materiais do meio ambiente. Exemplo disso sdo as teorias socioculturais e teorias baseadas no
uso dindmico. Para os autores, a DST abrange o desenvolvimento da linguagem como um
processo emergente que € fragmentadamente distribuido no tempo e nos espacos socioculturais.

Segundo de Bot et al. (2013), ao se falar de Sistema Adaptativo Complexo, ndo podemos
deixar de descrever como os sistemas complexos, adaptativos e suas variaveis afetam umas as
outras. A aprendizagem de lingua estrangeira pode ser considerada complexa segundo Larsen-
Freeman (2011), ou seja, ensino e aprendizagem ndo dependem exclusivamente de professor e
estudante, mas também de todos os componentes do sistema.

Alguns autores como: Bambirra, (2016); de Bot, Lowie, Larsen-Freeman, (; 2002; 2006;
2011; 2016); Larsen-Freeman, Cameron, (2008); Mercer, (2013); Miccoli, (2012); Paiva,
(2002; 2005; 2006a; 2006b; 2008; 2010); Parreiras, (2005; 2020), também partem do uso do
Paradigma da Complexidade e do Caos para explicar os processos de ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira. Conforme De Bot et al. (2013), a teoria dos sistemas dinamicos aproxima-
se da teoria Vygotskiana que preconiza a transformacéo do individuo por meio da interag&o.
Essa consideracédo torna-se relevante @ manutencao de atividades em que os individuos possam
aprender por meio da interacéo, seja ela entre humanos, entre materiais, componentes fisicos e

digitais.

" Minha tradugio de: “Cognitive Linguistics”

8 Minha tradugdo de: “Dynamic Systems Theory”
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Mercer (2013) afirma que o Sistema Adaptativo Complexo consiste em, no minimo
dois, mas normalmente multiplos componentes interrelacionados que podem, eles mesmaos, ser
complexos. A autora define contextos e meio como partes integrantes do sistema e ndo como
varidveis externas. Esse pensamento nos permite refletir sobre a importancia de se levar em
conta realidades vivenciadas pelos estudantes para produzir material didatico que contemple as
suas necessidades e considere a realidade local.

Professores de lingua inglesa compartilham de um mesmo dilema no tocante a
motivacao, e grande parte deles ainda associa 0s conceitos desse construto as condicdes de
aprendizagem oferecidas pelo professor, evidenciando uma situagéo de causa e efeito. Sabemos
0 quanto € importante o individuo sentir-se motivado nas aulas de lingua inglesa, interagindo e
participando das aulas. Para isso, uma diversidade de fatores pode motivar ou desmotivar o
estudante, ndo somente as propostas de trabalho oferecidas pelo professor.

Dérnyei & Ushioda, (2011) definem algumas caracteristicas para motivacédo e afirmam
que muitos autores sdo unanimes em dizer que ela tem seu significado nas direc6es seguidas e
nas decisdes tomadas pelo ser humano para conseguir seus objetivos. As escolhas, perspectivas,
esforcos para a realizacdo de uma tarefa, ou seja, o conceito desse construto esta relacionado a
necessidade de realizar uma tarefa, a realizacdo em si e ao seu empenho em sustentar e persistir
nesta acdo em busca do resultado almejado. A motivacdo é parte essencial no processo de
aprendizagem de lingua estrangeira, haja vista que, por meio dela, o estudante despendera os
esforcos necessarios para sua aprendizagem. Sendo assim, € importante que o docente esteja
preparado para oferecer meios e caminhos significativos durante o desenvolvimento do
discente, incentivando a sua autonomia. 1sso pode nao ocorrer, visto que a motivagdo também
esta relacionada a outros fatores, sobre 0s quais o professor ndo tem controle.

Para Dornyei (2014) é importante que o professor cultive nos estudantes crencas
realistas sobre aprendizagem de lingua adicional e Ihes ofereca maneiras para agregar valores
e atitudes na aprendizagem de uma lingua adicional, promovendo orientacdes aos objetivos e
produzindo material pedagdgico relevante para os aprendizes. A partir desse pensamento
evidenciamos a relevancia de propostas pedagoOgicas atrativas e interativas que melhor
contemplem os valores e atitudes dos estudantes do século XXI. A sala de aula que aproxima o
estudante da sua realidade para aprendizagem de lingua tende a proporcionar-lhe estas formas
mais atrativas de aprendizagem de uma lingua adicional.

Ainda no tocante & motiva¢do do individuo, acrescentamos alguns recursos que o
professor pode utilizar para obter resultados significativos. Considerando a motivacéo também

como um sistema complexo, com limites entrelagados e interdependentes, estes ficam dificeis
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de ser compreendidos isoladamente. Mercer (2013) pontua que é possivel utilizar-se de todos
os elementos do sistema, cultura, materiais, pesquisas e outros affordances °para adquirir
conhecimento individual e coletivo e permitir ao estudante o desenvolvimento de sua autonomia
na aprendizagem de lingua adicional. O propiciamento da aprendizagem de lingua adicional
parte do uso das affordances disponiveis e deve considerar o0 contexto em que o estudante esta
inserido. Nesse caso, 0 contexto também compde as ferramentas disponiveis ao professor para
o ensino de lingua adicional. Portanto, professores podem se utilizar das affordances
disponiveis a fim de propiciar aos estudantes novas formas de aprendizagem consoante a
realidade e o contexto de cada escola.

Além disso, Ushioda (2015) faz referéncia a influéncia do contexto no individuo. Com
base em seus preceitos, o contexto pode influenciar a motivacdo do estudante ou ndo. Dessa
forma, buscamos analisar uma experiéncia com foco em uma condicao pré-definida e levando
em conta os elementos que compdem o sistema. Para tanto, baseamo-nos nas pesquisas
anteriores descritas para sustentacdo e manutencdo das teorias jd encontradas e ou novas
possiveis descobertas que consideram também o contexto e as alteracdes que este pode provocar
no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, acreditando que o estudante molda o
contexto e que também é moldado por ele. Para Dornyei (2014) é importante que o professor
cultive nos estudantes crencas realistas sobre a aprendizagem, proporcionando-lhe maneiras
para aumentar os valores e atitudes em aprendizagem de uma lingua adicional, promovendo
orientacdes aos objetivos e produzindo material pedagogico relevante para os aprendizes. Todas
essas variaveis contribuem para o engajamento e motivacao do estudante.

Larsen-Freeman (2016) pontua que a disposicdo das carteiras em sala, tempo,
temperatura, ano, a forma como a aula é conduzida, todas estas informac6es podem influenciar
e perturbar o sistema, levando a uma coadaptacdo para o ensino e a aprendizagem. A autora
aborda ainda a importancia do ambiente fisico que, de acordo com a Paradigma da
Complexidade, deixa de ser apenas pano de fundo para desempenhar um papel importante

juntamente com outros elementos do sistema.

® Utilizaremos como base semantica do termo affordance o Propiciamento conforme ja explicitado por Paiva (
2010) em seus estudos. Segundo a autora, o termo affordance teve sua origem nos estudos sobre ecologia, area
que investiga a relagdo de um organismo com os demais elementos em um ecossistema. O termo foi criado por
Gibson (1986) a partir do verbo afford, que significa produzir, fornecer, dar, causar, proporcionar, conferir,
oferecer, propiciar, ter os meios ou recursos para 2. Conforme o dicionario The Oxford Dictionary of Etymology,
o termo vem de [gefordian], no inglés antigo, séc. XV, como junc¢do de [ge-y-+fordian], significando “to further”
(avancar, promover, realizar). No séc. XVI, o /ge/ se transformou em /a/ e /8/ em /d/.
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Para Souza (2020) o Paradigma da Complexidade traz uma visdo multidimensional que
considera 0s processos como um todo, suas partes e suas interrelagdes. Dessa forma, os
fendmenos ndo sdo compreendidos isoladamente, mas observados de forma a contemplar todos
o0s elementos do sistema.

Posto isso, a presente pesquisa segue os preceitos do Paradigma da Complexidade com
base nos estudos ja desenvolvidos e apoiados nessa linha de pesquisa para explicar 0 processo
de aprendizagem em sala de aula de lingua estrangeira. A pesquisa levou em conta a sala de
aula como Sistema Adaptativo Complexo para analise de processo de aprendizagem que
envolve tecnologias digitais para aprendizagem de lingua estrangeira. A observagdo ocorreu
mediante a aplicacdo de uma sequéncia didatica com metodologia diferente da rotina habitual
de estudos dos estudantes, no intuito de provocar alteracfes no sistema. As possiveis alteracdes
serdo descritas e analisadas com base nos sistemas dinamicos complexos.

Miccoli, Bambirra e Vianini (2020), ao reapresentarem um marco de referéncias de
experiéncias de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, reafirmam que a vida é permeada por
experiéncias imprevisiveis e ndo lineares que redefinem e modulam as experiéncias atuais.
Segundo as autoras, ao entrar em uma sala de aula, os estudantes trazem consigo suas
personalidades, individualidade, temperamentos, comportamentos e concepg¢fes que se
misturam as experiéncias de docentes na producdo de uma relagdo harmoniosa ou ndo entre
estudante e professor. Dessa forma, as autoras complementam que, a complexidade do ensino,
funde-se a complexidade de aprendizagem caracterizando a sala de aula como sistema
complexo, ou seja, tanto o estudante quanto o professor trazem para a sala de aula caracteristicas
préprias que compdem todo o sistema.

Ao se pensar nas experiéncias que estudantes do ensino médio vivenciam nessa etapa
de suas vidas, fica dificil descrevé-las em um contexto no qual os estudantes ndo estejam
fazendo uso de algum recurso tecnoldgico. Sendo assim, podemos fazer uso de alguns recursos
ja utilizados por estudantes como o proprio aparelho celular, por exemplo, para uma producao
de trabalhos ou consolidagdo de contetido. Portanto, o estudo visa analisar o processo de
aprendizagem em um contexto especifico. Parreiras (2005) discute, em seus estudos, a evolugao
do comportamento dos estudantes que, por sua vez, podem inicialmente encontrar dificuldades
na utilizacdo da tecnologia como ferramenta de aprendizagem. O autor destaca que tal
fendmeno é minimizado & medida que o aprendiz se familiariza com os meios digitais de
aprendizagem. Parreiras (2005) explica que o estudante tende a desenvolver sua habilidade de
lidar com ferramentas tecnologicas para seu proprio processo de aprendizagem.

Descreveremos, a seguir, a DIPAC apresentada pelo referido autor, na intencéo de exemplificar
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as metodologias ativas em sala de aula e as contribui¢des desse estudo para o desenvolvimento

da pesquisa.

2.5 Metodologias ativas

O ensino com base em metodologias ativas tem sido pauta para varias discussdes em
meio académico. Embora observemos que 0s avancos nos estudos foram significativos, a
pratica em sala de aula ainda depende de muitos esforcos por parte dos agentes educacionais.
Conforme Moran (2017), a aprendizagem € Unica e diferente para cada ser humano. Portanto,
ao falarmos sobre aprendizagem, € importante considerarmos as singularidades de cada
individuo.

Posto isso, as metodologias ativas perpassam este principio que a neurociéncia também
defende, ou seja, o0 de que precisamos provocar nos estudantes uma aprendizagem consciente
e reflexiva. Moran (2017, p.11) ainda esclarece que “ as metodologias ativas contribuem para
redesenhar as formas de ensinar e de aprender”. Ao dissertar sobre metodologias ativas, o autor
declara que para uma aprendizagem mais profunda precisamos contar com praticas frequentes,
ambientes ricos e bons mediadores. N&o traremos para este texto uma discussao tedrica mais
profunda sobre metodologias ativas, mas apresentaremos, a seguir, algumas préaticas que

nortearam este estudo e que exemplificam bem esse conceito.

2.6 Dinamica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa (DIPAC)

Diante de tantas inovagdes desencadeadas pela pandemia, destacamos, por meio dos
estudos de Parreiras (2020), a consolidacdo da DIPAC (Dinamica interacional pedagdgica
adaptativa complexa), proposta muito bem avaliada e fruto dos trabalhos desenvolvidos no
POSLING (Programa de pés-graduacao de estudos em linguagens). A dindamica foi amplamente
utilizada e difundida em algumas disciplinas do POSLING durante a pandemia, e também fez
parte da realidade de muitos estudantes da graduacao e pés-graduacdo do CEFET-MG aplicado
virtualmente. Parreiras (2020) define a DIPAC como um “Design instrucional para ensino e
aprendizagem de linguas em que as interacGes s@o gerenciadas tendo a Hipotese Interacional e
0 Paradigma da Complexidade como fundamentos epistemoldgicos.” (PARREIRAS, 2020,
p.69) A proposta foi levada também para trabalhos em ensino regular de outras esferas da
educacdo a fim de beneficiar professores da DIPAC, visando levar conhecimentos aos

estudantes.
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A DIPAC foi atestada e descrita por Paiva e Parreiras (2018) em uma dindmica de aula
de lingua inglesa no CEFET-MG. Na oportunidade, os autores descreveram, por meio de um
plano de aula baseado na DIPAC, as dinamicas interacionais e as evidéncias do Sistema
Adaptativo Complexo, e delinearam o uso da DIPAC para desenvolvimento da oralidade em
lingua inglesa por meio do género debate. As experiéncias positivas descritas no artigo nos
levam a crer que as dinamicas interacionais, quando bem mediadas pelo professor, conferem
ao estudante mais autonomia e agéncia®® em seu processo de aprendizagem de lingua inglesa.

A DIPAC traz para a sala de aula a materializacdo da complexidade do ensino, aplicando
pressupostos do Paradigma da Complexidade para promover conhecimentos por meio de acoes
dos estudantes. Para Parreiras (2020) estas acOes possibilitam aos (as) professores (as)
utilizarem as tecnologias disponiveis para a formacdo de cidad&os criticos. Ainda sobre esta

reflexdo o autor acrescenta que

Esse é o funcionamento da DIPAC, que pode ser adaptada a quaisquer contetidos e
niveis de ensino a partir do ensino fundamental 11. Ela também se adapta facilmente
ao estilo de ensinar do(a) professor(a), que nédo precisa ser youtuber, nem ir para a
frente da cAmera dar uma aula expositiva com uma equipe técnica na retaguarda. O
que ele(a) vai fazer é aquilo que est4 habituado(a) a fazer na sala de aula presencial
S0 que a distancia, como se estivesse numa reunido online com a turma. N&o se exige
nenhum tipo de técnica nova de edi¢do, cenarios, efeitos especiais. (Parreiras, 2020,
p.82).

A DIPAC confere aos planos de aula uma metodologia mais ativa, comportando-se o
professor como um gerenciador das interacfes. J& o estudante assume um papel ativo e
desenvolve seus trabalhos ancorados no professor que tem sua posi¢do minimizada em funcao
do protagonismo do estudante. As metodologias ativas atendem ao contexto atual de sala de

aula e proporcionam resultados satisfatorios aos processos de ensino e de aprendizagem.

A DIPAC é uma proposta inovadora e disruptiva, que possibilita o desenvolvimento
das habilidades e competéncias dos(as) alunos(as), tomando como base:(a) 0s
fundamentos do ensino hibrido para a integracdo das TDICS aos ambientes
presenciais de aprendizagem;(b) os pressupostos tedricos da sala de aula invertida que
coloca o(a)aluno(a) como protagonista do seu processo de aprendizagem;(c) as
estratégias interativas das metodologias ativas que tém como base o trabalho com as
rotagdes por estagdes.” (Parreiras, 2020, p.80).

A proposito, a DIPAC integra uma série de metodologias e pensamentos que tentam
fazer com que a escola atual se reinvente. E valido lembrar que a pandemia evidenciou uma

necessidade que ja vinha sendo discutida ha decadas pelos cientistas da educacdo. A escola

10 Retiramos a nogao de agéncia da Escola Mineira de Complexidade em Linguistica Aplicada, em que os autores
abordam o tema referindo-se a nogéo de “agéncia” como “a capacidade, socialmente mediada, para agir” (Ahearn,
2001, p. 112) por meio de escolhas autbnomas apud Paiva e Parreiras (2018, p.83).
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tradicional tem tornado a educacdo obsoleta impedindo os avancos que buscamos para a sala
de aula. Nossos estudantes ndo sdo mais os estudantes de séculos atras. Precisamos nos redefinir
como professores e alinharmos nossas praticas pedagdgicas aos modelos ultrapassados de

ensino que ndo funcionam efetivamente com estudantes do século XXI.

2.7 Ensino hibrido

O retorno as atividades presenciais nos permitiu refletir sobre o que vivemos, o que
aprendemos e a escola que queremos construir apos a pandemia. Incorporar metodologias
ativas, fazer uso das tecnologias digitais na educacéo deixou de ser apenas utopia de alguns
defensores e pesquisadores do assunto. A escola foi forcada a se modificar, e manter o ensino
tradicional pode representar um enorme retrocesso. Para tanto, a educacdo hibrida tem se
apresentado como uma abertura gradual e Util a introducdo de metodologias ativas em sala de
aula. De modo bem sucinto, Moran (2015) apresenta o ensino hibrido e o integra aos conjuntos

metodoldgicos atuais.

Na educacdo, acontecem varios tipos de mistura, blended ou educacdo hibrida: de
saberes e valores, quando integramos varias areas de conhecimento (no modelo
disciplinar ou ndo); de metodologias, com desafios, atividades, projetos, games,
grupais e individuais, colaborativos e personalizados. Também falamos de tecnologias
hibridas, que integram as atividades da sala de aula com as digitais, as presenciais
com as virtuais. Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que planeje o
que é basico e fundamental para todos e que permita, a0 mesmo tempo, caminhos
personalizados para atender as necessidades de cada estudante. Hibrido também é a
articulacdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais com aqueles
informais, de educacdo aberta e em rede. Implica misturar e integrar areas,
profissionais e estudantes diferentes, em espacos e tempos distintos. (Moran, 2015,
p.42)

Para o autor, a hibridizacdo pode advir de diversas formas, o professor pode misturar
diversos elementos em sua aula, tornando-a hibrida. A diversidade de elementos presentes na
sala de aula e o que podemos buscar fora dela para integrar ao ensino tradicional permite uma
personalizagdo do ensino. O professor pode usar esses elementos de acordo com as necessidades
e perfis dos estudantes. Ao pensar que somos todos diferentes e aprendemos de formas
diferentes, essa diversidade de ac¢des hibridas contempla multiplas necessidades dos educandos.

Segundo Bacich e Moran (2015) a hibridizagdo do ensino permite a conexao do ensino-
aprendizagem adaptado a cada situacdo, ja que estamos falando de dois processos que ndo
ocorrem por causa e consequéncia. Ela privilegia tanto os mais proativos quanto os passivos,
0s estudantes que precisam de acompanhamento e 0s que conseguem aprender sozinhos com

as diferentes misturas de hibridizacao.
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O contexto escolar pés-pandemia tende a ser mais hibrido, assim como todas as relagdes
basicas de nossas vidas. As transacdes bancarias, compras, movimentacGes diversas, feitas
antes apenas presencialmente, foram substituidas por relacGes hibridas ou totalmente virtuais.
Hoje podemos abrir uma conta bancaria, validar nossas assinaturas sem sair de casa. A escola
também caminha para este movimento que, quando bem incorporado, tende a aumentar as
oportunidades de aprendizagem. Propor alguma leitura virtual prévia, ou alguma atividade
virtual antes da aula facilitard a consolidacao do contetdo em sala de aula, além de proporcionar
aos estudantes uma aprendizagem mais autbnoma e atividades com maior engajamento nas
aulas.

As discussdes sobre o ensino hibrido nas escolas surgem a partir de modelos fracassados
gue mostram defasagens nas aprendizagens, desmotivacdo de estudantes e professores e baixos
indices alcancados nas provas de indicadores que medem o desenvolvimento das escolas.
Diante desse cenario, Schneider (2015) apresenta uma proposta de personalizagdo do ensino,
levando em conta o protagonismo do estudante e a diversidade das pessoas. Pensando nas varias
maneiras de aprendizagem, a autora aponta para um ensino personalizado.

Ao centrar o0 ensino no aprendiz, Schneider (2015) orienta sobre a necessidade de se
pensar nas propostas considerando as necessidades do aprendiz, bem como a realidade em que
0S sujeitos estdo inseridos e suas expectativas quanto aos conhecimentos a serem adquiridos. A
personalizagdo do ensino corrobora 0s objetivos deste estudo que busca, na autonomia do
estudante, o desenvolvimento de uma proposta personalizada para a aprendizagem de lingua
inglesa. Schneider (2015) destaca ainda a importancia das novas tecnologias digitais para a
personalizacdo do ensino, embora explique que ndo basta inserir esses recursos sem pensar no
papel do professor e do estudante nesses espagos. Ao propor a personalizacdo do ensino nesse
trabalho, buscamos integrar os saberes dos estudantes as propostas de ensino de uma professora,
levando em conta as peculiaridades de cada um dos agentes e definindo bem seus espacos no
processo. Ao respeitar a diversidade da sala de aula, vamos nos adequando as diferencas e
proporcionando um ensino diversificado que contemple as demandas dos estudantes.

A necessidade de ensino hibrido surge como proposta deste trabalho a partir da
identificacdo de um sistema tradicional e pouco pautado nas metodologias ativas como proposta
de ensino. Embora néo seja foco deste trabalho interferir nas questdes pedagdgicas escolares, a
proposta vem carregada de simbologia reflexiva na direcdo do protagonismo do aluno na
aquisicao dos seus conhecimentos. As escolas precisam observar melhor o perfil dos estudantes
para aplicacdo de metodologias mais adequadas as suas necessidades. A tentativa de equilibrio

organizacional, muitas vezes, € confundida com um sistema que inibe a autonomia dos
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professores e estudantes. As vezes, o professor fica impedido de inovar por medo do
desequilibrio do sistema que ele acha que domina quando todos estdo sentados e apenas ouvindo
a sua explicacéo.

Com base nessas reflexdes, nossa proposta é provocar esse sistema, gerando, assim, um
atrator cadtico e, por meio de um ensino hibrido, possibilitar ao estudante momentos de
reflexdo, criacdo e desenvolvimento linguistico através das metodologias ativas. Além disso,
espera-se oportunizar ao professor uma vivéncia diferenciada de ensino por meio das
metodologias ativas. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 serve
como base para o desenvolvimento deste trabalho. O documento serve de base norteadora para
0 ensino médio e tem servido de embasamento tedrico para a implantacdo do novo ensino
médio.

Embora este trabalho ndo contemple essa etapa de transformacdo do ensino médio,
seguimos a BNCC que ja& influencia o desenvolvimento das propostas pedagogicas. O
documento traz como primicias o seguinte texto “...durante o Ensino Médio, os jovens devem
desenvolver uma compreensao e analise mais aprofundadas e sistematicas do funcionamento
das diferentes linguagens. Além disso, prevé que os estudantes possam explorar e perceber 0s
modos como as diversas linguagens dialogam entre si, de maneira hibrida, em textos complexos
e multissemidticos, ampliando suas possibilidades de aprender, de atuar socialmente e de
explicar e interpretar criticamente os atos de linguagem. Por fim, é importante que os estudantes
compreendam o funcionamento e os recursos oferecidos pela tecnologia digital para o
tratamento das linguagens (mixagem, sampleamento, edicdo, tratamento de imagens etc.),
assim como as possibilidades de remidiacao abertas pelos fenémenos multimidia e transmidia,
caracteristicos da cultura da convergéncia” (Brasil, 2018, P.483). O desenvolvimento das
competéncias propostas pela BNCC evidencia a relevancia das metodologias ativas e do ensino
hibrido para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes.

Ao longo do documento norteador do ensino médio, percebemos, na BNCC, uma
tendéncia para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e o0 uso das metodologias ativas
para consolidacdo da lingua inglesa, permitindo aos estudantes uma dimensdo intercultural da
lingua. O uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula possibilita um trabalho mais indutivo,
com mais autonomia dos estudantes em um uso discursivo da lingua inglesa. Ao se pensar que
0 contexto atual e as vivéncias dos estudantes devem ser levados em conta para o planejamento
das aulas, o ensino hibrido aproxima os alunos das propostas da BNCC e tende a abandonar o

ensino tecnicista da lingua.
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2.8 Sala de aulainvertida

A sala de aula invertida foi percebida, inicialmente, por um professor de ciéncias nos
Estados Unidos. Segundo o professor, seus estudantes nao precisavam de sua presenca fisica a
todo momento da aula e sim quando tinham alguma dificuldade que os impedia de seguir, Aaron
Sams (2007). Partindo dessa premissa, os professores Aaron Sams e Jonathan Bergmann
comecaram a gravar videoaulas para seus alunos assistirem em casa; o espaco fisico da escola
seria usado para compartilnamento de conhecimentos e duvidas. Foi entdo que o modelo de sala
de aula invertida comecou a ser aplicado com éxito naquela escola.

A sala de aula invertida propde uma alteracéo dos valores e modifica a estrutura vigente
de uma sala de aula tradicional, onde apenas o professor detém o conhecimento que apresenta
aos estudantes no momento da aula. O modelo invertido também se alimenta da metodologia
de um ensino hibrido, visto que faz uso das metodologias ativas e tem como suporte as
ferramentas tecnoldgicas digitais que auxiliam o estudante em seus estudos remotos. De forma
simplificada, Bergmann e Sams (2020) esclarecem que, na sala de Aula Invertida, o que é feito
na escola sera feito em casa, o dever de casa sera concluido na aula. Dessa forma, os estudantes
tém a oportunidade de contato prévio com o contetdo, podendo chegar na aula presencial com
0s conhecimentos consolidados para, entdo, compartilharem com os colegas e professores suas
conclusdes e davidas.

Bergmann e Sams (2018) demonstram que a sala de aula invertida propicia um foco
individualizado no estudante, ja que busca sanar as dificuldades individuais. Conforme os
autores, permitir que os estudantes busquem pelo seu proprio conhecimento significa oferecer-
Ihes véarias maneiras de conhecerem suas formas de aprendizagem, suas necessidades, seus
autoconceitos para lidarem de modo efetivo com cada area do conhecimento. Os autores
consideram que, desta forma, os estudantes tendem a desenvolver mais autonomia e melhoram
seus resultados nos estudos.

Moran (2017) apresenta 0 modelo de aprendizagem invertida como um modelo hibrido
de ensino, que transmite para o digital parte do que antes era explicado em aula, maximizando,
desse modo, o tempo de estudo. Para Moran (2017, p.13) “Metodologias ativas s&o caminhos
para o desenvolvimento da aprendizagem criativa, autdbnoma, colaborativa.” Nessa perspectiva
todos os esforcos para que a aprendizagem significativa aconteca séo validos.

Considerando que o ensino hibrido comporta os estudos sobre a sala de aula invertida,

abordaremos estas teorias no intuito de oferecer suporte teérico e metodoldgico para este
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trabalno. Com base na fundamentagdo tedrica acima descrita, a seguir explicitaremos
metodologicamente nossa pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo caracterizamos a natureza da pesquisa como aplicada, de abordagem
qualitativa, com perspectiva de estudo transversal. Quanto ao tipo de pesquisa referente aos
meios, definimos nossa pesquisa como um estudo de caso. No que se refere a delimitacéo do
corpus a ser estudado, definimos como publico-alvo professora e estudantes de uma turma do
Ensino Médio. Para coleta de dados, escolnemos como instrumento de coleta questionarios
semiestruturados.

Dedicaremos a secdo a seguir ao detalhamento dos percursos seguidos neste trabalho. A
pesquisa em questdo foi realizada em uma sala de aula de lingua inglesa. A proposta desta
pesquisa ancorou-se no Paradigma da Complexidade e visou elucidar as seguintes questoes:
Quais etapas podem ser observadas em sala de aula com base na Paradigma da Complexidade?
E possivel descrever o movimento de coadaptacdo do Sistema Adaptativo Complexo? Ainda
neste contexto de ensino hibrido, buscamos compreender:

1. Como a proposta pedagdgica de uma professora de lingua inglesa afeta a cultura
escolar linear, baseada em causa e efeito, em contexto de ensino hibrido? Quais sdo as
evidéncias dos pressupostos das metodologias ativas nos dados?

2. Como os estudantes e a professora participante avaliaram os métodos, técnicas,
praticas e a integracdo das TDICS em contexto de ensino hibrido em uma escola da rede
estadual de educacdo do estado de Minas Gerais?

3. Sob a ética do Paradigma da Complexidade, o que significam as implicagdes tedricas
e aplicadas das evidéncias de movimentos de emergéncia de centralidade no estudante e de
aprendizagem significativa ocorrida na sala de aula de lingua inglesa em contexto de ensino
hibrido?

As pesquisas que envolvem os sistemas dinamicos complexos trazem como parametro
principal a evidenciacdo do imprevisivel. Portanto, descrever uma metodologia para este tipo
de pesquisa implica em aceitar, primeiramente, que a imprevisibilidade do sistema impossibilita
qualquer afirmacg&o deterministica dos acontecimentos no decorrer desta pesquisa. Dessa forma,
Larsen-Freeman (2017) afirma que os sistemas sdo sensiveis e que podem mudar
inesperadamente. Aceitando a condicdo de imprevisibilidade e ndo linearidade dos sistemas
dindmicos complexos, desenvolvemos esta pesquisa de forma retrodictiva, com base em analise

dos dados observados pelo viés da Paradigma da Complexidade.
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A docente-pesquisadora atua desde 2014 no ensino de lingua inglesa em escola publica.
Tendo atuado no ensino médio ao longo desses anos, a percepcdo da observadora sobre 0s
fendmenos ocorridos em sala de aula desperta na docente a necessidade de contribuir para o
entendimento dos fenémenos ocorridos em sala de aula de lingua inglesa com uso de recursos
tecnoldgicos digitais.

Apresentaremos, a seguir, as seguintes etapas: A caracterizacao da pesquisa, o perfil dos
participantes e o procedimento para a escolha deles, procedimentos para a coleta de dados e
instrumentos de coleta de dados. Apresentaremos, também, as questdes éticas relacionadas a

esta pesquisa.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

3.1.1 Pesquisa qualitativa

A pesquisa desenvolvida teve carater qualitativo, de natureza aplicada, de fins
exploratério, com foco na observacédo dos fenémenos ocorridos em sala de aula e em ambiente
virtual. Nesse sentido, as autoras Motta-Roth e Hendges (2010) afirmam que a abordagem
qualitativa visa descrever maltiplas construcGes da realidade, caracterizando-se seu estudo e
credibilidade por observacdo de fenémenos por varios angulos e utilizando diferentes fontes de
dados, com uma validade externa de especificidade no contexto com possibilidade de aplicacédo
dos resultados em outros contextos semelhantes. As autoras destacam a interpretacdo baseada
na organizacdo e descri¢cdo dos dados pelo pesquisador. Por fim, as autoras afirmam que 0s
dados sdo confiaveis quando as hipoteses sao testadas por meio de uma observacao continuada
e de uma analise de dados de diferentes fontes. Brasileiro (2021) descreve a pesquisa qualitativa
da seguinte maneira:

E aquela que se ocupa da interpretacdo dos fenémenos e da atribuicdo de significados
no decorrer da pesquisa, nao se detendo a técnicas estatisticas. Os processos e suas
dindmicas, as variaveis e as relagdes entre elas sdo dados para a construcéo de sentidos
e os principais condutores da abordagem. Trabalha, basicamente, com dois tipos de
dados: Os verbais — coletados por meio de entrevistas, narrativas, observagdes,

documentos, experimentos e acBes; e 0s visuais — colhidos em experimentos,
observacdes e documentos. (Brasileiro, 2010, p.83)
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A pesquisa qualitativa tem galgado espacos importantes no cendrio das pesquisas
mundiais. Durante muito tempo, foi subjugada pela pesquisa quantitativa que apresenta um
carater exato e com informacGes numericamente comprovadas. Com o passar do tempo as
pesquisas qualitativas foram, aos poucos, ganhando espacos nos meios académicos e se
reafirmando como pesquisa de qualidade e de alto valor e contribuicdo a ciéncia. No tocante a
pesquisa qualitativa na educacdo, Ludke e André (2013) dialogam com os principios do
Paradigma da Complexidade, descrevendo a sala de aula como ambiente dinamico. Os autores
fazem uma critica ao efeito da causalidade de algumas pesquisas em sala de aula entre variaveis
dependentes e independentes, ou seja, pesquisadores que tendem a isolar essas variaveis estao
dando enfoque apenas a uma parte do estudo, ao invés de considerarem as maltiplas variaveis
agindo e interagindo ao longo do tempo. Para Ludke e André (2013), isolar esses elementos
ndo resolve o problema da compreenséo geral do fendmeno em sua dinamica da complexidade.
Os autores apontam ainda para a mudanca desse Paradigma da Complexidade que tende hoje a
levar em conta o carater dindmico e complexo.

As pesquisas em aquisicdo de uma lingua adicional por muito tempo seguiram
parametros individualistas, tratando segmentos da aprendizagem de formas isoladas. Dornyei
(2014) enfatiza que esta pratica estd em desacordo com a teoria dos sistemas dindmicos
complexos, pois criar especialistas em gramatica normativa, varidveis em sala de aula ou
questdes linguisticas ndo favorece o estudo do processo como um todo, mas fragmenta-o em
partes. O autor sugere que esse fendbmeno diz respeito a implicacdes da psique humana que nos
induz sempre a buscar uma explicacdo de causa e efeito entre fatores isolados. Nas pesquisas
com base no Paradigma da Complexidade ndo ha situacdes de causa e efeito, o sistema ndo se
comporta dessa forma e tende a aglomerar fatores influenciadores e ndo uma causa isolada para
justificar determinado comportamento.

Dornyei (2014) propde a analise de dados por meio da retrodiccdo, caracterizada pela
maneira de coleta e anélise de dados apds o ocorrido, observando de forma inversa o episodio
ocorrido. A retrodiccdo segue os parametros da Paradigma da Complexidade, pois foge aos
padrdes de previsibilidade de sala de aula e relata apenas o que aconteceu, como uma historia
contada ap6s o seu fim.

A proposta desta pesquisa teve seu marco tedrico pautado na Paradigma da
Complexidade, participando, portanto, de uma visdo epistemoldgica dos comportamentos
vivenciados por estudantes e professores em sala de aula. A pesquisa em questdo tem validade
ecologica aumentada por considerar o contexto em que 0s participantes estdo envolvidos.

Devido a isso, a abordagem qualitativa compreende melhor os objetivos desta pesquisa.
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A proposta desta pesquisa teve seu marco tedrico pautado no Paradigma da
Complexidade, participando, portanto, de uma visdo epistemoldgica dos comportamentos
vivenciados por estudantes e professores em sala de aula e em ambiente virtual e devido a ndo
pretensdo de controle do processo comum nas pesquisas quantitativas. A pesquisa em questao
tem validade ecoldgica ampliada, uma vez que considera o contexto em que 0s participantes
estédo envolvidos. Devido a isso, a abordagem qualitativa compreende melhor os objetivos desta

pesquisa.

3.1.2 Participantes da pesquisa

Embora esta pesquisa tenha como participante principal o estudante, a escola e docente
foram de extrema relevancia para esta pesquisa.

Descreveremos, a seguir, o perfil de nossos participantes:

e Professora de ensino médio da rede estadual de ensino de Minas Gerais. A
profissional trabalha ha mais de cinco anos na escola onde a pesquisa foi
desenvolvida.

e Estudantes do segundo ano do ensino médio de uma escola estadual localizada
na cidade de Belo Horizonte.

Os estudantes selecionados para esta pesquisa passaram o0 ano de 2021 em ensino remoto
emergencial (ERE), tendo retornado ao ensino presencial em agosto de 2021 e estiveram com
esta mesma professora no decorrer do ano letivo de 2021 e 2022. A justificativa para a escolha
de alguns estudantes nesta pesquisa (Menores de 18 anos) deveu-se a etapa correspondente ao
ensino médio, quando os estudantes tém ingresso em média por volta de 14 a 15 anos com
conclusdo do curso por volta de 17 a 18 anos de idade, salvo algumas excepcionalidades. Este
trabalho cumpriu com as questdes éticas de pesquisa inclusive com a assinatura dos
responsaveis no termo de consentimento livre esclarecido.

Neste estudo discutiremos o perfil dos participantes da pesquisa. Iniciaremos com a
professora que aqui nomeamos de Luciana. Como ja delimitamos anteriormente, a professora
Luciana representa grande parte dos professores de lingua inglesa que pesquisamos, ela declara
que ndo costuma fazer uso de metodologias ativas em sua rotina normal de ensino. Trata-se de
uma professora muito querida na escola que segue seus planos de aula sem se beneficiar das
tecnologias ali existentes. Embora ndo possua tradi¢cdo de ensino mediado por tecnologias

digitais, a Educadora lancou mé&o de alguns recursos disponiveis para lecionar no periodo da
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pandemia. A professora Luciana tem uma vasta experiéncia no ensino de lingua inglesa, ja é
aposentada em um cargo e continua a lecionar naquela escola seus ultimos anos a espera de sua
segunda aposentadoria. A pesquisa em questdo foca na aprendizagem e tem como principal
participante o estudante. No entanto, com base nos preceitos do Paradigma da Complexidade,
enxergamos na professora um elemento importantissimo para compor o Sistema Adaptativo
Complexo aula. Como j& mencionado na se¢do anterior, 0 ensino precisa estar pautado em trés
pilares: Interacdo do sujeito com o objeto de aprendizagem, interacdo interpessoal e
intrapessoal, privilegiando-se, dessa forma, o aprendiz e seus processos de aprendizagem.
Consideramos a interagcdo como parte do processo de aprendizagem, o que justifica o estudo
mais aprofundado no perfil de todos aqueles que compdem o Sistema Adaptativo Complexo.
Os estudantes, foco maior de nossa pesquisa, tém perfis bem atipicos, devido as
defasagens causadas pela pandemia de COVID-19, mas ndo sdo diferentes dos demais
estudantes de outras escolas da rede publica e privada de educacdo. Eles passaram 0s anos de
2020 e 2021 em ensino remoto, com retorno facultativo em agosto de 2021. Observa-se 0
primeiro ano do ensino médio em fase de ensino remoto; esta fase € muito importante, pois a
migracdo do ensino fundamental para o médio exige uma mudanca de mentalidade e de
comportamento. Toda essa etapa inicial foi prejudicada pela auséncia da escola na vida desses
individuos. Nesses dois anos de pandemia, a escola seguiu 0s parametros de ensino remoto que
foram moldados pela resolucio de questdes em uma apostila denominada PET!! (plano de
estudo tutorado), que norteou o0 ensino nos anos de 2020 e 2021. Nesse periodo os estudantes
eram aprovados pela simples resolucdo das questfes, pois a escola ficou impossibilitada de
acompanhar assiduamente o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. A partir dai,
surge uma defasagem que ainda se reflete muito na sala de aula nos dias de hoje. Entretanto,
diariamente os professores tém trabalhado para preencher as lacunas que se abriram na
aprendizagem desses estudantes. Além de lacunas muitas affordances foram criadas
oportunizando novas formas de ensino e de aprendizagens. Este trabalho surge neste contexto
de inovacgdes em sala de aula. A seguir, sera feita uma caracterizacao do contexto de realizagédo

desta pesquisa.

1 Link de acesso ao PET (Plano de estudo tutorado): https://seliga.educacao.mg.gov.br/REANP-2021/ensino-
medio-2021 acessado em: 25 de maio de 2023.



https://seliga.educacao.mg.gov.br/REANP-2021/ensino-medio-2021_acessado
https://seliga.educacao.mg.gov.br/REANP-2021/ensino-medio-2021_acessado

65

3.1.3 Local, duracédo e desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa ocorreu em uma escola da rede Estadual de ensino de Minas Gerais. A
secretaria Estadual de educacdo foi previamente comunicada sobre a intencdo da pesquisa,
procedendo com a com devida autorizagdo para o desenvolvimento deste trabalho. A escola
esta situada na cidade de Belo Horizonte.

A andlise foi feita mediante apresentacdo de um plano de aula com metodologias ativas
aos estudantes do ensino médio de uma escola publica de Belo Horizonte. A professora foi
orientada quanto a producdo do plano de aula somente para garantir o uso de recurso
tecnoldgico digital em um formato hibrido de ensino. A pesquisadora ndo apresentou nenhuma
intervencdo direta aos procedimentos pedagodgicos da professora, apenas orientou para que 0
uso de recursos tecnologicos digitais estivesse delimitado em sua aula.

Durante a aula, os estudantes foram orientados pela professora para garantir maior
interacdo. O plano de aula foi desenvolvido pela professora e ndo teve influéncia da
pesquisadora que apenas orientou a professora para um contexto com utilizagdo de ensino
hibrido. A docente descreveu o seu plano de aula e disponibilizou o material digital utilizado
na aula e no ambiente virtual para analise dos dados desta pesquisa. Para coleta de dados
suficientes, fizemos uso de questionarios impressos com a intencéo de obtermos informacdes
sobre o estudante e sobre a professora no tocante as expectativas deles diante das aulas de lingua
inglesa. Os questionarios serdo descritos em apéndice’? neste trabalho.

Antes de iniciar a observacao da aula, os estudantes receberam questionarios contendo
questdes que visavam descrever as suas expectativas em relacdo a aula e as suas perspectivas
para a aprendizagem de lingua inglesa. A docente também respondeu a um questionario para
coleta de dados sobre suas expectativas antes da aula.

Durante a aula, o professor seguiu com a sua proposta pedagdgica, e, logo apds, o0s
estudantes responderam a outro questionario explicando suas percepcdes da aula, do trabalho
proposto e as suas expectativas para o desenvolvimento do trabalho. Com vistas a obter maiores
informacdes acerca dos processos de aprendizagem que envolvem tecnologia digital, coletamos
narrativas, gravadas em audio, na qual os estudantes responderam questdes sore a producéo,

participacdo e dificuldades no trabalho; os estudantes também relataram como fizeram para

12 Os formularios e roteiros de entrevistas utilizados nesta pesquisa estéo descritos em apéndices, topico 6, no final
desta dissertacéo.
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solucionar possiveis problemas e se o resultado estava de acordo com o almejado. A gravagao
de um plano de aula com metodologias ativas foi transcrita e analisada conforme os
pressupostos tedricos ja descritos.

A analise dos dados levou em conta os estudos de De Bot (2015) para delimitar o tempo
no sistema complexo, o qual o classifica como: Time windows e Timescales, sendo o primeiro
em proporgdes maiores e 0 segundo em um periodo menor para analise dos dados. Em seus
estudos, De Bot (2015) descreve a importancia de delimitar os limites do sistema para melhor
compreendé-lo. Sendo assim, buscamos demarcar o periodo correto de estudo dentro das
situacOes observadas. Para o autor, esses limites podem ser definidos em uma escala maior
como uma escola, ou em escala menor como uma sala de aula. Pode-se definir também o tempo
que, dependendo da pesquisa, pode ser em maior ou menor escala, consoante o foco da pesquisa.

A coleta de dados aconteceu em uma aula com a professora e trinta e nove estudantes
de uma mesma turma do ensino médio. Analisaremos, no préximo capitulo, as narrativas dos
estudantes na busca pelas respostas de nossas questdes de pesquisa e de uma melhor
compreensdo dos fendmenos ocorridos em sala de aula de lingua inglesa em um formato
hibrido.

Embora a situacdo do Corona virus tenha se mostrado menos agressiva, a pesquisadora
mostrou-se ciente dos riscos, e a pesquisa seguiu os protocolos sanitarios estipulados pela
Secretaria de satde do municipio de Belo Horizonte na fase da coleta, a fim de mitigar os riscos
de contaminacdo por COVID-19 e resguardar a saide de todos os envolvidos na pesquisa. Tal
medida fez-se necessaria para controle e prevencdo enquanto perdurasse a classificacdo de
pandemia por responsabilidade da OMS. As entrevistas ocorreram em locais abertos com menor
risco de contaminagdo. A pesquisadora assumiu 0 compromisso de seguir as orientacdes de
salde requeridas pelas autoridades legais do municipio onde a pesquisa foi desenvolvida. Como
medidas mitigatorias, a pesquisadora disponibilizou a todos os participantes da pesquisa alcool
em gel, mascaras cirurgicas e equipamentos de protecdo individual. Ademais, o distanciamento
dos participantes, bem como a manutencéo de assentos fixos em sala de aula foi recomendado
a todos os participantes. Além disso, a Secretaria Estadual de Educagéo, bem como a Escola,
recomendava aos estudantes e funcionarios a manutencdo das vacinas contra a COVID 19.

Em relacdo aos riscos, esta pesquisa foi considerada de risco minimo (alteragdes
psicoldgicas, intelectuais ou emocionais) e, para mitigar esses riscos, todos os planejamentos
das ac¢bes foram apresentados previamente aos participantes.

Descreveremos, a seguir, as fases de coletas com descricdo de cada instrumento de

pesquisa utilizado.



67

A primeira fase compreendeu o periodo em que a docente responde ao questionario A,
impresso, antes da aplicacdo da sequéncia didatica. O objetivo do questionario era filtrar
pensamentos, experiéncias e sentimentos da professora em relacéo as aulas de lingua inglesa,
suas expectativas para a execucdo do plano de aula proposto e sua aplicacdo em sala de aula.
Para este momento foi disponibilizada a sala de informatica da escola, a fim de proporcionar a
professora calma e reflexdo para as respostas. O tempo estimado para este questionario foi de
20 minutos.

Para complementar a primeira fase da coleta os estudantes foram convidados a
responder o questionario B, impresso, que visou filtrar pensamentos e sentimentos dos discentes
em relacgdo as aulas de lingua inglesa. Este formulario foi respondido em sala de aula, antes da
aula de lingua inglesa. Para isso, a direcao da escola providenciou momento propicio, e o0 tempo
estimado para responder ao questionario B foi de 10 minutos.

Ainda na primeira fase, fizemos uso do questionario C que visou filtrar pensamentos e
sentimentos dos estudantes em relagdo a aula de lingua inglesa que assistiria naquele momento.
Este questionario foi aplicado momentos antes da aula de lingua inglesa, de forma impressa,
em sala de aula, com duracdo aproximada de 10 minutos.

Ao iniciarmos a segunda fase da coleta de dados para a pesquisa, a professora respondeu
ao questionario D, cujo objetivo era observar pensamentos e sentimentos da professora apés a
realizacdo da aula de lingua inglesa com uso de recurso tecnolégico digital, no formato ensino
hibrido, suas impressdes sobre a aplicacdo do plano de aula proposto e sua avaliacdo sobre o
processo. O tempo previsto para esse momento foi de 20 minutos.

Por fim, demos inicio a terceira e Ultima fase de coleta de dados. Apds o
desenvolvimento e apresentagdo do trabalho proposto, a professora e o0s estudantes
descreveram, por meio de narrativas gravadas em audio, os resultados colhidos desde a
preparacdo da aula até sua aplicacdo, e o relato dos estudantes descrevendo como foi sua
atuacéo, desenvolvimento e dificuldades encontradas na realiza¢éo do trabalho proposto e uma
possivel reflex@o sobre o seu processo de aprendizagem. O tempo estimado para esta acao foi
de aproximadamente 5 minutos para cada participante com coleta de narrativas de tempo nao
superior a 3 minutos.

Salientamos que as fases descritas anteriormente antecedem e sucedem uma aula de
lingua inglesa com duracao de 50 minutos que foi gravada para anélise do Sistema Adaptativo
Complexo. Diante das fases previamente explicitadas afirmamos que a pesquisa tera como

tempo total cerca de uma hora e trinta minutos para cada participante da pesquisa.
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3.1.4 Instrumentos de coleta

Para compreensdo das etapas no processo de aprendizagem do aluno, a pesquisa seguiu
com a verificacdo e apresentacdo do plano de aula produzido pelo professor de lingua inglesa.
Este plano de aula contemplava uma proposta pedagogica de ensino hibrido a ser desenvolvida
pela professora.

Descreveremos, como instrumento de coleta de dados, alguns questionarios descritos
nos Apéndices.

O questionario respondido pela professora antes da sequéncia didatica — vide Apéndice
A - contou com questdes abertas e fechadas a serem respondidas pela professora com o
propdsito de filtrar os pensamentos e sentimentos da professora em relacdo as aulas de lingua
inglesa, delimitando, também, expectativas em relacdo a producdo e aplicacdo do plano de aula
proposto. Para a abordagem qualitativa Magaly e Brasileiro (2021) definem questionario
estruturado ou dirigido para avaliar opinides, objetivos, anseios, preferéncias, representacdes e
crenca de pessoas. Dessa forma, os questionarios de A até D seguiram essa estrutura com vistas
a filtrar comportamentos e sentimentos em relacdo as aulas. Ja o questionario respondido pelos
estudantes antes da sequéncia didatica — Apéndice B - almejou descrever, em respostas
discursivas, as perspectivas deles em relacdo as aulas genéricas de lingua inglesa.

No Apéndice C — questionario respondido pelo estudante antes da aula de lingua inglesa
- teve sua aplicagdo, em forma impressa em papel A4. Este questionario visou captar 0s
sentimentos do estudante em relacdo a aula especifica que assistiria. O questionario a ser
respondido pela professora apos a aplicacdo da sequéncia didatica se encontra no Apéndice D.
Tanto o questiondrio entregue a professora quanto o entregue ao estudante, vide Apéndices D
e E, foram recebidos impressos, em papel A4 e contavam com questfes abertas a serem
respondidas pelos mesmos sobre suas visdes e pensamentos em relagdo a aula que acabara de
ministrar / assistir.

Ja no Apéndice F estd exposta a entrevista e as perguntas a serem respondidas pelos
estudantes e pela professora. Nas entrevistas gravadas em audio, tanto a professora quanto 0s
estudantes discorreram sobre as experiéncias vivenciadas durante a aula em formato hibrido e
na producéo dos memes. Todo o material que se encontra no Apéndice G foi transcrito de audio

em texto por esta pesquisadora.
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Este trabalho contou, ainda, com observacéo e gravacdo de uma aula de lingua inglesa.
Magaly e Brasileiro (2021) orientam sobre o uso de gravacgdes com captacdo de som e imagem
para quando o pesquisador necessita de informacfes mais singulares e com alto grau de
subjetividade. Segundo elas, essa analise é mais adequada quando se deseja filtrar situacdes
que, dificilmente, seriam reveladas por outro instrumento de coleta. As autoras fazem referéncia
a expressOes faciais, gestuais, a0s modos como 0s sujeitos interagem, aos espacos e lugares
ocupados, aos movimentos de negacdo e afirmacdo. A justificativa para o uso de gravacoes
nesta pesquisa que envolve Paradigma da Complexidade corrobora com as afirmativas das
autoras, uma vez que, para comprovagao dos movimentos do Sistema Adaptativo Complexo,
todo o contexto da sala de aula e suas implicacGes ratificam a complexidade presente na sala de
aula. Dessa forma, as gravacOes tendem a captar movimentos que podem ser imperceptiveis,
cabendo ao pesquisador analisar, com base nas teorias existentes, algumas aces ou reacdes que
podem justificar movimentos nos processos de aprendizagem de lingua inglesa.

Este trabalho utilizou também o género entrevista. Magaly e Brasileiro (2021) observam
que a entrevista tem sido usada como substituicdo a narrativa semiestruturada e que este
procedimento é orientado a partir de perguntas gerativas que abordam o interesse do
pesquisador. Relatam, ainda, que o pesquisador participa da conversa com intervencdes que
poderdo dar mais consisténcia a narrativa. As gravacdes foram geradas a partir de audio, mas
ressalto que tal narrativa foi colhida presencialmente, podendo o pesquisador ter observado
algumas situacdes pontuais na narrativa dos entrevistados. A pesquisadora descrevera mais
adiante as transcricGes das narrativas, desconsiderando elementos que ndo influenciam nos
dados, tais como vicios de linguagem, girias e outras influéncias desconexas com a nossa
pesquisa. Os formatos dos questionarios e entrevistas encontram-se nos Apéndices A, B, C, D,
E, F e G, no final deste trabalho.

3.1.5 Critérios e procedimentos de analise dos dados

As pesquisas em desenvolvimento da linguagem possuem uma abordagem diferenciada
guando se tem como base norteadora a Paradigma da Complexidade. Larsen-Freeman e

Cameron (2008) atribuem a esse tipo de pesquisa um formato néo linear e consideram para a
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abordagem qualitativa o sistema como um todo, e ndo fragmentado. A imprevisibilidade do
sistema e exemplificada pelas autoras como se empilhdssemos gréos de areia a ponto de a pilha
de areia desmoronar, ndo sendo possivel mensurar qual grdo acarretara 0 caos. Assim € 0
sistema complexo, a delimitacdo da pesquisa em sala de aula com base nos SACs implica em
aceitar esta imprevisibilidade.

Para a pesquisa com base no Paradigma da Complexidade é insuficiente descrever
individualmente os elementos dos sistemas, o que realmente importa é evidenciar a interacao e
0s novos padrdes de comportamentos. Larsen-Freeman e Cameron (2008) endossam a teoria
do “Efeito Borboleta” para exemplificar a sensibilidade do sistema. Para elas, um simples bater
de asas de uma borboleta pode provocar modificagGes nas condi¢bes meteoroldgicas em outra
parte do mundo. Tal constatacdo ja havia sido feita por Lorens na década de 70, o pesquisador
que usou a metafora do efeito borboleta para explicar que o bater de asas de uma borboleta no
Brasil, pode gerar um tornado no Texas. A mudanca traz uma imprevisibilidade para o sistema,
ao se pensar em sala de aula cita que o bater de asas de uma borboleta, a qual também esta
sujeita as condicdes do sistema, provocando todas as modificagdes nos pontos de bifurcacdes
que implicam em mudancas no sistema.

A0 pensar em pesquisa em sala de aula, optamos por evidenciar 0 processo de
aprendizagem de lingua inglesa. Dessa forma, esta pesquisa teve como principal participante o
estudante. Como a base tedrica deste estudo busca insumos na Paradigma da Complexidade,
ndo podemos deixar de levar em conta o contexto. Borges (2019) se apoia nos estudos de

Ushioda (2015) para tragar uma nova visao de contexto

Em uma concepcéo tradicional, aprendentes e contextos sdo considerados entidades
dissociadas e compreende-se que geralmente os contextos agem sobre o aprendente
em uma relagdo unidirecional, ao passo que, numa visdo complexa, essa relagéo é
bidirecional, na medida em que um exerce influéncia sobre o outro. (Borges, 2019,
P.76)

A Gtica complexa de analisar o contexto nos permite novas formas de abordagens dos
nossos estudantes. Conhecendo-se as caracteristicas que classificam a sala de aula como um
Sistema Adaptativo Complexo, a interacdo com o contexto ndo pode ser excluida do processo
de aprendizagem, pois ela influencia na forma de aprendizagem dos estudantes.

Compreendemos a relevancia de considerar o contexto em pesquisas que envolvam
aprendizagem e a influéncia que ele exerce sobre a ecologia da sala de aula. Portanto, nossa
pesquisa observou 0s comportamentos dos estudantes com base nos sistemas dindmicos

complexos, sem desprezar a influéncia do contexto sobre eles.
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Observaremos uma aula e a proposta de ensino hibrido de uma professora de lingua
inglesa e 0 uso de recurso tecnoldgico digital em aula de lingua inglesa. Para analisar os dados
do questionario e dos audios serdo utilizados os conceitos de Sistema Adaptativo Complexo
defendidos por Larsen-Freeman e Cameron (2008) a fim de observar se as narrativas dos
estudantes denunciam caracteristicas de aprendizagem compativeis com o Sistema Adaptativo
Complexo.

Para Larsen-Freeman e Cameron (2008), ao estudarmos o sistema complexo em sala de
aula devemos descrever as mudangas do sistema que envolvem a emergéncia e a auto-
organizacdo. Para as autoras o sistema se adapta continuamente, o processo de aprendizagem
pode ser descrito como uma sequéncia de adaptacdes de estudantes e professores que, por meio
da linguagem, buscam melhores caminhos para o desenvolvimento da lingua. As autoras
exemplificam este momento como um nativo tentando falar com um ndo nativo, 0 ndo nativo
pode usar de algumas estratégias como diminui¢do do ritmo da fala, regulacdo na entonagédo
das palavras para que o individuo ndo nativo se adapte melhor e compreenda o didlogo. Assim
também podemos exemplificar a sala de aula onde o professor busca, a todo momento, por meio
de estratégias didaticas, uma forma a qual o estudante se adapte melhor para consolidar a
aprendizagem. Deste modo, os dois, estudante e professor, ficam neste movimento de
coadaptacéo.

Uma boa aplicagdo do Paradigma da Complexidade descreve o sistema, Seus
constituintes e suas interac6es. Provocar as relac6es e descrever sua dinamica sdo tarefas-chave
do pesquisador trabalhando a partir de uma perspectiva de sistemas complexos, conforme
sinalizam Larsen-Freeman e Cameron (2008).

Apropriando-se do Paradigma da Complexidade faremos a anélise de uma aula com o
objetivo de descrever e classificar os movimentos observados em sala de aula e esclarecer
guestionamentos, tais como se houve perturbacdo no sistema durante a aula de lingua inglesa,
descrever as etapas que podem ser observadas em sala de aula com base no Paradigma da
Complexidade e relatar possiveis movimentos de emergéncia e coadaptacdo do sistema
explicitado por Larsen-Freeman e Cameron (2008). Os questionarios, assim como a entrevista
narrativa, nos ajudardo a descrever o posicionamento de estudantes e professores em relagéo as
aulas de lingua inglesa e poderéo influenciar alguns comportamentos do Sistema Adaptativo
Complexo.

A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados para as instituicdes onde 0s
dados foram obtidos, SRE (Secretaria Estadual de Educacéo) e SU (Subsecretaria de Ensino

Superior do estado de Minas Gerais) e disponibilizar os resultados aos participantes da pesquisa.
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3.1.6 Limites da pesquisa

Visto que esta pesquisa seguiu o0s preceitos da Paradigma da Complexidade, para a
analise dos dados foi necessario definir os limites de pesquisa que explicitaremos a seguir. De
Bot (2015) define, em seus estudos que, para melhor compreender o Sistema Adaptativo
Complexo a ser estudado, é necessario explicitar em qual tempo exatamente os estudos foram
feitos, nesse caso um contexto pandémico. Concordamos com a afirmacéo de De Bot (2015) e
delimitamos como nosso sistema complexo a ser estudado uma sala de aula de lingua inglesa
de uma escola publica na cidade de Belo Horizonte, esse tomando como analogia as condi¢es
iniciais do sistema.

Com base nas reflexes de De Bot (2015) delimitamos como nossa Time Window, ou
seja, a delimitacdo total do objeto de pesquisa, uma sala de aula de lingua inglesa como sistema
complexo a ser observado. Como Time Scale, objeto mais especifico de pesquisa, definimos os
momentos de aplicacdo de um plano de aula e suas implica¢fes, desmembrando em escalas
menores momentos especificos da sala de aula e seus percalcos na producdo do trabalho
proposto. Para responder as nossas perguntas de pesquisa, sera importante darmos enfoques em
alguns momentos especificos da aula, cada um tem um Time Scale especifico. Estes limites de
pesquisa sdo importantes para que possamos analisar o Sistema Adaptativo Complexo aula de
inglés abarcando os demais sistemas que estdo ali em constante interacdo com a aula, a
professora e os estudantes.

Como consideramos 0 contexto como parte integrante desse sistema, ele ndo seréa
discriminado nos nossos estudos, 0 que, por sua vez, corrobora os estudos de Ushioda (2015).
A autora considera o contexto parte integrante do sistema, o qual deve ser analisado e discutido
a fim de compor o Sistema Adaptativo Complexo. Dedicamos a proxima se¢do ao estudo com

base na andlise dos dados coletados e visdes da pesquisadora.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, apresentaremos uma analise prévia do profissional e do contexto escolar
antes da pesquisa (dados pilotos). Também apresentaremos e discutiremos os dados coletados
nessa pesquisa, com base nas respostas aos questionarios aplicados, observacdo de uma aula
com caracteristicas de ensino hibrido e uso de metodologias ativas além da apresentacdo e
analise das transcri¢cdes de narrativas dos estudantes e professora, a fim de tracar as trajetorias

do Sistema Adaptativo Complexo aula de lingua inglesa.

4.1 Pré andlise de perfil profissional e contexto escolar

A busca pelo professor e sua turma teve inicio em uma pesquisa realizada com objetivo
de mapear alguns perfis de professores de lingua inglesa do ensino médio de escola pablica do
estado de Minas Gerais. A pesquisadora desenvolveu um formulério virtual que visava apenas
fazer um levantamento das informacdes sobre o perfil dos professores da rede estadual de
ensino de Minas Gerais para, assim, delimitar melhor seu publico-alvo. Professores de lingua
inglesa do ensino médio responderam de forma autbnoma a algumas questdes que
descreveremos a segulir.

O nome do profissional e da escola foram respondidos de forma opcional pelos

participantes da pesquisa.

llustragdo 4 - Disponibilidade de recursos tecnoldgicos digitais nas escolas

A sua escola possui recursos tecnoldgicos digitais disponiveis para os estudantes? (24

respostas)

Apenas computadores. 10 (41,7%)

Salas de aula com TV e wifi.

Datashow nas salas de aula. 9 (37,5%)

Apenas Wifi para os alunos e p... 6 (25%)
Nao possui nenhum dos recurs...
Auditério com data show e sala... 1(4,2%)
1(4,2%)
1(4,2%)

1 (4,2%)

Possui computadores, mas sdo...
Ha uma sala multimidia, com p...

A escola possui salas de aula c...

0 2 4 6 8 10

Fonte:A Autora (2022).
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Ao disponibilizar o formulério eletrdnico, professores do estado de Minas Gerais que
lecionavam na Secretaria Estadual de Educagdo responderam ao questionamento acima.
Embora estejamos cientes de que a pesquisa acima nao reflete a realidade do estado de Minas
Gerais, que sofre com a falta de recursos tecnologicos e internet nas escolas, os dados nos
mostram que, diante das coletas feitas pela pesquisadora, grande parte dos entrevistados tém

acesso a algum tipo de tecnologia digital para o ensino e para a aprendizagem nas escolas.

llustracdo 5 - Perfil profissional do professor e em qual perfil vocé mais se enquadra (24
respostas)

@ Professor tradicional que prefere aula
tradicional em quadro, livro e provas.

@ Professor que n&o abandona o
tradicional mas insere novos elementos
em sua aula.

Professor totalmente inovador que
sempre faz uso de novas formas de
ensino e aprendizagem.

Fonte:A Autora (2022).

Ao analisar o grafico acima, percebemos que nenhum dos entrevistados se considera tdo
tradicional a ponto de ndo aceitar novas propostas de ensino. Os dados acima sinalizam uma
perspectiva positiva, com 66,7% dos professores que, em meio ao ensino tradicional, inserem
novos elementos em suas aulas. Com base nesses dados percebemos que é possivel atuar nesse
nicho de professores para o desenvolvimento de nossa pesquisa.

Os dados acima evidenciam que, embora haja menos professores que ndo fagam uso de
recursos tecnoldgicos digitais em alguma atividade avaliativa, os alunos ndo recusam fazer o

trabalho proposto pelo professor.
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llustracéo 6: Proposta pedagdgica com recursos tecnoldgicos digitais
Perspectiva docente - Se vocé ja prop0s aos estudantes que fagcam uma atividade avaliativa em
que eles precisem utilizar recursos tecnoldgicos digitais, conte-me como eles normalmente

reagem a proposta (24 respostas)

@ Reclamam e se negam a fazer.

@ Tem baixa adesio e precisa de uma
atividade alternativa para os que nao
fazem.

Aderem ao trabalho e gostam dessas
propostas.

@ Reclamam mas sempre fazem e depois
colhem bons frutos desse trabalho.

@ N3o realizo atividades desse tipo.

Fonte: A Autora (2022).

A pesquisa acima também revela que, apesar de uma disponibilidade de recursos
tecnoldgicos em algumas escolas, hd certa resisténcia em abandonar as metodologias
tradicionais de ensino. Embora nenhum professor responda que se considere totalmente
tradicionalista, percebemos que a resisténcia em inserir metodologias ativas nas aulas de lingua
inglesa ainda é considerada alta. Com objetivo de provocar um ponto de bifurcacdo no sistema
sala de aula e observar possiveis movimentos de emergéncia e coadaptacdo, optamos por
observar uma aula de um professor que representasse o perfil predominante na pesquisa e que

fizesse pouco uso dos recursos digitais disponiveis. Augusto 2009 explica que:

(...) ao longo de sua trajetdria pelo espaco de fases um SCDA pode ser atraido para
um estado atrator onde permanecera até que algum tipo de “energia” o conduza para
outra fase. Neste ponto, recorro, novamente, a metafora topol6gica para pontuar que
a facilidade ou dificuldade com que o sistema sair& do seu estado atrator ou do fundo
do vale onde se estabilizou dependera do grau de profundidade desse vale. Cabe
esclarecer, no entanto, que esse estado de estabilidade ndo possui uma natureza
estética, mas sim, uma natureza dindmica. (Augusto, 2009, p.47)

A analogia apresentada pela autora serve para explicarmos, com base no Paradigma da
Complexidade, o estado atrator que pode ser encontrado em uma sala de aula onde os docentes

tendem a ndo abandonar métodos tradicionais de ensino e resistem a utilizagdo de novas
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ferramentas pedagdgicas. Esse movimento os leva a um vale atrator, sendo necessario aplicar
uma energia suficiente para provocar movimentos para fora desse vale atrator em diregéo a
novos padrbes de comportamento capazes de proporcionar aprendizagens significativas aos
estudantes.

A escola em que desenvolvemos nosso estudo esté localizada em uma &rea de divisa
entre os municipios de Contagem e Belo Horizonte, recebendo publico dessas duas cidades.
Essa caracteristica nos possibilitou observar uma heterogeneidade de culturas e saberes, pois 0s
estudantes eram provenientes de duas secretarias de educacéo distintas. A escola possui ensino
fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e adultos (EJA). O ensino médio tem, em sua
maior parte, turmas no turno matutino onde desenvolvemos nossa pesquisa. Os estudantes do
ensino médio estavam, em sua maioria, na escola desde o ensino fundamental, o que permitiu

uma afinidade dos aprendentes com os profissionais da educacdo daquela escola.

4.2 Relatos do ponto de vista da Professora e suas implicacoes

De posse das informacdes iniciais, utilizaremos esta secdo para subsidiar as narrativas
da professora, por se tratar de informagdes relevantes para nossos estudos. Esta secdo visa
contemplar nosso primeiro objetivo especifico que € discutir, a luz dos pressupostos das
metodologias ativas, aspectos em que a proposta pedagdgica da professora de lingua inglesa
possa ter afetado a cultura escolar (ensino e aprendizagem linear) em contexto de ensino
hibrido. Para tal, descreveremos o plano de aula da professora Luciana. Vale lembrar que ndo
fizemos nenhuma inferéncia no modo como a professora deveria proceder em suas aulas, apenas
conversamos sobre como seria nosso trabalho e os possiveis modos de procedimentos que
precisariam ser seguidos para contemplar as demandas desta pesquisa. Acreditamos que, se
propuséssemos um plano de aula pronto, estariamos influenciando no sistema dinamico da aula,
0 que iria contra os pressupostos tedricos do Paradigma da Complexidade que ndo busca um
sistema de causa e efeito.

Foi explicitado a ela apenas que o formato da aula precisaria ser hibrido e que os
estudantes precisariam de atividades que envolvessem metodologias ativas na produgdo de
algum trabalho. Ademais, apresentamos a docente algumas opgdes para exemplificar nossa fala,

no intuito de que ela mesma pudesse planejar sua aula sem interferéncia da pesquisadora.
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4.2.1 PRIMEIRO MOMENTO - Questionario respondido pela professora antes da

aplicacdo da sequéncia didatica

Para contemplar este primeiro objetivo especifico utilizaremos as respostas coletadas do
questionario aplicado a professora antes da aula. A transcricdo das respostas foi feita pela
pesquisadora. Indagada quanto ao tempo de servico, a docente respondeu que leciona lingua
inglesa ha 25 anos naquela escola. Perguntamos a ela como ela avaliava o ensino e a

aprendizagem de lingua inglesa nestes anos de docéncia. Segue sua resposta

Ensino

[1] Vejo uma pequena evolucdo, distante do real, na aquisicdo do
conhecimento de uma segunda lingua. O acesso ao uso de algumas tecnologias
facilita o ensino, mas por outro lado 0 acesso a internet ndo € o0 mesmo para
todos. (Professora, informagdo escrita, 2022).

Aprendizagem

[2] Ainda esta distante de ser satisfatdria para os estudantes e professores. A
maioria dos professores falta capacitacdo. Na escola, adequacao ao nimero de
estudantes em sala para uma melhor pratica do Speaking. Quanto aos
estudantes, um maior engajamento e aumentar o nimero de aulas de lingua
inglesa na grade curricular (Professora, informacéo escrita, 2022).

A resposta a esse questionamento nos leva a acreditar que, com 25 anos de experiéncia,
a profissional contempla uma caracteristica relevante para nossa pesquisa, pois a sua fala
contém alguns dados que nos remetem a um ensino linear, ou seja, embora algumas tecnologias
tenham sido valorizadas, ela cita algumas mazelas que impedem o bom funcionamento do
ensino e da aprendizagem.

A fala da professora nos remete a afirmacéo de Paiva (2013) que ja chamava a atencao
para que, além da informatizacdo das escolas, seria necessario investir em aperfeicoamento
profissional para os docentes fazerem um bom uso dessas ferramentas. A autora declara que
esse aperfeicoamento parte mais dos profissionais que dos 6rgaos publicos responsaveis pela
educacéo.

Ao perguntarmos sobre a existéncia de recursos tecnoldgicos digitais disponiveis para
estudantes e professores, a professora responde afirmativamente; e, ao ser indagada se ela fazia
uso frequente desses recursos ela responde que ndo. Em seguida, a docente fez um relato sobre

sua experiéncia com uso de recurso tecnologico digital:
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[3] Os recursos tecnologicos me permitiram atrair a atencdo dos estudantes,
enriquecer o0 conteddo e maximizar meu tempo em sala de aula. (Professora,
informacdo escrita, 2022).

Apesar da existéncia de recursos tecnoldgicos digitais na escola disponiveis para
estudantes e professores, Luciana afirma ndo fazer uso desses recursos cotidianamente. No
entanto, contrapondo a fala anterior, em seguida ela reconhece a importancia desses recursos
para atrair a atencdo dos estudantes e maximizar seu tempo em sala de aula. A primeira fala da
professora revela uma expectativa muito comum entre os professores de atribuir o sucesso da
aula ao uso de um recurso didatico. Tal crenca vai ao encontro dos pressupostos tedricos da
Paradigma da Complexidade.

Segundo Freeman (1997) o Sistema Adaptativo Complexo é cadtico, imprevisivel e
sensivel as condices iniciais. O que acontece na situacdo descrita pela professora é apenas uma
provocacdo ao sistema oriunda de uma cultura de linearidade. Esse sistema pode reagir positiva
ou negativamente com a proposta, dependendo das relacbes de interacdo e das condicdes
iniciais do sistema.

Esse pensamento nos leva a constatar uma a¢do muito comum entre os professores. Ou
seja, falando também como professora, a disponibilidade desses recursos ndo significa que o
uso deles sera continuo, pois ainda ha uma cultura escolar baseada em ensino linear que
aprisiona os profissionais da educacdo em metodologias obsoletas, impedindo-os de utilizar
esses beneficios com mais frequéncia. No entanto, o seu uso inadequado na escola demonstra a
necessidade de formacdo dos docentes para um uso consciente desses recursos didaticos
digitais. Ainda no formulario, ao perguntamos se durante o ensino remoto ela precisou aprender
a usar ferramentas digitais para suas aulas ela responde que sim e justifica:

[4] N&o tinha nenhum conhecimento sobre o Google sala de aula e 0 Meet.
(Professora, informacdo escrita, 2022).

A afirmacdo acima sinaliza como foi cadtico o periodo pandémico na educacao
brasileira. Os professores tiveram que se adaptar em ambientes nunca frequentados por eles.
Foi como ser abandonado em uma selva sem saber cagar, mas era preciso dar suporte aos alunos.
Ribeiro (2020) explica que esse momento trouxe visibilidade as nossas inabilidades
tecnolodgicas, consequéncia dos baixos investimentos na educacgéo e da negligéncia com que a
tecnologia na educacao sempre foi tratada. Os professores sempre souberam da sua importancia,
mas sem forcas faziam parte daquele sistema e seus fracassos. As reflexdes de Ribeiro (2020)

nos ajudam a compreender o relato a seguir.
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Foi uma espécie de “se vira nos 30”. E um toque: ninguém merece virar piada por isso.
Tratar os(as) profissionais da educacdo com tanto desprezo... boa coisa ndo surte. Sorte
a de quem ja fazia coisas que podiam ser remotas. Se era so levar o equipamento para
casa, 0 que estavamos indo fazer 14? Bater ponto e atrapalhar o transito? Esta pandemia
de coronavirus é algo da ordem do inimaginavel. N6s sabemos o susto que esta sendo
viver isto. Foi repentino, foi radical, foi amedrontador. Uma das classes que mais se
lascou neste episodio, sem davida, foram os(as) professores(as). Nao vi ninguém fazer
janelago para agradecer ainda. Ja vi médico fazer teleconsulta, ja vi personal trainer dar
aula por video, ja vi musico fazer live, mas ndo vi apanharem tanto quanto os(as)
professores. Sem mais nem menaos, as escolas, em especial as privadas, obrigaram a que
as aulas, sempre tudo o que fingimos (ndo) saber sobre tecnologias e educacgdo 115
presenciais, fossem enfiadas pela goela das infovias. Isso sem qualificagdo, sem tempo,
sem acertos. No melhor estilo “cumpara-se”. Dai corre todo mundo para fazer video
ensinando sujeito composto, live ensinando Platdo, quizz sobre partes da célula,
joguinho para aprender inglés etc. Nao deu tempo de planejar. Ndo deu tempo de chorar.
N&o deu tempo de ensaiar as repostas a estupidez de pais/médes intolerantes, ignorantes,
apressados(as). (Ribeiro, 2020, p.114-115)

Sobre as expectativas para o plano de aula proposto a educadora relata:

[5] Espero diminuir minha inseguranca no uso de tecnologias ativas no ensino de
lingua inglesa. (Professora, informacg&o escrita, 2022).

As respostas as nossas questdes de pesquisa evidenciam que os participantes da nossa
pesquisa se pautavam por uma cultura linear, com pouco uso de recursos didaticos digitais. A
inseguranca da docente em manusear ferramentas digitais de ensino fica evidente em sua fala.
Ela ainda fala sobre sua aprendizagem no manuseio de alguns recursos durante a pandemia,
como é o caso do Google Sala de Aula e 0 Meet. Seus relatos denunciam o que ja haviamos
discutido, ou seja, a falta de investimento na formacéo dos profissionais da educacéo para lidar
com as ferramentas didaticas digitais.

Ao ser questionada se j& havia trabalhado com metodologias ativas em sala de aula a
resposta é negativa e assim justificada:

[6] Trabalhei no periodo da pandemia e este ano um pouco. A experiéncia foi

enriquecedora e pretendo utilizar mais estas metodologias ativas. (Professora,
informacdo escrita, 2022).

Percebe-se a receptividade da docente quanto ao uso de ferramentas didaticas digitais
em sua rotina de trabalho. Embora as tenha usado apenas no periodo da pandemia e ndo tenha
feito muito uso em sala de aula, Luciana se colocou a nossa disposi¢ao para prosseguir com o
trabalho, sempre ressaltando a sua necessidade de aprendizagem para trabalhar com
metodologias ativas. Essa vontade nos empolgou, pois percebemos que poderiamos auxiliar a
professora a romper com uma cultura de linearidade em prol de uma cultura ndo linear que ndo

visava destacar um efeito com base no trabalho aplicado e sim proporcionar novas formas de
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aprendizagem aos estudantes daquela escola. A oportunidade de proporcionar a professora
conhecimento sobre algumas ferramentas de ensino disponiveis e gratuitas nos enriqueceu
como pesquisadores em prol da melhoria da qualidade do ensino que almejamos.

Perguntamos a professora se ela desenvolvia atividades que considerava interativas em
sala de aula e lhe solicitamos que falasse sobre essas atividades. Ela, entdo, destaca:

[7]1 O uso de videos para melhorar a oralidade e o uso de celular com o google tradutor
para compreensao de alguns textos. (Professora, informacéo escrita, 2022).

A fala da professora demonstra que o uso de algum recurso didatico digital se pautava
no uso de videos e celulares para acesso ao google tradutor, o que reforca a prevaléncia, na
escola, de um uso limitado dos recursos didaticos digitais, carente de alguma metodologia que
nos remeta a um ensino hibrido.

Indagamos a ela sobre fatores que ela considerava essenciais e sobre barreiras para o
sucesso desta proposta de aula. Ela responde:

Essenciais:
[8] Primeiramente o interesse do estudante, acesso a internet e 0 conhecimento do uso
do Padlet. (Professora, informacgéo escrita, 2022).

[9] As dificuldades que muitos estudantes ainda tém no uso do vocabulario em inglés.
(Professora, informacao escrita, 2022).

Esclarecemos que, nesta etapa da pesquisa, a docente e a pesquisadora ja haviam
decidido sobre a ferramenta que utilizariam para proporcionar aos estudantes o ensino hibrido.
A ferramenta Padlet foi adotada em uma atividade com uso de uma metodologia ativa, no intuito
de proporcionar interagao aos estudantes.

Por fim, perguntamos a docente quais ferramentas tecnoldgicas digitais ela havia
utilizado no ensino remoto e se pretendia continuar usando no ensino presencial e quais ndo
faria mais uso e o porqué. Ela responde:

[10] Pretendo continuar com o google sala de aula e ndo tem nenhuma ferramenta

usada no ensino remoto que eu ndo possa encaixar no ensino presencial. (Professora,
informacdo escrita, 2022).

Por meio das respostas as perguntas deste questionario, foi possivel observar como a
cultura linear daquela escola culminava em algumas crencas que a professora manifestou,
crencas que, talvez, dificultassem a sua mudanga de comportamento em dire¢do a uma cultura
de néo linearidade, pautada na centralidade do estudante. Sua fala denota sua crenga em um

sistema de causa e efeito, caracteristica inerente a um ensino mais tradicional em que € esperado
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que o professor ensine o estudante aprenda. Podemos relacionar a fala também a uma crenca na
adaptacdo, uma das caracteristicas dos SACs. A seguir, transcreveremos as respostas dos

estudantes.

422 SEGUNDO MOMENTO - Questionario respondido pela professora apés a

aplicacdo da sequéncia didatica

Apds a sequéncia didatica, a Professora respondeu a um questionario que visava filtrar
seus pensamentos e sentimentos apos a realizacdo da aula de lingua inglesa em formato hibrido,
bem como suas impressdes sobre a aplicacéo do plano de aula proposto e sua avaliagdo sobre o
processo. Indagamos, inicialmente, se a aula havia ocorrido conforme o esperado, ou se foi
preciso fazer alguma intervencdo? A docente responde:

[11] N&o totalmente. Durante a apresentagdo ocorreu uma falha com o som do slide,
porém consegui transmitir o que desejava. (Professora, informacéo escrita, 2022).

A fala citada ilustra uma consonancia com as implica¢fes de um Sistema Adaptativo
Complexo, levando-nos a uma melhor compreensao sobre a imprevisibilidade da sala de aula.
O acontecimento relatado pela professora é indicio de ndo linearidade e imprevisibilidade.
Observamos, também, a capacidade de adaptacdo da docente que, ndo obstante as situacGes
adversas, consegue cumprir com seu objetivo. Ao ser indagada sobre algum momento dificil

durante a aula e seu procedimento para resolver ela responde:

[12] Considero as interrupcfes ocorridas por situacfes rotineiras de uma sala de aula
como avisos passados pela coordenacédo da escola, que ndo podem ser transferidos
para outro momento, interferem um pouco o ambiente de aprendizagem. Neste caso 0
didlogo e a calma é a melhor estratégia. (Professora, informac&o escrita, 2022).

Esta fala confirma a existéncia de provocag¢fes que podem desestabilizar o sistema,
levando-o a pender para uma melhora ou piora dos resultados, dependendo das reagdes dos
estudantes. A professora demonstra muita habilidade e experiéncia para lidar com situacgoes
adversas e conduzir seus estudantes ao objetivo proposto pela aula. Em seguida, propusemos
que ela relatasse, sob sua percepcdo, o comportamento dos estudantes ao receberem a proposta

pedagdgica para elaboracdo de trabalho em contexto hibrido com metodologias ativas.
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[13] A principio ndo mostraram muito interesse. Foi necessario avaliar com nota
a proposta para conseguir o engajamento da maioria dos estudantes. (Professora,
informacdo escrita, 2022).

A afirmacéo da professora evidencia uma crenca de causa e efeito, que vai na contramao
da Paradigma da Complexidade. Ou seja, conforme a professora, o desinteresse inicial dos
estudantes pode ser substituido pelo engajamento e motivagdo, servindo as notas para
proporcionar tal engajamento. Por fim, perguntamos como foi para ela participar deste trabalho

e desenvolver seu plano de aula.

[14] Foi um desafio pessoal pois tenho dificuldades com o uso de recursos
tecnoldgicos. Realizei pesquisas na Internet e pedi algumas orientacGes a professora
Daiane. Contudo, os trabalhos apresentados pelos estudantes superaram minhas
expectativas. Tive a satisfacdo pessoal de superar algumas dificuldades pessoais,
principalmente os imprevistos ocorridos com uso dos recursos tecnoldgicos.
(Professora, informacdo escrita, 2022).

Percebemos, no relato da professora, uma satisfacdo por ter cumprido a sua sequéncia
didatica, apontando para uma coadaptacdo da professora as novas formas de ensino. Vale
destacar que a professora esta prestes a se aposentar. Isto significa que os desafios para a
adaptacdo sdo ainda maiores quando se pensa em todas as condicdes de trabalhos percorridas
do inicio da docéncia até sua aposentadoria. Ao perceber os resultados colhidos ap6s sua aula,
a docente demonstra satisfacdo na superacdo de seus proprios limites. Aqui encontramos

evidéncias significativas de emergéncia de uma possivel ruptura de um padréo linear de ensino.

4.2.3 TERCEIRO MOMENTO - Narrativa da professora - os resultados gerados

Descreveremos, a seguir, a narrativa da professora sobre todo processo de producéo,

aplicacdo e resultados apés a aula com formato hibrido e uso de metodologias ativas.

[14] Bom, a principio eu me senti insegura, pois seria um novo desafio por eu nunca
ter trabalhado com esse material, mas eu procurei me informar, recebi ajuda da
professora, e a partir dai, eu senti mais confianca em trazer o trabalho e apresentar
para a turma. O tempo para ser desenvolvido esse meu trabalho, ao meu ver, foi
pequeno, mas de qualquer forma eu acredito que 0s meninos reagiram de uma forma
positiva. Teve até um ndmero razoavel de estudantes participando, ja que muitos
estudantes ndo gostam de participar desse tipo de atividade, eles ndo gostam de expor
a fisionomia deles, mas esse trabalho permitiu ndo expor a fisionomia de cada um e
simplesmente usar a criatividade deles. O dia da apresentacdo do trabalho para a turma
toda eu percebi que a maioria ficou muito incentivada com trabalho, eu acredito que
para 0 ano que vem a proposta de um trabalho, desse trabalho com outro tema seré
muito mais positivo do que foi este ano. Para mim, como professora, me incentivou a
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aprender novas tecnologias, a inserir essas novas tecnologias, essa nova forma de
ensino hibrido que vai ser muito necessario para o nimero de aulas que terei no
préximo ano. (Professora, informacao verbal, 2022).

Ao analisarmos este relato da professora, observamos a evidéncia de situacdes que
apontam para uma coadaptacao. A inseguranca da docente em realizar o trabalho revela o seu
vinculo com a tradi¢do de ensino linear, pautada em condic6es especificas de ensino. A proposta
de um ensino hibrido surge como uma abordagem que, de certa forma, perturba o sistema que
tende para um movimento de saida de sua bacia atratora, a coadaptacdo entdo evidente na
aceitacdo e producdo de uma tarefa desafiadora para a docente. Observamos 0 movimento de
emergéncia de novos padrdes de comportamento, pelos quais 0s estudantes sdo contagiados.
Observamos também a interdependéncia desses elementos do sistema, ou seja, estudantes,
professora, plano de aula, recursos didaticos estao todos interligados e sofrendo as influéncias
dos agentes do sistema. Souza e Ribeiro (2022) retratam no artigo intitulado de ‘A (des)
organizacdo do ensino remoto emergéncia: Entre o caos e a adaptacdo”, essa realidade
vivenciada pelos professores na pandemia, os autores afirmam que diante da realidade de ensino
remoto os professores foram provocados a se readaptarem para a continuidade no ensino neste
periodo.

As andlises positivas da professora rompem com algumas situacdes demonstradas por
ela que sugeriam certo desinteresse dos estudantes. Percebemos que a professora tende a fazer
mais usos das metodologias ativas em sala, uma vez que rompe com suas insegurancas e crengas
em relacdo ao ensino hibrido. O surgimento de indicios de aprendizagem significativa torna a
avaliacdo da professora mais positiva e com perspectivas futuras de adocdo de metodologias

ativas para seu ensino de lingua inglesa.

A - Retomando os objetivos especificos

Os indicios identificados na narrativa da professora participante sugerem que a
influéncia da proposta pedagdgica utilizada sobre a cultura escolar linear em contexto de ensino
hibrido tem implicac@es significativas em relacdo a emergéncia da aprendizagem significativa
e a centralidade do estudante nas aulas de lingua inglesa. Essas transformacGes podem ser

analisadas a luz do Paradigma da Complexidade e dos pressupostos das metodologias ativas.

A 1) Objetivo especifico 03:
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No que diz respeito ao Paradigma da Complexidade, a limitagdo na utilizagcdo de
recursos tecnoldgicos (indicado no primeiro indicio) revela uma ruptura com a perspectiva
linear tradicional, na qual a transmissao unidirecional de conhecimento € dominante. A adogéo
de tecnologias ativas (segundo indicio), apesar da inseguranca inicial, aponta para a exploragédo
de abordagens ndo-lineares, permitindo a interatividade e a co-constru¢do de conhecimento
entre professor e estudantes.

A limitacdo prévia no uso de metodologias ativas (terceiro indicio) também evidencia a
natureza linear da cultura escolar anterior. No entanto, a intencdo de adotar mais essas
abordagens no futuro sinaliza uma mudanca em direcdo a um ambiente mais dindmico e
interconectado, caracteristico da visao complexa do aprendizado.

O foco em recursos limitados (quarto indicio) aponta para a adaptacdo e a inovacao
dentro das restricdes, o que é congruente com a abordagem ndo-linear do Paradigma da
Complexidade. A dependéncia em recursos limitados pode gerar solucbes criativas e
colaborativas que atendam as necessidades individuais dos estudantes.

A crenca em um sistema de causa e efeito (quinto indicio) é contrastada pelos
pressupostos das metodologias ativas, que enfatizam a construcao ativa do conhecimento pelo
estudante, em oposi¢do a passividade caracteristica do ensino linear. A proposta pedagdgica do
ensino hibrido, ao introduzir a interatividade e a participacdo ativa dos estudantes, alinha-se
com esses principios.

Encontramos, também, indicios presentes na analise que apontam para a emergéncia de
aprendizagem significativa e da centralidade do estudante no contexto do ensino hibrido de
lingua inglesa, em consonancia com o0s principios do Paradigma da Complexidade e das
metodologias ativas. A mudanca na abordagem pedagégica, refletida nos aspectos discutidos,
contribui para a construcdo de um ambiente de aprendizado mais interativo, adaptavel e

colaborativo, onde o conhecimento é construido de maneira mais organica e conectada.

A2) Objetivo especifico 04

A nocgao de “coadaptagdo” pode ser observada na proposta pedagogica utilizada no
cenario de ensino hibrido de lingua inglesa analisado: a exploracdo das metodologias ativas e
tecnologias digitais, a disposicdo para aprender e a identificacdo de desafios especificos
demonstram uma abordagem reflexiva e dindmica por parte da docente. Entretanto, a
persisténcia de crencas arraigadas em um ensino mais tradicional também ressalta os desafios

inerentes a coadaptacdo e a transformacao da cultura escolar.
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A andlise atenta dos dados em questdo destaca uma série de indicios que apontam para
a coadaptacdo da proposta pedagdgica nos contextos de ensino hibrido de lingua inglesa,
conforme delineados nos dados analisados. Esses indicios refletem a dindmica de ajuste da
docente a nova realidade educacional, em consonancia com os principios do formato hibrido e
das metodologias ativas.

Em primeiro plano, a mengéo a proposta pedagdgica da professora, visando a entender
sua influéncia na cultura escolar do contexto analisado de ensino hibrido, revela uma disposi¢édo
ativa de adaptacdo as demandas da nova abordagem. A docente parece explorar novas
abordagens educacionais, demonstrando uma vontade de coadaptacdo no ambiente hibrido. Isso
indica uma postura proativa e reflexiva, alinhada com a ideia de que a coadaptacéo é essencial

para se adequar as complexidades do ensino hibrido.

A abordagem das tecnologias digitais, embora ndo seja uma pratica constante da
professora, denota uma tentativa de integrar elementos inovadores no processo de ensino-
aprendizagem. A docente reconhece a importancia desses recursos para engajar os estudantes e
otimizar o tempo em sala de aula. Esse esforco de incorporar tecnologias digitais sugere uma
busca pela coadaptagdo ao ambiente educacional contemporaneo, onde as tecnologias

desempenham um papel crucial.

Os dados gerados pela professora evidenciam as estratégias de coadaptacao da proposta
pedag6gica no ambiente de ensino hibrido. Através de uma analise cuidadosa das suas
observacgdes, fica evidente que a docente estd ativamente comprometida em ajustar sua
abordagem tradicional para incorporar elementos do ensino hibrido, explorando tecnologias,
superando desafios e promovendo uma cultura de aprendizado mais dindmica e centrada no
estudante. Esses indicios de coadaptacdo sublinham a busca constante por aprimoramento e
eficacia pedagdgica no contexto desafiador do ensino hibrido.

A disposicdo da professora para aprender e utilizar metodologias ativas e tecnologias
digitais destaca um claro intento de coadaptacdo. Sua inseguranca em relacdo a essas
abordagens, aliada a sua disposicdo em aprender, denota uma postura de flexibilidade e abertura
para mudancas. Esse compromisso com a aprendizagem e o desenvolvimento de novas
habilidades é um traco fundamental da coadaptacéo, evidenciando um esforco consciente para

se ajustar as dindmicas do ensino hibrido.
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Reflexdo dos estudantes

Os estudantes responderam ao questionario B de forma voluntaria. Discutiremos, aqui,
os resultados levantados a partir desse questionario que foi aplicado antes da aula a ser
observada. Quando perguntados sobre o tempo de estudos de inglés anterior a fase em que
estavam, grande parte dos estudantes declarou ter estudado inglés apenas na escola publica por
aproximadamente cinco anos, apenas um estudante declarou estar fazendo curso livre ha quatro
anos. O nome dos estudantes foi solicitado de forma opcional, dessa forma nominamos cada
resposta por uma letra do alfabeto. Ao perguntarmos sobre a avaliagdo dos estudantes quanto
as aulas de lingua inglesa, 7 fizeram avaliacdes negativas e 12 fizeram avalia¢fes positivas.

Seguem alguns relatos:

Pontos positivos:

[15] «...Este ano estou tendo uma boa experiéncia com a minha atual professora. Acho
muito boa a sua forma de ensino...” (Estudante A, relato escrito, 2022).

[16] “...Na maior parte elas foram produtivas...” (Estudante B , relato escrito, 2022).

[17] «...Boa, melhor que no fundamental (Estudante C, relato escrito, 2022).

Para refletir:

[18] “...Algumas escolas levam a matéria mais a sério que outras, senti diferenca do
ensino particular para o publico...” (Estudante D relato escrito, 2022).

[19] «“...N&o muito boa, ndo aprendi quase nada...” (Estudante E, relato escrito, 2022).

[20] «...Muito simples e mondtonas, sempre ensinando a mesma coisa...” (Estudante
F, relato escrito, 2022).

E bom salientar que a maioria dos estudantes avaliaram positivamente a aula, porém,
ambas as opinides, satisfatdrias ou ndo, ndo apresentaram indicios reais qualificando ou
desqualificando as aulas de lingua inglesa em escola publica. Foi pedido a eles, ainda neste
formulario, para descreverem um momento prazeroso nas aulas de lingua inglesa.
Descreveremos algumas falas.

[21] ‘)‘...Quando vi que aprendi a falar a lingua...” (Estudante A, informag&o escrito,
2022).

[22] «...Quando vamos conversar em inglés...” (Estudante B, informacdo escrito,
2022).
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[23] «...Comecar a entender um pouco dos jogos que contém legendas em inglés, na
verdade, entender tudo que contém legenda em inglés..” ..” (Estudante C,
informacdo escrito, 2022).

[24] “...A aula em inglés no “islaide” Sei 14 como escreve”. (Estudante D, informacéo
verbal, 2022).

[25] “...Aula no slide...” (Estudante E, informacdo verbal, 2022).

[26] «...A interacdo da nossa professora com nés estudantes dentro de sala. As
atividades facilitam a memorizacdo e melhoria na dic¢do...” (Estudante F, informacéo
escrito, 2022).

Ao findarmos o questionério B, solicitamos aos estudantes que destacassem um

momento ou situacdo que os desagradavam nas aulas de lingua inglesa, eles respondem:

ER)

[27] «...S&0 todas iguais e nunca é ensinado algo novo, desde o 7° ano...” ...
(Estudante A, informag&o escrito, 2022).

[28] ““...Todas as vezes aprendemos o verbo “To be” Poderiamos aprofundar mais...”
(Estudante B, informacéo escrito, 2022).

[29] “...Todos os anos ser a mesma matéria...” (Estudante C, informacdo escrito,
2022).

[30] “...A oracdo...” . (Estudante D, informacé&o escrito, 2022).

[31] “...Quando a turma atrapalha...” (Estudante E, informacdo verbal, 2022).

[32] «...Quando tem muito barulho na sala...” (Estudante F, informac&o verbal, 2022).
[33] «“...Acho que deveria ter mais falas...” (Estudante G, informacéo escrito, 2022).

[34] «...As conversas dentro de sala de aula...” (Estudante H, informacdo escrito,
2022)..

[35] «...0 que me desagrada nas aulas sdo os antigos métodos de ensino...” (Estudante
I, informac&o escrito, 2022).

Percebemos, por meio da fala dos estudantes, uma critica em relagdo ao conteudo que é
passado em sala, além do apelo por novas metodologias de ensino. A questdo da indisciplina é
um fator que também nos chama a atencgéo, pois varios estudantes apontaram a conversa em
sala de aula como fator que prejudica a aprendizagem dos estudantes. Acrescento que em uma
turma de, em média 40 estudantes, a conversa fora de hora € mesmo muito prejudicial pois
quando estamos aprendendo uma lingua adicional precisamos de concentracao e siléncio, sendo
iSs0 quase impossivel em turmas cheias.

Apresentaremos, agora, os dados que coletamos momentos antes da aula observada. O
objetivo desse formulario foi coletar as expectativas dos estudantes antes daquela aula.

Lembramos que a aula teve um formato hibrido, no qual o material ja havia sido disponibilizado
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pela professora, via Google Sala de Aula, para apreciacdo dos estudantes, possibilitando-lhes a
leitura prévia do material didatico. Analisaremos, a seguir, o questionario C.

O primeiro questionamento que fizemos foi: como vocé se sente ao saber que tera aula
de inglés? Obtivemos 27 respostas, dentre as quais 13 estudantes responderam “Feliz”, 13
responderam “Indiferente” e 1 estudante marcou “Triste”. Pedimos que justificassem suas

respostas. Destacamos algumas respostas que prevaleceram entre os estudantes.

Estudantes que se sentiam felizes

[36] «...Pelo mercado de trabalho estar exigindo o inglés fluente para entrar no
mercado de trabalho...” (Estudante A, informacéo escrita, 2022).

[37] «...Pretendo trabalhar no exterior, entdo o inglés é muito importante para mim...”
(Estudante B, informago escrita, 2022).

[38] «...Eu gosto muito de inglés pois ajuda a buscar novas condi¢fes de vida...”
(Estudante C, informacao escrita, 2022).

[39] «...Gosto de aprender inglés pois pretendo viajar para fora...” (Estudante D,
informacdo escrito, 2022).

[40] «...Me sinto assim (Feliz) pois cada aula de inglés me proporciona uma nova
experiéncia...” (Estudante E, informacéo escrita, 2022).

[41] “...Muito feliz, pois além e ter uma professora maravilhosa, as aulas séo 6timas,

e também porque eu gosto muito da matéria... (Estudante F, informagdo escrita,
2022).

Estudantes que se sentiam indiferentes

[42] «...N&o acho que a aula de inglés é muito importante, entdo sé faco por obrigac&o,
é igual as outras aulas...” (Estudante G, informag&o verbal, 2022).

[43] «...7 horas da manhd, quem vai t& feliz? Mas as aulas sdo boas...” (Estudante H,
informag&o verbal, 2022).

[44] «...7 da manha, esta todo mundo cansado e com sono...” (Estudante I, informagéo
verbal, 2022).

[45] E s6 mais uma aula como as outras, normalmente néo tem nada de interessante...”
(Estudante J, informacéo verbal, 2022).

[46] “...Nédo entendo nada que a professora explica (Estudante K, informag&o verbal,
2022).

Estudante que se sentia triste

[47] «...N&o aprendo muito, o ensino tinha que ser voltado para a conversacao...”
(Estudante L, informag&o verbal, 2022).
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Abrimos espaco, nesta analise de dados, para confrontar os dados coletados com a teoria
que norteia este trabalho. Como j& haviamos declarado aqui, este trabalho ndo visa qualificar
ou desqualificar a aula ou a metodologia que a professora utiliza em suas aulas, mas lancar
outro olhar para a sala de aula, proporcionando, por meio de metodologias ativas uma visao
com base na Paradigma da Complexidade.

Se para Larsen-Freeman (2011) o comportamento do sistema complexo emerge das
interacdes dos componentes do sistema, € muito importante que os seus subsistemas estejam
em constante interacdo em sala. Ao descrever estudantes desmotivados, que ndo demonstram
interesse em aprender, ndo podemos simplesmente associar esse desinteresse a forma como a
aula é conduzida, seria como assumir um sistema de causa e efeito. Ao invés disso, buscamos
levar o leitor a reflexdo sobre esta situacdo. De Bot et al. (2013) reforcam que as variaveis do
sistema afetam umas as outras. Portanto, a visdo completa de um sistema dinamico aula de
lingua inglesa ndo pode se restringir a sua metodologia ou forma de ensinar.

Podemos enxergar cada estudante como um Sistema Adaptativo Complexo que interage
entre si e que, por si sO, ja € complexo no sentido de possuir relacdes externas, sentimentos,
crencas, problemas fisicos ou emocionais, ou seja, ha uma bagagem de fatores que influenciam
a forma como eles interagem e aprendem ou ndo em sala de aula. Precisamos enxergar a aula
de lingua inglesa como um sistema composto por todos esses subsistemas que cada estudante e
professor carrega consigo. Essa visdo mais ampla nos leva a desmitificar algumas posturas e
responsabilidades que antes eram inerentes ao professor. A pergunta é simples: E possivel que
um estudante aprenda quando se declara cansado, com sono? Ou ainda: E possivel aprender
vivenciando um dilema em casa que s6 o0 estudante tem conhecimento? E possivel que um
estudante que ndo vé importancia nas aulas de lingua inglesa, conseguira levar aquele
conhecimento adiante? Para alivio de muitos professores, a resposta € ndo. O professor ndo tem
controle sobre quase nada em sala de aula, e nem precisa ter. Por isso, resta-lhe buscar novas
formas de gerenciar as interacdes em sala de aula. Mesmo sabendo de todas essas variaveis, o
professor pode seguir seu curso sem se sentir fracassado caso o estudante néo aprenda, ou ndo
tire um 10 na prova. Mas salientamos, também, a importancia de o professor buscar novas rotas
que aproximem o estudante ao conteudo, isso sim, levara a mudangas de alguns
comportamentos.

Larsen-Freeman e Cameron (2008) afirmam que o sistema passa por uma frequente
coadaptacdo na busca por uma regulacdo. Segundo os autores (2016), a forma como o0s

estudantes sdo dispostos em sala, tempo, temperatura, ano, séo formas de perturbar o sistema
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em busca de uma coadaptagdo. A coadaptacdo é observada positivamente, pois o sistema tende
a se adaptar para abrir espago ha um novo conhecimento.

Por fim, perguntamos aos estudantes como eles se sentiam nas aulas em que precisariam
produzir e apresentar (escrito e/ou oralmente) mais do que ouvir e repetir os direcionamentos

do professor. Listamos algumas respostas.

[48] “...Em relacdo a produzir é tranquilo, mas tenho um pouco de dificuldade em
apresentar...” (Estudante A, informacao escrita, 2022).

[49] “...Me sinto mais sabia, sempre praticar é bom (Estudante B, informacéo escrita,
2022).

[50] «...Me sinto bem, pois assim eu estou praticando a fala e a escrita, coisa que nés
brasileiros ndo temos muito costume de praticar...” (Estudante C, informacéo escrita,
2022).

[51] “...Fico um pouco nervoso, ndo estou muito acostumado com isso...” (Estudante.
D, informacdo escrita, 2022).

[52] «“...Ndo gosto, ndo consigo concluir as atividades que eu precisava produzir, tenho
dificuldade...” (Estudante E, informacéo escrita, 2022).

[53] “...Me sinto muito bem, gosto bastante das aulas escritas...” (Estudante F,
informacéo escrita, 2022).

A proposta deste trabalho consiste, justamente, em provocar o Sistema Adaptativo
Complexo aula com uma proposta de ensino hibrido. As respostas dos estudantes expressam
gue muitos almejam por praticas mais centradas neles, corroborando Schneider (2015) que
aponta para uma necessidade de propostas pedagdgicas que proporcionem mais centralidade ao
estudante. O protagonismo do estudante também € descrito por Bacich; Moran (2015) para
guem, por meio da hibridizacdo do ensino, privilegia-se tanto os estudantes mais ativos quanto

0S passivos.

424 TERCEIRO MOMENTO - Narrativa dos estudantes

Nesta secdo, descreveremos algumas narrativas gravadas em audio, coletadas apds a
realizacdo do trabalho. Perguntamos ao estudante sobre a aula, producdo do trabalho que
consistia na elaboracdo de um meme. Vale ressaltar que os estudantes tiveram a experiéncia de
assistir auma aula com formato hibrido, para a qual a professora enviou previamente o material

pelo Google Sala de Aula. O material consistia na conceituacdo do género textual meme.
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Quando chegaram a sala de aula, os estudantes ja tinham uma nog¢éo do contetdo da aula. Deste
modo, a professora pode concentrar-se em uma explanacéao breve e na aplicagdo de um trabalho
pratico aos estudantes, que participaram ativamente, opinando no formato do trabalho que
produziriam.

A seguir transcreveremos o relato do estudante sobre a aula, producdo do trabalho
proposto e resultados, relatando os problemas enfrentados e agdes para resolvé-los. Por fim,
uma reflexdo sobre o processo de aprendizagem em uma proposta de aprendizagem
significativa, por meio de um ensino hibrido. Fizemos recortes nas narrativas e optamos em
expor aqui apenas excertos da fala deles, devido ao excesso de marcas de oralidade nas falas
dos estudantes. As narrativas completas encontram-se no apéndice deste trabalho.

Andlise das narrativas dos estudantes:

Essas narrativas indicam como essa abordagem especifica influenciou a experiéncia dos
estudantes e, trianguladas com os dados gerados pelos demais instrumentos de coleta de dados,
confirmam a hipdtese de que a proposta pedagdgica com foco em metodologias ativas e no
Paradigma da Complexidade produziu movimentos de coadaptacdo, emergéncia de
aprendizagem significativa e centralidade do estudante. Além disso, a abordagem contribuiu
para mitigar a cultura escolar linear e proporcionou uma experiéncia de aprendizagem mais

engajadora e relevante, especialmente por meio do uso da tecnologia.

Coadaptacdo e Emergéncia de Aprendizagem Significativa:

[53] «“... Foi uma aula muito boa assim né, a gente deu muita risada, foi muito
bom..." (CAIO, informagé&o verbal, 2022).

[54] «...Foi 6timo, tipo, pegar assim e fazer assim em inglés sabe? Foi dificil,
mas tirando isso, acho que foi legal, gostei muito..." .." (MATEUS,
informacéo verbal, 2022).

[55] ...¢ muda um pouco do normal né porque ndo ta acostumado a usar muito
tecnologia assim ela s6 passa 0 negdcio no quadro ai foi a aula ficou um pouco
diferente Ai eu achei muito boa a aula. (GUSTAVO, informacédo verbal,
2022).

Muitos estudantes expressaram que a nova forma de aprendizagem, que envolveu a
producdo de memes e outras atividades tecnologicas, foi uma experiéncia nova e interessante.
Isso sugere que os estudantes se adaptaram positivamente a essa abordagem, indicando um

movimento de coadaptacdo. Além disso, o fato de terem achado essa abordagem interessante e
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divertida aponta para uma possivel emergéncia de aprendizagem significativa, ja que o0s
estudantes demonstraram engajamento e satisfagéo ao aprender de maneira diferenciada.

Centralidade do Estudante:

[56] “...Porque a gente foge um pouco do padrdo, mas eu gostei muito e vocé teve
alguma dificuldade para fazer? Nao, foi tranquilo, a professora também ajudou a
gente, deu as informacBes direitinho como a gente tinha que fazer...”. (SOFIA,
informagéao verbal, 2022).

[57] ...eu me sinto melhor eu me sinto mais livre para mim t4 mostrando os meus
conhecimentos tanto para o professor quanto para os meus colegas de turma, eu acho
que quando eu estou livre assim para criar eu consigo fazer uma coisa mais bacana do
que quando tem um tanto de regra proposto sabe entdo para mim eu acho que eu fico
mais livre nesse ambiente do que nos trabalhos em geral que S&o né? tudo
formuladinho, como tem que fazer, regra, tem que ter isso e isso e a gente ndo pode
criar nada a gente ndo é livre, a gente t& sempre preso num cronograma...” (SOFIA,
informag&o verbal, 2022).

[58] “...Eu fiquei tipo assim, fiquei muito orgulhoso porque quando a professora
mostrou para todos, ela me elogiou, que tinha sido um étimo meme, eu me senti muito
orgulhoso do meu trabalho, do meu desempenho, ao longo do ano em geral...”
(HEITOR, informagdo verbal, 2022).

As narrativas evidenciam o papel ativo dos estudantes na producdo do préprio
conhecimento. Eles foram protagonistas na criacdo dos memes e na exploracdo de recursos
tecnoldgicos. Essa participacdo ativa sugere que a proposta pedagogica enfatizou a centralidade

dos alunos, permitindo-lhes mediar o conhecimento de maneira mais autbnoma e envolvente.

Mitigacdo da Cultura Escolar Linear:

[59] “...Na verdade é muito legal de fazer também porque tipo € uma area que todo
mundo domina hoje em dia né porque a area de memes € um humor muito facil de
fazer e muito legal de fazer...” (MATEUS, informag&o verbal, 2022).

[60] «...A aula foi legal e tipo a gente ndo precisa ficar olhando o quadro
né slide é bem melhor de se aprender, pelo menos ao meu ver assim..."
(ARTHUR, informacéo verbal, 2022).

[61] «...Bom ter uma nocdo antes da matéria porque nao precisa ficar totalmente
perdido e assim Acho que a gente pega matéria mais facil e deu para fazer o trabalho
com mais facilidade...” (LUIZA, informacéo verbal, 2022).

Os relatos acima indicam que a nova abordagem de ensino, que envolveu a utilizacéo
de tecnologia e atividades mais interativas, diferiu da cultura escolar linear tradicional. Os
estudantes mencionaram aulas anteriores baseadas em quadros e slides, indicando uma
mudanca no formato da aula. 1sso sugere que a abordagem hibrida e as metodologias ativas

ajudaram a mitigar a abordagem linear e monotona das aulas.
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Relevancia da Tecnologia e dos recursos didaticos digitais:

[62] «...Gostei bastante, para mim foi muito bom, porque eu tenho um pouco de
dificuldade em inglés mas achei que foi muito bom, foi maravilhoso principalmente a
questdo do meme achei que foi muito interessante...” (SOFIA, informacéo verbal,
2022).

[63] “Teve alguns talentos de alguns estudantes, sobre ah alguns desenham
digitalmente como eu, e outros fazem algumas coisas tipo memes na internet algo
assim, eu ja vi em alguns videos etc... e acho muito legal, que usem a tecnologia em
meio as aulas é um passo a frente.” (DAVI, informacéo verbal, 2022).

[64] «... Ah, eu achei muito bom, achei que tipo ajuda muito a gente também né ?
Porgue a gente antigamente, a gente usava muito o dicionario, hoje em dia nem tanto
e querendo ou ndo ajuda a gente a aprender mais.” (SOFIA, informacao verbal, 2022).

Varios estudantes destacaram a importancia da utilizagdo da tecnologia, como a cria¢do
de memes e o uso de aplicativos. 1sso confirma a hipotese de que as metodologias ativas e 0
uso da tecnologia podem aumentar o engajamento dos estudantes e tornar o processo de

aprendizagem mais relevante e préatico.

Variedade de Habilidades e Interesses dos Estudantes:

[65] «...Foi uma experiéncia nova né? Porque a gente ndo tinha tido outras aulas
assim antes e eu acho até uma forma melhor de aprender, uma forma melhor de
gravar.” (PATRICIA, informacéo verbal, 2022).

[66] «...¢ e muda um pouco do normal né? porque ndo t4 acostumado a usar muito
tecnologia assim, ela s6 passa 0 negécio no quadro ai a aula ficou um pouco
diferente.” (GUSTAVO, informacéo verbal, 2022).

[67] «...Na verdade eu tenho bastante dificuldade para entender algumas letras. Sé que
eu assisto muita série legendada, ai tipo, me ajuda bastante, em questdo disso, mas eu
tenho bastante dificuldade de aprender alguma palavra do inglés assim, sabe?...”
(LUIZA, informag&o verbal, 2022).

As narrativas mostram que os estudantes tém uma variedade de habilidades e interesses,
desde desenhar digitalmente até criar memes. Isso destaca como a abordagem hibrida pode ser
adequada para atender as necessidades diversificadas dos estudantes, permitindo que eles

explorem suas habilidades individuais.

4.2.5 Analises dos itens 4.3 (questionarios estudantes) e 4.3.1 (narrativas

estudantes) conforme os objetivos especificos.

O Ohbijetivo especifico 01 ndo se aplica aos estudantes, portanto, partimos aqui para as

analises considerando o Objetivo especifico 2.
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Objetivo especifico 2

A analise dos dados relativos as percep¢oes dos estudantes acerca do uso das TDICS no
contexto de ensino hibrido de lingua inglesa reflete a complexa interacdo entre os métodos
pedagogicos adotados e as expectativas dos estudantes. As manifestagdes positivas, as reflexdes
e os desafios delineados nas percepcdes ressaltam a importancia de se considerar as
necessidades e preferéncias dos estudantes no ambiente de ensino hibrido, bem como a adoc¢éo
de abordagens pedagogicas adaptativas que promovam maior centralidade, interatividade e

envolvimento efetivo com o contelido.

Objetivo especifico 3

Ao explorar as reacdes dos estudantes em relacdo a producdo e apresentacdo de
trabalhos, percebe-se a emergéncia da centralidade do aprendiz. Essas respostas variadas
refletem a importancia de envolver os estudantes em atividades participativas, propiciando
oportunidades para o desenvolvimento de habilidades comunicativas e a ativacdo de seu papel
no processo de aprendizagem.

A coletanea desses indicios revela uma clara tendéncia em direcdo a centralidade do
estudante nos cenarios de ensino hibrido de lingua inglesa. A énfase na participacao ativa, nas
preferéncias individuais e nas experiéncias positivas dos estudantes atesta uma mudanca
paradigmatica que valoriza a co-construgdo do conhecimento, alinhada tanto aos principios do
Paradigma da Complexidade quanto as abordagens ativas.

As percepc¢des dos estudantes apontam claramente para a emergéncia do Paradigma da
Complexidade e dos fundamentos das metodologias ativas no contexto de ensino hibrido em
aulas de lingua inglesa. A compreensdo da interdependéncia dos subsistemas, a abordagem néo
linear, a coadaptacdo adaptativa do sistema e a centralidade do estudante constituem um
conjunto de elementos que confirmam a necessidade de ado¢do de abordagens pedagdgicas que
promovam uma compreensdo mais ampla e dindmica da sala de aula, fomentando uma
aprendizagem significativa e engajadora.

Por fim, a anélise dos dados gerados pelos estudantes ilustra com clareza os indicios de
coadaptacao subjacentes & proposta pedagogica empregada no ambiente de ensino hibrido em
aulas de lingua inglesa analisadas. Por meio do uso de questionérios, integracéo de tecnologias,

énfase nas interacOes, estimulo ao protagonismo do estudante e valorizagdo da diversidade, a
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metodologia se adapta de maneira dinamica e flexivel para se ajustar ao contexto complexo e
em constante evolucdo do ensino hibrido. Essa coadaptacdo reforca a busca pela eficacia

educacional e pela promocédo de uma aprendizagem mais significativa e abrangente.

4.3 Observacdo da aula

A professora Luciana planejou sua aula para o dia 08/11/2022, no primeiro horario do
dia para uma turma do segundo ano daquela escola. Como a aula era em formato hibrido, os
estudantes tiveram prévio acesso ao material que seria tema da aula, ou seja, quando os estavam
em sala eles ja dominavam o assunto da aula em questdo, que no caso, era género textual meme.

Sem aprofundamentos aqui no género textual meme, destacamos a importancia de
atividades que exercitem uma consciéncia multimodal nos estudantes. Ribeiro (2021), apds
descricBes com exercicios em seu livro intitulado de Multimodalidade, Textos e Tecnologia:
Provocac0es para a sala de aula, afirma que:

Mesmo um meme, supostamente simples e de circulacdo rdpida (Ou mesmo
passageira, ja que eles podem simplesmente desaparecer ou deixar de fazer sentido),
depende de escolhas e de sintetizagdes que s6 ocorrem porque algumas pessoas tém
seu poder semidético ampliado, tanto em termos da compreensdo de como um género

discursivo funciona quanto em relacdo aos modos que ali precisam estar orquestrados.
(Ribeiro, 2021, p.161).

Ressaltamos, nesta descrigdo da observacao da aula, que a escolha pelo género textual
meme, aliado as tecnologias digitais, pode provocar nos alunos comportamentos que estimulam
a sua autonomia. Nesse sentido, Ribeiro (2021, p. 161) complementa que “ndo se trata entdo de
apenas pegar uma foto aqui ou ali, fazer um exercicio quase mecanico de producdo textual.
Trata-se de dizer algo que faca sentido, tenha efeitos quando lido, ocasionalmente causem até
reacOes furiosas.”

Os estudantes tinham acesso ao Google sala de aula, heranca positiva da pandemia de
COVID-19, a escola optou pela manutencdo dos estudantes na plataforma para que os
professores pudessem ter mais esta ferramenta de apoio ao ensino. Além de um slide que a
professora preparou para a aula, o material de apoio contido no Google sala de aula contava

também com dois videos explicativos, um sobre o género Textual meme, feito pela professora
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Graziela Bartelli'3, e outro da professora Mirian Navarro*#, demonstrando como criar um mural
no Padlet, a ferramenta escolhida para desenvolvimento dos trabalhos dos estudantes.

Descreveremos, a seguir, a aula observada para a producdo deste trabalho. Além de
observacdo da aula, a pesquisadora registrou em audio para uma posterior analise e por
retrodiccdo dos eventos ocorridos naquela aula. Deste modo, consideramos para esta anélise a
observacdo, gravacao, as respostas aos questionarios e as impressdes da pesquisadora com base
em seus estudos sobre a Paradigma da Complexidade.

A professora iniciou sua aula como de costume, chamando os estudantes para fazer uma
oracao, o sinal da cruz nédo foi bem aceito por alguns que certamente comungavam de outras
religides. Esse fato foi comprovado em um dos depoimentos dos estudantes que relatou nao se
sentir a vontade neste momento. A professora inicia sua aula apresentando a proposta de
trabalho que eles deveriam fazer e a pontuacdo atribuida a este. Ela fez uso da lingua inglesa
em alguns comandos. N&o conseguindo atrair a atencdo de todos, iniciou sua fala em portugués
sobre 0 género textual meme. A professora Luciana preparou um slide com figuras para
demonstrar os estudantes como é produzido um meme.

E importante pontuar que sabemos que a sala de aula é um ambiente complexo. A
pesquisadora possui ampla experiéncia em sala de aula e compreende bem a situacédo vivenciada
pela professora no inicio de sua aula, a prépria presenca da pesquisadora em sala de aula causa
uma provocagdo ao sistema que esta vivenciando uma situacdo diferente da sua habitual de
ensino e aprendizagem. Os estudantes dessa escola tém como caracteristica marcante muita
conversa e desvio de foco, levando um tempo até que a professora e 0s estudantes consigam se
reequilibrar em seus objetivos. Os atratores presentes neste momento inicial apontam para uma
desordem e instabilidade. O importante é que o professor em seu processo de gerenciador de
interacBes compreenda esses processos para uma melhor conducdo dos estudantes. Aprendemos
gue esse movimento € recorrente nos SACs.

Fazendo uso da lingua inglesa, a professora inicia uma aula expositiva explicando sobre
o0 significado da palavra meme e solicita um voluntario para fazer a leitura do slide. Os
estudantes ndo manifestaram interesse, entdo a professora seguiu com a leitura junto a sua

explicacdo, demonstrando, atraves de imagens, o humor contido nas imagens apresentadas.

13 A professora Graziela Bartelli cria contetidos digitais para aprendizagens diversas, 0 acesso ao seu canal no
Youtube se da pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=kzi76 WLHbc4.

14 A professora Mirian Navarro também possui canal no Youtube para auxiliar professores no uso de ferramentas
digitais para ensino. O link do seu canal é https://www.youtube.com/watch?v=CgF3D90rZbh4
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llustracdo 7: Género textual — Meme 1

GENERO TEXTUAL
MEME

E um fenémeno tipico da internet, que pode ser
apresentado em diversas combinagoes de:

> Linguagem verbal e nao verbal

> Imagens estaticas ou animadas

Fonte: Material utilizado pela professora em sala de aula (2022).

llustracdo 8: Género textual — Meme 2

EX.: MEME DO BODE GAIADO

_ _MULE. COMECEI UMA DIETA
: | TR

; o eﬁ,

, E cOMOITUVATPAGUENTAR

' ASITENTACACZINEINEE. -

-

Fonte: Material utilizado pela professora em sala de aula (2022).

Percebemos que nesta etapa da aula os estudantes demonstram interesse e interagem
com a professora, o slide e as explicagfes. O engajamento dos estudantes é nitido e comegcam
a explicar sobre os memes que a professora apresentava.

Os estudantes se mantiveram, por um tempo, totalmente conectados com a aula e com
a professora, respondiam aos seus questionamentos, apontavam o0 humor nos memes,
descobriam as criticas contidas nas imagens, descreviam o tipo de linguagem que eles estavam

visualizando naquele momento.
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Constatamos que, apds ter passado por um periodo de turbuléncia, o sistema nitidamente
buscou sua propria estabilizacdo, o que prova que, embora ainda em constante ebulicdo o
sistema tende para uma busca de seu equilibrio. Alguns estudantes conversaram entre si sobre
alguns memes que marcaram suas memadrias, alguns trouxeram exemplos que, mesmo passados
muitos anos, facilmente vieram & memoria 0 momento ao qual o meme fazia referéncia. A
professora trouxe um exemplo classico que sdo 0s memes do cantor Chico Buarque, houve um
intenso momento de interacéo.

Primeiro ela trouxe a imagem a seguir. Foi quando ela e os estudantes discutiram e
concordaram com a critica implicita no meme de que a leitura era mais prazerosa quando feita

por interesse.

llustracdo 9 - Chico Buarque — Meme 3

MEME CHICO BUARQUE

v

LEITURA POR !
INTERESSE OBRIGATORIA

Fonte: Material utilizado pela professora em sala de aula (2022).

A professora, entdo, apresenta outra imagem que, segundo ela, exemplifica 0 momento
que o pais estava vivenciando. A professora recorre a imagem de Chico Buarque para
exemplificar que a imagem ¢é utilizada em diversos contextos, e explica que se trata do

fendmeno multiplicacdo de memes.
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llustragdo 10 — Chico Buarque - Multiplicagdo de Meme

MULTIPLICACAO MEMES

[ A'"' y “'u’ I? ) o ’VJ

) "\. 'v;"
LEITURA BOLSONARO

OBRIGATORIA SAl LULA ENTRA

Fonte: Material utilizado pela professora em sala de aula (2022).

Para a apresentacdo da imagem acima, a professora chama a atencéo dos estudantes para
um momento politico que o pais estava passando. Cabe ressaltar que 0 momento em questao
era de uma intensa polarizacdo politica que dividiu o pais em dois eixos, 0s que apoiavam 0
candidato do PT Lula, entéo eleito pela maioria dos votos, e os apoiadores do entéo presidente
Bolsonaro. Nesse momento, percebe-se uma inquietacdo em sala de aula, os estudantes que
seguiam atentamente as explicacfes se dividiram em grupos quando perceberam a imagem de
tristeza do Chico Buarque pela vitéria do candidato do PT, enquanto outros estudantes
zombavam dos estudantes apoiadores do Presidente Lula. Nesse momento, percebe-se que a
inquietacdo se intensifica, alguns estudantes dizendo que a imagem devia estar invertida, outros
zombando de alguns estudantes que ficaram chateados e a professora tentando mediar a
interacdo que caminhava para um momento de turbuléncia no sistema que tirou alguns
estudantes do vale atrator.

Sob a Gtica da Teoria dos sistemas dinamicos complexos percebemos, neste episodio,
um momento de provocacao no sistema que levou os estudantes a discutirem sobre politica no
meio da aula. Embora a professora pondere que o0s estudantes ndo entrem no mérito da politica,
a apresentacdo do meme causou um caos em sala de aula. Por um tempo a professora tentou
reverter 0 meme, mas o foco dos estudantes estava ainda na discussao politica. A professora,
entdo, segue com a apresentacdo de seu slide e gasta um bom tempo tentando conduzir os

estudantes ao equilibrio no sistema.
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A professora conseguiu cumprir com o plano de aula previsto para aquele dia. Apés
explicar vérias caracteristicas do género textual meme, os estudantes se voltaram para a
explicacdo da professora, apos um tempo de inquietacdo. No meio da explicacdo, uma servidora
responsavel pela merenda veio passar o cardapio do dia e verificar quantos estudantes iriam se
alimentar. Observamos, neste momento, uma influéncia externa, mas que nagquele momento
influenciou o sistema complexo aula de inglés.

A professora trouxe dois videos explicativos para a criacdo dos memes pelos estudantes.
Como o segundo video ndo funcionou, ela explicou que os estudantes deverdo assistir aos
videos ja postados em sala de aula; orientou que a qualidade do audio ndo estava boa, e que
todo material da aula estava no Google sala de aula. J& que ndo estava tdo presente na cultura
dos estudantes o ensino hibrido, a professora relembrou como € o acesso a plataforma pelo e-

mail institucional de cada estudante.
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5 RESULTADOS

Nesta secdo descreveremos, com base na Paradigma da Complexidade, os movimentos
ocorridos em uma aula hibrida de lingua inglesa. Esperamos que nossos estudos sobre os
movimentos do Sistema Adaptativo Complexo dentro dessa nova realidade de ensino e
aprendizagem pés pandemia de COVID-19 contribuam para a compreensdo dos processos de
aprendizagem sob um ponto de vista complexo, cuja consideracdo melhora o entendimento dos

processos de ensino e aprendizagem também nesta nova realidade da escola publica.

5.1 Aulade lingua inglesa como Sistema Adaptativo Complexo

O presente estudo analisou uma aula de lingua inglesa em formato hibrido. De acordo
com os estudos de Larsen-Freeman e Cameron (2008), um sistema é composto por um conjunto
de elementos que interagem entre si em busca de um objetivo. Os sistemas podem ser
considerados abertos, fechados, maiores, menores. As autoras exemplificam que uma cidade
pode ser considerada como um sistema complexo, composto de pessoas, lugares, roteiros e
atividades.

Para melhor percepcdo de nossos leitores, podemos localizar o Sistema Adaptativo
Complexo como uma “aula de lingua inglesa” dentro de outro sistema complexo escola publica,
que, por sua vez, encontra-se dentro de outro sistema maior como a diretoria regional de ensino,
que também responde a um sistema maior como a Secretaria Estadual de Ensino e assim por
diante.

Conforme ja discutido anteriormente, as definicdes para escolha da aula de lingua
inglesa como um Sistema Adaptativo Complexo seguiu os preceitos de Bot (2015) que
delimitou melhor nosso foco de pesquisa, fazendo um recorte daquilo que realmente
precisariamos analisar, ou seja, a aula ja descrita aqui.

Portanto, reafirmamos que essa aula possui 0s requisitos necessarios expostos por
Larsen-Freeman e Cameron (2008) como dinamicidade. Para serem complexos, 0s agentes
que interagiam na aula de lingua inglesa foram considerados dindmicos, uma vez que as
respostas aos estimulos provocados pelo professor eram variados e compreendiam essa
dinamicidade. Outro fator que chamou nossa atencao foi a ndo linearidade presente na aula,

embora a professora tenha tido o papel de uma boa mediadora da aprendizagem dos estudantes,
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algumas vezes situacOes que fugiam ao cotidiano da sala de aula eram apresentadas, esses
episodios levavam o sistema para uma tendéncia de adaptabilidade. Por vezes o sistema foi
provocado por fatores externos a aula, como foi o caso de uma profissional de ATB, responsavel
pela merenda, que interrompeu a aula para apresentacdo do cardapio do dia. Considero que,
neste momento, o sistema estava em uma bacia atratora, foi provocado por agente externo,
trazendo a imprevisibilidade para o sistema, que logo ap6s retomou a auto-organizacao.
Outros fatores também contribuiram para a caracterizacdo da aula em si como um
Sistema Adaptativo Complexo como a heterogeneidade presente em uma sala e a abertura do

SAC, descreveremos a seguir outros pontos observados.

5.2 Limite do Caos e a Bifurcacdo do SAC

Para Larsen-Freeman (2007) o sistema € caltico por abarcar situacdes de
imprevisibilidade. Neste artigo, a autora relaciona o caos as condi¢des iniciais, pois, ao alterar
as condicdes iniciais do sistema, 0 caos tende a se estabelecer e o sistema tende a buscar pelo
seu “equilibrio”.

Consideramos que, no Sistema Adaptativo Complexo - Aula de Lingua Inglesa -, as
condigdes iniciais do sistema deixaram alguns estudantes em uma bacia atratora, e que, nesse
sentido, eles ndo foram provocados o suficiente para movimentar-se no sistema. Quando a
professora apresenta uma nova proposta de aprendizagem e desenvolvimento de trabalho, este
sistema é provocado, os estudantes que estavam em seu estado atrator, com a provocacao,
tendem a se desestabilizar em busca de novo “equilibrio”. Neste momento € perceptivel um
ponto de bifurcacéo que divide a turma entre seu estado atrator e a tomada de decisdo em busca
de um novo redirecionamento de rota. No momento inicial em sala, a pesquisadora observa que
grande parte dos estudantes foram convidados a protagonizar uma situacdo de aprendizagem.
Nesse momento, embora alguns estudantes ndo tenham reagido as provocacdes do professor, a
interacdo pode ser considerada expressiva, levando em conta uma turma que estava inicialmente
em seu estado atrator.

Miccoli, Bambirra e Vianini (2020) apresentam o ponto de bifurcagdo como uma nova
oportunidade a qual o estudante é exposto a aprendizagem. As autoras abordam as experiéncias
de aprendizagens dos estudantes, considerando que, ao receberem uma nova proposta de
aprendizagem, eles passam por este ponto de bifurcagdo em que decidem se permanecem em

seu estado atrator ou se migram para uma nova acomodagéo do sistema.
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Retomamos, aqui, as pesquisas de Paiva (2002) que analisam a aprendizagem de linguas
como um sistema complexo. A autora nos leva a refletir sobre os inumeros fatores de
desestabilizacdo do sistema presentes na aprendizagem de lingua inglesa,

As pesquisas de Hiver (2015) aproximam-se da nossa conclusdo, na medida em que o
autor exemplifica a sala de aula como um Sistema Adaptativo Complexo que, inicialmente,
poderd estar em seu estado atrator. O autor toma o professor como um subsistema. Os
estudantes, cada um com seu comportamento, sdo subsistemas Unicos, que reagem
diferentemente aos estimulos provocados pelo professor. Assim como Hiver (2015),
consideramos que as provocacdes realizadas pelo professor, no SAC, tendem a receber
respostas variadas em cada subsistema, podendo alterar seu estado atrator e induzir mudangas.

5.3 Coadaptacéo do Sistema Adaptativo Complexo

Para responder a uma de nossas perguntas de pesquisa sobre a existéncia do movimento
de coadaptacdo no SAC aula de lingua inglesa, a pesquisadora baseou-se nas pesquisas de
Larsen-Freeman e Cameron (2008) segundo as quais o sistema, ap0s passar por uma
desestabilizacdo proveniente de uma perturbacdo, tende a busca pela adaptacdo. A esse
movimento as autoras chamam de coadaptacdo. Vale lembrar que as autoras apontam para a
recursividade desse movimento em sala de aula. Morin (2000) enfatiza em seu Tetragrama a
interdependéncia dos fatores ordem, desordem, interacdo e organizacgdo na busca dial6gica entre
esses termos. A coadaptacdo dialoga com os pensamentos de Morim (2000) a medida que

seguem também os parametros do tetragrama.

Ao observar os percursos do SAC em sala de aula de lingua inglesa, percebemos que 0s
subsistemas reagiam de forma diferente as propostas apresentadas pela professora. Ao explicitar
0 género textual Meme, a professora fez uso de um meme que demonstrava um contexto politico
alvo de muitas discussdes na sociedade naquele momento. Essa proposta nos serviu de base
para exemplificarmos 0 movimento de coadaptacdo. O SAC, até entdo, estava em seu estado
atrator, mas, ao ser provocado politicamente, causou um grande alvorogo para a sala de aula,
fazendo com que os estudantes se posicionassem, a maioria contra, e alguns a favor das
proposicOes apresentadas pela professora. Para nos, esse momento foi crucial para demonstrar
que essas provocagles induzem mudancas significativas de comportamento e levam a

aprendizagem dos estudantes, uma vez que os estudantes séo retirados de posic¢oes de conforto.
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Entdo, quando observamos que, em meio a certa “estabilidade” em sala, os estudantes
sdo convidados a prestar atencdo nas explicagdes da professora, muitos estudantes estavam em
posicOes de receptores de conhecimento, prestando atencéo na aula, outros estudantes dispersos
em conversas paralelas, alguns estudantes simplesmente apaticos aquela aula. Quando a
professora faz a provocacao e demonstra, através de imagens de um meme do Chico Buarque,
no qual ele demonstra tristeza pela vitoria do entdo candidato a presidéncia, Lula, 0s
subsistemas protagonizam um ‘“caos” para demonstrarem insatisfagdo em relacdo ao sentido
gue 0 meme apresentava. Nesse momento, todos os elementos do sistema entram em intensa
interacdo, mesmo aqueles apaticos demonstram interesse no contetido e interagem com o meme,
com a professora e com os demais elementos do SAC aula de lingua inglesa e seus movimentos

complexos.

5.4 Emergéncia no Sistema Adaptativo Complexo e novos padrdes de comportamento

Nesta secdo falaremos sobre os movimentos de emergéncia observados em sala de aula
e 0 surgimento de novos padrdes de comportamentos para a aprendizagem de lingua inglesa.
Ao conceituar emergéncia, Davis e Sumara (2006) levantam indicios para a imprevisibilidade
desse movimento. Compreendendo a sala de aula como um SAC, ja sabemos que néo é possivel
determinar os caminhos percorridos pelo sistema. O Episodio de interrupcdo da aula para falar
sobre a merenda certamente foi imprevisivel, e, a partir dai, novos padrdes de comportamento
surgem, escapando que as expectativas da professora.

O episddio de um tdpico politico em sala de aula também provocou emergéncias no
sistema, causando novos padrGes de comportamento. Diante do tdpico politico, muitos
estudantes comecaram a interagir mais e a buscar, em cada subsistema, seus padrBes de
comportamento em direcdo a aprendizagem. As observacdes nos levam a afirmar que o SAC
sala de aula esteve por um tempo em seu estado atrator e foi provocado o suficiente para mover-
se de seu estado atrator. Consequentemente, surgiram novos padrées de comportamento em sala
de aula, provocando uma mudanca de comportamento em relacdo a aprendizagem e compressao
da explicacédo da professora.

As narrativas dos estudantes descritas acima evidenciam que eles vinham de uma
realidade de aprendizagem em que ndo se fazia o uso de metodologias ativas nem do ensino
hibrido. Ao entrarem em contato com uma nova metodologia de ensino apresentada pela
professora, protagonizaram seu préprio conhecimento. Os estudantes, apos intensas interacées,

produziram no ambiente virtual Padlet memes que veremos a seguir:
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llustragdo 11 — Meme 4

When the teacher starts
talking about grades...

Fonte: Material utilizado pelos estudantes em ambiente virtual
— Padlet (2022).

No meme acima o estudante Artur evidenciou, por meio da imagem, a situagdo dos

estudantes em sala, quando o professor comeca a falar sobre as notas.

llustragdo 12 — Meme 5

me after understanding
something in English without needing translation

Fonte: Material utilizado pelos estudantes em ambiente virtual — Padlet (2022).

No meme acima a estudante Carolina produziu um meme onde demonstra surpresa

quando entende algo em inglés sem a necessidade de tradugé&o.
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llustragdo 13 — Meme 6

LONDON

Fonte: Material utilizado pelos estudantes em ambiente virtual
— Padlet (2022).

J& neste meme acima, a estudante Camila fez um meme com um jogo de palavras. Ela
fez uso das preposi¢cdes On e Off da lingua inglesa. A palavra London termina em ON, que pode
significar acessa, ela modificou a palavra para Londoff e fez uso de uma imagem escura para

evidenciar o OFF que significa desligada / apagada.

llustracdo 14 — Meme 7

the frame

Fonte: Material utilizado pelos estudantes em ambiente virtual
— Padlet (2022).

Na imagem acima, o estudante Ricardo demonstrou, por meio do meme, uma reagéo

negativa ao receber um novo material no quadro e reacao positiva ao receber material via slides.
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llustragéo 15 — Meme 8

Fonte: Material utilizado pelos estudantes em ambiente virtual — Padlet (2022).

Por fim, a aluna Raquel apresenta, também, reacéo de tristeza em fazer testes na escola
e, em oposicao, apresenta-se feliz em realiza-lo remotamente.

Gostariamos de salientar que néo foi intencdo da atividade ressaltar topicos gramaticais
ou erros ortograficos, essas variacBes em termos de grafia e gramatica ressaltam a propria
dinamicidade da lingua, a interlingua como espaco de fases do sistema.

A proposta era que os estudantes pudessem sentir-se a vontade para se comunicarem
em lingua inglesa por meio de memes. Ressaltamos que as producdes feitas no ambiente Padlet
contaram com intensas interacOes, e alguns colegas se sentiram mais a vontade em fazer o
trabalhno em dupla. Como acreditamos que as interacbes fazem parte do processo de
aprendizagem, a vontade dos estudantes foi acatada pela professora.

Os estudantes puderam interagir com 0s memes dos colegas, fizeram comentarios,
curtiram os trabalhos e houve um momento de compartilhamento e comentarios em gue cada
um explicou a sua produgéo. Os resultados colhidos foram muito positivos, e o feedback dos
estudantes serviu de base para que pudéssemos olhar positivamente para as propostas de ensino
hibrido e o uso de metodologias ativas por meio de aprendizagem com 0 uso de recursos
tecnoldgicos digitais disponiveis na atualidade.

Acreditamos que, ao serem provocados a produzir o trabalho, emergiram
comportamentos que surpreenderam a propria professora. Novos padrdes de comportamentos
foram revelados, e conseguimos perceber SAC e suas fases de caos, bifurcacdo, coadaptacgéo,

emergéncia e novos padrdes de comportamento.
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Para responder a nossa pergunta sobre quais etapas podem ser observadas em sala de
aula com base no Paradigma da Complexidade consideramos a presenca dos movimentos de
caos, bifurcagdo, coadaptacdo, emergéncia e novos padres de comportamento. Para a pergunta
se é possivel descrever o movimento de coadaptacdo do Sistema Adaptativo Complexo em
turma ap0s apresentacdo de uma aula que envolva tecnologia digital como proposta pedagégica,
descrevemos acima 0s momentos em que percebemos o movimento de coadaptacao do sistema,
sdo eles: provocacdo politica e a interrupcao da aula para falar da merenda do dia.

A partir dos depoimentos dos estudantes e professora, concluimos que a proposta
pedagogica da professora afetou a cultura escolar linear existente naquela sala de aula, 0s
estudantes nos forneceram dados suficientes para afirmarmos que a metodologia ativa
empregada pela professora por meio de um ensino hibrido provocou reagdes positivas ao
sistema SAC aula de lingua inglesa. O planejamento da aula seguiu 0s parametros das
metodologias ativas, do ensino hibrido e contemplou nossas visées com base no Paradigma da
Complexidade. Em seu depoimento, a professora demonstra satisfacdo com o engajamento dos
estudantes. Em relacdo ao contexto de ensino hibrido a docente afirma que pretende continuar
com o uso do Google sala de aula e com o uso das metodologias ativas.

Para descrever e discutir percepgdes de estudantes e da professora sobre a integracao de
tecnologias digitais em contexto de ensino hibrido em uma escola da rede estadual de educacéo
apresentamos a fala da professora que corrobora com uma tendéncia positiva.

[3] Os recursos tecnologicos me permitiram atrair a atencdo dos estudantes,

enriquecer o contelido e maximizar meu tempo em sala de aula. (PROFESSORA,
informag&o verbal, 2022).

Essa fala, descrita em outra se¢do, demonstra certa aceitabilidade quando a docente
relata sobre sua experiéncia com recursos tecnoldgicos digitas, embora, ainda em outra fala, ela
demonstre inseguranca nos procedimentos com metodologias ativas. Quando indagada sobre as

expectativas com a proposta do ensino hibrido, assim o respondeu:

[5] Espero diminuir minha inseguranca no uso de tecnologias ativas no ensino de
lingua inglesa (PROFESSORA, informacéo verbal, 2022).

Ja em relagdo aos estudantes, as reagdes foram, em sua maioria, positivas ao receberem
a proposta envolvendo integracdo de tecnologias digitais em contexto de ensino hibrido como

demonstrado na secdo anterior.
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6 CONCLUSAO

Retomando o Objetivo especifico 01: Discutir, a luz dos pressupostos das metodologias
ativas, aspectos em que a proposta pedagdgica da professora de lingua inglesa possa ter afetado
a cultura escolar (ensino e aprendizagem linear) em contextos analisados de ensino hibrido. Do
exame dos dados relativos a narrativa da professora apresentados na secdo 4.2, emergem
indicios que apontam para a influéncia da proposta pedagogica sobre a estrutura arraigada da
cultura escolar convencional. Este fendmeno se desdobra nos conjuntos de dados analisados em
que a modalidade de ensino hibrido foi adotada, manifestando-se em consequéncias
proeminentes nos seguintes aspectos:

Primeiramente, é perceptivel uma restricdo marcante no aproveitamento dos recursos
tecnoldgicos disponiveis. A professora relata que, apesar da existéncia de ferramentas
tecnoldgicas a disposi¢do na institui¢do educacional, ela ndo as incorpora regularmente em suas
praticas pedagdgicas. Embora reconheca validade a tais recursos, atribui o sucesso de suas aulas
a um dnico instrumento didatico, delineando, assim, uma visao de ensino linear.

A inseguranca da professora é outra faceta notoria, particularmente quando se trata da
adoc¢do de metodologias ativas no processo de ensino da lingua inglesa. Emerge a necessidade
de vencer essa incerteza e adquirir a competéncia para aplicar essas ferramentas, sugerindo que
a tradicdo pedagodgica linear pode ter instaurado obstaculos a assimilacdo de metodologias
ativas.

Adicionalmente, constata-se uma limitacdo no emprego de metodologias ativas. A
docente relata ter se deparado com essas abordagens apenas durante o contexto pandémico,
ambicionando maior utilizacdo dessas estratégias no futuro. Tal observacdo denota que praticas
de ensino ativas ndo eram comumente empregadas antes da introducéo da proposta pedagdgica
submetida a analise, sob o enfoque do ensino hibrido.

A énfase se desloca para o emprego restrito de recursos, em que a docente destaca a
utilizacdo de videos para aprimorar a habilidade oral e a incorporacdo de dispositivos moveis
com o Google Tradutor para compreensao textual. Tal abordagem sugere uma dependéncia
desses recursos limitados, negligenciando as potencialidades intrinsecas a abordagens ativas e
a integracdo plena de tecnologias digitais no contexto educacional.

Além disso, evidencia-se a crenga arraigada na logica causal linear no processo

educacional. A educadora revela uma visdo na qual o papel do professor ¢ o de “transmitir
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conhecimento” e o do estudante é absorvé-lo, contrastando diretamente com os principios do
Paradigma da Complexidade, que ndo coadunam com uma estrutura reducionista de causa e
efeito. A concepcéo da docente reflete, assim, a marcante influéncia da tradicédo escolar linear
em sua Vvisdo sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Esses indicios apontam para a predominancia da cultura escolar convencional,
caracterizada por restricdes no uso de recursos tecnolégicos, pela escassez de implementacéao
de metodologias ativas e pela perspectiva de ensino ancorada em uma abordagem linear de
transmissdo. A proposta pedagdgica implementada cujos dados foram submetidos a analise,
que engloba o0 modelo de ensino hibrido, confronta essa abordagem convencional, almejando a
insercdo de abordagens mais adaptéveis e interativas no processo educacional.

Ao retornarmos o objetivo especifico 02: Descrever e discutir percepcdes de estudantes
e da professora sobre a integracdo de tecnologias digitais em contexto de ensino hibrido em
uma escola da rede estadual de educacdo do estado de Minas Gerais, concluimos que a analise
dos dados relativos aos questionarios e as narrativas dos estudantes participantes da pesquisa
revela percepcdes dos estudantes quanto a utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDICS) no contexto de ensino hibrido de lingua inglesa, conforme retratadas
nos dados analisados. Essas percepcdes indicam a interagdo complexa entre as abordagens
pedagoOgicas adotadas e as expectativas dos estudantes a luz, tanto do Paradigma da
Complexidade, quanto dos fundamentos das metodologias ativas.

Os pontos positivos ressaltados pelos estudantes refletem a valorizacdo da abordagem
pedagdgica empregada pela professora. O reconhecimento da experiéncia positiva com a
professora e a produtividade das aulas atestam a adaptacdo do processo educativo a dindmica
hibrida, indicando um alinhamento com o Paradigma da Complexidade, que valoriza a
interconexdo entre multiplos elementos. Além disso, a comparagdo positiva com o ensino
fundamental insinua a emergéncia de uma aprendizagem significativa no ambiente hibrido.

Por outro lado, as percepcoes que demandam reflexdo apontam para a complexidade do
ambiente educacional. A observacao das diferencas entre escolas particulares e publicas sugere
uma dinamica variavel e interdependente, representativa da natureza complexa do sistema
educacional. As avaliagOes negativas, expressas por alguns estudantes, realcam os desafios
inerentes a adaptacéo a novas formas de aprendizado, além de salientar a necessidade de tornar
as aulas mais cativantes e envolventes, de acordo com os preceitos das metodologias ativas.

A gama diversificada de emocdes e opinides dos estudantes sobre as aulas de inglés
reflete a individualidade e a complexidade inerentes ao processo educativo. O espectro de

sentimentos, desde felicidade até tristeza e indiferenca, denota a importancia de abordagens
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adaptativas que considerem as motivagdes individuais dos estudantes, com um foco na
promocdao de uma aprendizagem significativa. Ainda, as respostas dos estudantes em relagéo a
producdo e apresentacdo de trabalhos realcam as diferentes experiéncias e competéncias,
ressaltando a necessidade de abordagens pedagogicas que permitam uma coadaptacéo ao ritmo
e as capacidades individuais dos estudantes.

Em busca das respostas para o objetivo especifico 03: Apresentar indicios sobre 0s
possiveis movimentos de emergéncia de centralidade no estudante e de aprendizagem
significativa ocorrida na sala de aula de lingua inglesa em contexto de ensino hibrido sob o
Paradigma da Complexidade entendemos que, ao examinar a narrativa da docente, torna-se
perceptivel um conjunto de indicios que sugerem a emergéncia da centralidade no estudante em
ambientes de ensino hibrido, conforme respaldado pela perspectiva do Paradigma da
Complexidade e pelos principios subjacentes as metodologias ativas. Os elementos delineados
nesse contexto indicam uma mudanca notavel na abordagem educacional durante o
desenvolvimento do projeto pedagdgico, quando o estudante assume um papel protagonista nas
aulas de lingua inglesa, no contexto de ensino hibrido.

A mencdo a adocao das metodologias ativas, conforme observada nos dados analisados,
ressalta a intencédo de inserir os estudantes de forma ativa no processo de aprendizagem. Essas
abordagens, ao enfatizarem a participacdo ativa dos estudantes, alinham-se a centralidade do
estudante na construcdo do conhecimento. Essa énfase nas metodologias ativas demonstra um
movimento em direcdo a uma abordagem mais participativa e interativa.

Outro indicio destacado é o envolvimento direto dos estudantes na sele¢do do plano de
aula. A autonomia assumida pela professora para planejar suas aulas, sem interferéncia externa,
reflete a valorizacdo da expertise do educador e, simultaneamente, enfatiza a importancia de
adequar as estratégias de ensino as necessidades dos estudantes. Essa tomada de decisdo
compartilhada reforca a centralidade do estudante no processo educacional.

Além disso, a énfase na importancia das tecnologias digitais e a inseguranca da
professora em relacdo ao uso de metodologias ativas denotam uma conscientizacdo crescente
sobre a potencialidade da participagdo dos estudantes na era digital. Ao reconhecer a relevancia
desses recursos, a docente demonstra a disposicdo de explorar ferramentas que estimulem o
engajamento ativo dos estudantes, convergindo diretamente com o0s principios das
metodologias ativas.

A anélise dos dados em questdo também revela indicios que apontam para a presenca
do Paradigma da Complexidade no contexto de ensino hibrido de lingua inglesa conforme

delineado nos dados analisados. Esses indicios se manifestam de maneira distintiva e rica em
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nuances, abordando diversos aspectos que corroboram com a perspectiva do Paradigma da
Complexidade e os principios embasados nas metodologias ativas.

Em primeiro plano, a mengdo a cultura escolar linear, conforme evidenciada pelos
relatos da professora, confronta-se diretamente com os principios tedricos do Paradigma da
Complexidade. Essa abordagem linear, que enfoca a causa e o efeito no processo educacional,
é posta em xeque diante da compreensdo de que as interacdes e interdependéncias entre 0s
elementos constituem um sistema complexo de aprendizado. Essa contraposi¢do explicita a
emergéncia do Paradigma da Complexidade nos contextos de ensino hibrido.

Além disso, a andlise dos dados revela a interacdo entre sistemas complexos, como a
proposta de ensino hibrido e a cultura escolar existente. Essa interacdo, inerentemente
complexa, ressalta a dinamica de sistemas adaptativos em constante evolucdo. A natureza
interconectada desses sistemas reflete a abordagem interdisciplinar caracteristica do Paradigma
da Complexidade, em que diferentes elementos coexistem e reagem em um cendrio educacional
em transformacéo.

Os desafios enfrentados na transicdo para o ensino hibrido tambem refletem os
principios do Paradigma da Complexidade. A inseguranca da professora em relacdo ao uso de
metodologias ativas e tecnologias digitais evidencia a necessidade de adaptacdo répida e
aprendizado continuo por parte dos educadores. Essa resposta adaptativa e a busca por
aprimoramento ilustram a dindmica néo-linear do Paradigma da Complexidade, em que 0s
sistemas educacionais sdo constantemente moldados por influéncias internas e externas.

Convergentemente as declaracdes da professora docente, a analise dos dados relativos
aos questionarios e as narrativas dos estudantes participantes da pesquisa revela indicios que
apontam para a emergéncia da centralidade do estudante nos contextos de ensino hibrido de
lingua inglesa, conforme delineados nos dados analisados. Esses indicios, devidamente
explorados, evidenciam uma mudanca de perspectiva em direcdo a abordagens mais centradas
no aprendiz, alinhadas com os principios do Paradigma da Complexidade e dos pressupostos
das metodologias ativas.

Primeiramente, a avaliacdo dos estudantes sobre as aulas de lingua inglesa revela um
panorama da importancia que eles atribuem a qualidade do ensino. Apesar de algumas criticas,
amaioria dos estudantes emitiu avaliagGes positivas, enfatizando a experiéncia gratificante com
a professora e a percepcdo de melhorias em relagdo ao ensino anterior. Essas opinides traduzem
a centralidade do estudante. Suas percepcdes sobre a qualidade do ensino e sua satisfacdo se

tornam elementos centrais na equacgao educacional.
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Os relatos dos estudantes sobre momentos prazerosos nas aulas de lingua inglesa, como
aulas interativas e 0 uso de recursos visuais expressam a busca por abordagens que colocam o
estudante no centro do processo. Esses episddios de engajamento ressaltam a importancia da
participacdo ativa dos estudantes, sublinhando a relevancia de uma aprendizagem significativa,
em consonancia com os principios das metodologias ativas.

A andlise das expectativas dos estudantes em relagdo as aulas de inglés lanca luz sobre
a centralidade do aprendiz. A gama de emocdes expressas - de entusiasmo a desinteresse -
espelha a diversidade das expectativas individuais. Essa diversidade ressalta a necessidade de
abordagens educacionais adaptativas, que considerem as motivagdes e interesses individuais
dos estudantes, em conformidade com as nuances do Paradigma da Complexidade.

Os dados gerados pelos estudantes participantes da pesquisa apontam fortemente para a
presenca do Paradigma da Complexidade e dos fundamentos das metodologias ativas no
contexto de ensino hibrido em aulas de lingua inglesa. Esses indicios oferecem uma
compreensdo mais profunda da interagdo complexa entre os elementos do ambiente educacional
e como eles se alinham com as premissas do Paradigma da Complexidade e das metodologias
ativas.

A identificagdo da interdependéncia dos subsistemas na sala de aula destaca a
compreensdo do sistema educacional como um conjunto de sistemas dindmicos
interconectados. Ao considerar os estudantes como sistemas complexos influenciados por uma
variedade de fatores internos e externos, os dados alinham-se a perspectiva do Paradigma da
Complexidade, que enfatiza as relacbes ndo lineares e interdependentes entre os elementos do
sistema educativo. Essa visdo holistica da sala de aula reconhece a importancia de considerar
as interacOes entre os estudantes e o professor para promover uma abordagem mais completa e
eficaz do ensino.

Somada a isso, a abordagem nao-linear evidenciada nos dados ressalta a inadequacao
das relagcbes simplistas de causa e efeito no contexto educacional. A compreensdo de que
maltiplos fatores influenciam o desinteresse dos estudantes demonstra a atengdo a
complexidade do sistema e a necessidade de considerar uma gama diversificada de variaveis
para compreender as dindmicas da sala de aula. Esse enfoque, em consonancia com o Paradigma
da Complexidade, enfatiza a necessidade de analises abrangentes que considerem as interacoes
entre diversos elementos, indo além da mera relagéo linear entre ensino e aprendizagem.

A abordagem adaptativa e a coadaptacdo do sistema educacional, como mencionadas
nos dados, ecoam a perspectiva do Paradigma da Complexidade. O reconhecimento da sala de

aula como um ambiente dindmico, no qual tanto os estudantes como o professor estdo em
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constante interagdo e ajuste, alinha-se a compreensdo do Paradigma da Complexidade como
um sistema em constante evolucdo, adaptando-se as perturbacdes e buscando a regulacéo
interna. A proposta de ensino hibrido é percebida como uma estratégia que provoca a
coadaptacdo, impulsionando a sala de aula a um estado mais adaptativo e dinamico.

Por fim, a centralidade do estudante, destacada nos dados, é um elo direto com os
pressupostos das metodologias ativas. A busca por préaticas pedagdgicas que cologuem o
estudante no centro do processo de aprendizagem € uma caracteristica intrinseca das
metodologias ativas. A demanda dos estudantes por aulas mais centradas no estudante, com
maior protagonismo e oportunidades de interacdo, esta alinhada com os principios da
aprendizagem ativa, que buscam engajar os estudantes em atividades que promovam a
construcdo ativa do conhecimento.

Por fim, para contemplar o Objetivo especifico 04: Observar possiveis movimentos de
coadaptacao do Sistema Adaptativo Complexo. A meticulosa analise da narrativa da docente
no contexto dos dados analisados revela indicios claros de coadaptacdo na proposta pedagogica
ao ambiente de ensino hibrido em aulas de lingua inglesa. Esses indicios, extraidos da percepc¢éo
da docente sobre sua prépria pratica educacional, lancam luz sobre como a metodologia esta se
ajustando e evoluindo para se adequar ao cenario complexo do ensino hibrido.

Primeiramente, a docente menciona a sua proposta pedagogica e explora a possibilidade
de como ela pode ter impactado a cultura escolar no contexto de ensino hibrido. Essa reflexdo
evidencia a disposi¢do da docente em adaptar sua abordagem tradicional a um formato mais
hibrido e flexivel. Ao reconhecer a necessidade de ajustar suas praticas para atender as
demandas do ambiente virtual e presencial, ela demonstra uma coadaptagdo consciente em
busca de uma estratégia de ensino mais eficaz e alinhada com as necessidades dos estudantes.

A docente também reconhece a importancia das tecnologias digitais, embora admita que
ndo as utilize frequentemente. Ao valorizar a relevancia desses recursos para engajar 0S
estudantes e otimizar o tempo em sala de aula, ela revela uma tentativa de incorporar as
tecnologias de forma estratégica em seu ensino. Essa disposicdo de ajustar sua pratica
tradicional para incorporar elementos inovadores € uma evidéncia de coadaptacéo,
demonstrando sua busca por aprimoramento continuo.

A disposicao da docente em enfrentar a inseguranca relacionada ao uso de tecnologias
ativas no ensino de lingua inglesa e seu desejo declarado de aprender e dominar essas
metodologias denotam uma abordagem adaptativa notavel. A docente esta disposta a se ajustar

e desenvolver habilidades em tecnologias digitais, que sdo fundamentais no contexto hibrido.
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Esse comprometimento em enfrentar desafios e abragar novas praticas exemplifica uma
coadaptacéo deliberada em direcdo a uma abordagem mais eficaz de ensino.

A utilizacdo de recursos digitais, tais como videos e aplicativos de traducdo, para
promover interatividade, sugere uma tentativa de cativar a participacdo dos estudantes por
intermédio de meios modernos. Essa estratégia, embora limitada, demonstra a disposi¢éo da
docente em adotar praticas mais ativas e engajadoras, indicando um processo de coadaptacdo
para enriquecer as experiéncias de aprendizagem dos estudantes.

Além disso, a identificacdo das barreiras e necessidades dos estudantes, como 0 acesso
a internet e as dificuldades com o vocabulédrio em inglés, revela uma postura reflexiva. A
docente busca solugdes para superar esses desafios especificos do ensino hibrido, demonstrando
uma adaptabilidade em relacédo as condi¢bes variaveis do ambiente de ensino. Essa disposi¢ao
em abordar obstaculos de maneira proativa € um sinal claro de coadaptacéo para melhor atender
as demandas dos estudantes.

Relativamente aos dados gerados pelos estudantes, observaram-se indicios que
inequivocamente apontam para a presenca da coadaptacdo da proposta pedagdgica no cenario
de ensino hibrido de aulas de lingua inglesa. Estes indicios, quando meticulosamente
interpretados, proporcionam um entendimento mais profundo da maneira como a abordagem
educacional se ajusta e reajusta em resposta aos desafios do ambiente de ensino hibrido,
corroborando a compreensdo da coadaptacdo sob essa Otica.

Primeiramente, a evidéncia do uso de questionarios como ferramenta de coleta de dados
revela a maneira pela qual a metodologia adotada foi adaptada para a participacdo ativa dos
estudantes no processo de construgcdo do conhecimento. A coleta sistematica de informacdes,
por meio dos questionarios e entrevistas, ndo apenas reflete a incorporagdo de uma abordagem
mais flexivel e aberta, mas também indica uma estratégia de adaptacéo que busca compreender
as perspectivas, preferéncias e sentimentos dos estudantes no ambiente de ensino hibrido.

Além disso, a integracdo de recursos tecnoldgicos, como a utilizacdo do Google Sala de
Aula para disponibilizar material didatico previamente, revela uma adaptacao direta a natureza
hibrida do ensino. Essa préatica, caracteristica do ensino hibrido, permite aos estudantes
antecipar a preparacdo para as aulas, evidenciando a coadaptacdo da metodologia para se
adequar ao ambiente virtual e presencial simultaneamente. Essa sincronizacao tecnologica se
alinha com a busca de uma aprendizagem mais personalizada e adaptada as necessidades
individuais.

A valorizagéo das interagdes em sala de aula e o reconhecimento das interagdes como

elementos fundamentais do processo educacional estdo alinhados com a abordagem da
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Paradigma da Complexidade. A percepcdo da sala de aula como um sistema dindmico e
interdependente, no qual a coadaptacdo entre os diversos elementos é vital para a eficacia do
processo de aprendizagem, reflete o entendimento de que a interacdo colaborativa entre
estudantes e professores é uma forma poderosa de coadaptacao do sistema educacional.

A promocéo do protagonismo do estudante, outro indicio destacado no texto, se conecta
diretamente com a coadaptacdo da proposta pedagdgica ao contexto hibrido. A abordagem
hibrida oferece espaco para a coexisténcia de diferentes niveis de participacdo dos estudantes,
adaptando-se as necessidades e preferéncias individuais. Ao incentivar tanto os estudantes mais
ativos a explorarem materiais online quanto os mais passivos a acessarem contetidos de maneira
mais tradicional, a metodologia se ajusta para acomodar as diversas maneiras pelas quais 0s
estudantes preferem participar.

Por fim, a valorizacdo da diversidade e personalizacdo do ensino, como mencionado no
texto, ressalta a adaptacdo da metodologia a variedade de experiéncias e opinides dos
estudantes. O ensino hibrido, ao permitir a personalizacéo do ritmo, contetdo e abordagem de
ensino, reflete uma coadaptacdo continua que busca atender as necessidades especificas dos
estudantes. Essa abordagem, ao honrar a individualidade dos estudantes, demonstra uma
coadaptacao direcionada a promocédo de um aprendizado mais eficaz e inclusivo.

Retomando o objetivo geral: Investigar a influéncia da proposta pedagdgica de uma
professora de lingua inglesa em contexto de ensino hibrido em uma escola da rede estadual de
educacdo do estado de Minas Gerais, sob a perspectiva das metodologias ativas e do Paradigma
da Complexidade, para discutir possiveis movimentos de coadaptacdo, de emergéncia de
aprendizagem significativa e de centralidade do estudante no sentido de mitigar a cultura
escolar linear.

Os resultados apresentados em cada um dos objetivos especificos reforcam, de maneira
substancial, a hipOtese de pesquisa, que sugere que a proposta pedagogica utilizada pela
professora de lingua inglesa em um contexto de ensino hibrido em uma escola da rede estadual
de educacéo de Minas Gerais, abordada sob o viés das metodologias ativas e do Paradigma da
Complexidade, resultou em movimentos de coadaptagdo, emergéncia de aprendizagem
significativa e centralidade do estudante, mitigando a cultura escolar linear predominante.

Sugestdes para pesquisa futuras

No decorrer desta pesquisa, surgiram muitos questionamentos e pontos que poderao ser
explorados em pesquisas futuras. O momento pos pandémico gerou situa¢Ges que demandam

estudos e analise mais aprofundada no que tange ao ensino hibrido e ao uso de metodologias
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ativas em sala de aula de escola publica. Portanto, sugiro os seguintes caminhos para futuras
propostas de pesquisas:

e Estudos que avaliem as condi¢cBes de ensino e de aprendizagem poOs pandemia,
investigando a efetivacdo de metodologias mais ativas e hibridizagdo em sala de aula;

e Estudos sobre a motivacdo dos estudantes de escolas publicas apds uma proposta
hibrida de aprendizagem que compreenda todo o ano letivo;

e Estudos que abordem a decolonialidade no ensino de lingua inglesa, partindo da
necessidade de implantacdo de material didatico que contemple e valorize as realidades dos
estudantes de escola publica.

e Estudos sobre analise de material didatico de lingua inglesa com foco no ensino
hibrido.
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APENDICE A — Questionario respondido pela professora antes da sequéncia didatica
O questionario a seguir visa a filtrar pensamentos, experiéncias e sentimentos da

professora em relacdo as aulas de lingua inglesa, bem como suas expectativas para a execucao

do plano de aula proposto e sua aplicagédo em sala de aula.

1. Nome (Opcional):

2. Ha quanto tempo vocé leciona lingua Inglesa nesta escola?

3. Como avalia o ensino e a aprendizagem de lingua inglesa nestes anos de dedicacdo a
docéncia?

Ensino:

Aprendizagem:

4. H4, nesta escola, recursos tecnoldgicos digitais disponiveis para o uso do estudante e do
professor?
( )Sim () Naéo

5. Vocé faz uso frequente desses recursos?

( )Sim () Néo
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Relate sua experiéncia com o uso de recurso tecnolégico digital em sala de aula e, caso

néo tenha feito uso desses recursos, explicite as razdes.

6. Durante o ensino remoto, vocé precisou aprender a usar ferramentas digitais para suas
aulas?
() Nao, pois ja dominava as tecnologias que usei;

() Sim, precisei aprender.

Justifique:

7. Quais as suas expectativas para a execuc¢do deste plano de aula e sua aplicacdo?

8. Ja trabalhou com Metodologias Ativas?
( )Sim
( ) Néo

Se sim, como foi a experiéncia?

9. Vocé desenvolve atividades que considera interativas em sala de aula? Se sim, poderia nos

contar mais sobre essas atividades.
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10. a. Quais fatores vocé considera essenciais para 0 sucesso dessa proposta de aula?

b. E quais vocé elenca como “barreiras” para o €xito da aplica¢do dessa proposta?

11. Quais ferramentas tecnoldgicas vocé utilizou no ensino remoto e pretende continuar usando
no ensino presencial? Quais delas vocé usou no ensino remoto e ndo usaria no ensino

presencial? Por qué?

Belo Horizonte, de de 2022

Assinatura da professora
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APENDICE B — Questionario respondido pelo estudante sobre as aulas de lingua inglesa de
forma genérica - antes da sequéncia didatica

O questionario a seguir visa filtrar pensamentos e sentimentos que o estudante tem em

relagdo as aulas de lingua inglesa.

1. Nome (Opcional):

2. Ha quanto tempo vocé estuda lingua Inglesa?

3. Considerando toda sua vida escolar, qual a sua avaliagdo sobre as aulas de lingua inglesa?

4. Descreva um momento parazeroso e de aprendizagem nas aulas de lingua inglesa.

5. Descreva um momento ou situacdo que te desagrada nas aulas de lingua inglesa.

Belo Horizonte, de de 2022

Assinatura do estudante
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APENDICE C — Questionario a ser respondido pelo estudante antes da aula especifica de

lingua inglesa

O questionario a seguir visa filtrar pensamentos e sentimentos do estudante em relagédo

a aula de lingua inglesa que assistirad naquele momento.

1. Nome (Opcional):

2. Como vocé se sente ao saber que terd aula de inglés?
() Feliz () Triste () Indiferente
Justifique:

3. Ao final das aulas de lingua inglesa qual a sua avaliacdo sobre sua aprendizagem?

4. Como vocé se sente nas aulas em que vocé precisa produzir e apresentar (escrito e/ou

oralmente) mais do que ouvir e repetir os direcionamentos do professor?

Belo Horizonte, de de 2022

Assinatura do estudante
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APENDICE D — Questionario a ser respondido pela professora ap6s aplicagdo da sequéncia
didatica

O questionario a seguir visa filtrar pensamentos e sentimentos da professora apos a
realizacdo da aula de lingua inglesa com uso de recurso tecnolégico digital, suas impressdes

sobre a aplicacdo do plano de aula proposto e sua avaliagéo sobre o processo.

1. Nome (Opcional):

2. A aula ocorreu conforme o esperado, ou precisou fazer alguma intervengéo?

3. Houve algum momento que considerou dificil durante a aula? Caso sim, como procedeu

resolvé-lo?

4. Relate, sob sua percep¢do, o comportamento dos estudantes ao receberem a proposta

pedagogica para elaboracédo de trabalho com uso de recursos tecnolégico digital?

5. Descreva como foi para vocé participar deste trabalho e desenvolver seu plano de aula?

Belo Horizonte, de de 2022

Assinatura do estudante
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APENDICE E — Questionario a ser respondido pelo estudante apés aplicacdo da sequéncia
didatica

1. Nome (Opcional):

2. Me conte sobre o que vocé achou da aula de hoje e da proposta de trabalho.

3. Vocé acha que houve algum empecilho para a realizacdo deste trabalho? Caso sim, conte-

me qual foi e que fizeram para resolvé-lo.

4. Quais foram as suas expectativas para a realizacdo do trabalho? Em que aspectos vocé

considera que obteve éxito?

Belo Horizonte, de de 2022

Assinatura do estudante
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APENDICE F — Entrevista - perguntas a serem respondidas pela professora por meio de

narrativas gravadas em audio

1. Relato da professora sobre a producdo, aplicacdo e os resultados colhidos desde a

preparacdo da aula até sua aplicacao.

2. Relato do estudante sobre a aula, producéo do trabalho proposto e resultados, contendo 0s
problemas enfrentados e acGes para resolvé-los. Por fim, uma reflexdo sobre o processo de

aprendizagem.
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APENDICE G — Narrativas dos estudantes sobre a aula em formato hibrido e producio dos

memes

[...] Foi uma aula muito boa assim né, a gente deu muita risada, foi muito bom. [...] E como que
foi para vocé fazer parte desse trabalho da producéo né vocé como protagonista do seu préprio
conhecimento ai que vocés procuraram nele e vocés descreveram né ai a legenda como € que
foi para vocé? “Ah! Foi 6timo, tipo, pegar assim e fazer assim em inglés sabe? Foi dificil, mas
tirando isso, acho que foi legal, gostei muito, e como vocé fez para resolver essa dificuldade?
Ah, olha ndo vou mentir para vocé ndo, eu fui 14 no google tradutor e coloquei em portugués e
depois passei para o inglés. Como vocé acha dessa nova forma de aprendizagem? N6! Acho
muito boa, eu gostei muito, muito bom, e fica até diferente, sabe? ndo fica aquele trem muito
dificil que ndo recarrega a gente, sabe? Tipo, quando a gente faz no papel, sabe? Enche a gente
muito de dever, mas assim pela internet, fica muito mais facil. (MARCOS, informacéo verbal
- dudio, 2022).

[...] foi muito facil de fazer. Na verdade é muito legal de fazer também porque tipo é uma area
que todo mundo domina hoje em dia né porque a area de memes é um humor muito facil de
fazer e muito legal de fazer, também gosto, tem varias possibilidades e é muito divertido
também igual tem menos que realmente estava bem engracado | 0 género de humor dessa sala
é muito bom entendeu, e eu me senti sabe? representado sabe, que tipo uma coisa que eu sei
fazer bem, sabe também entdo e é muito facil de identificar qualquer um sabe fazer. e o que
vocé acha da aula nesse formato? Eu acho muito bom e muito promissor entendeu, porque todo
mundo conhece e todo mundo sabe usar dessa forma. [...] (MATHEUS, informacéo verbal -
audio, 2022).

[...] Teve alguns talentos de alguns estudantes, sobre ah alguns desenham digitalmente como
eu, e outros fazem algumas coisas tipo memes na internet algo assim, eu ja vi em alguns videos
etc e acho muito legal, que usem a tecnologia em meio as aulas € um passo a frente além de
pensar no estudante, é interessante vocé teve alguma dificuldade para fazer? Nenhuma, eu
utilizei o programa que eu uso no celular para desenhar. E como foi para vocé essa nova forma
de aprendizagem? Muito interessante e muito boa porque alguns estudantes néo tém facilidade
que alguns tem celular outros ndo mas que vai ser interessante utilizar. [...] (DAVI, informagéo
verbal - audio, 2022).
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[...] descobri alguns talentos de alguns estudantes, sobre alguns desenhos digitalmente como eu
e outros fazem algumas coisas tipo memes na internet algo assim, eu ja vi alguns videos etc eu
acho muito legal que usem a tecnologia em meio as aulas, € um passo a frente, aléem de pensar
no estudante. Interessante, vocé teve alguma dificuldade para fazer? Nenhuma, eu utilizei o
programa que eu uso no celular para... para desenhar. E como que foi para vocé essa nova forma
de aprendizagem? Muito interessante e muito boa, porque alguns estudantes ndo tém facilidade
com celular, outras ndo, mas vai ser interessante utilizar. [...] (CARLQOS, informacdo verbal -
audio, 2022).

[...] é ... muda um pouco do normal, né, porque ndo t4 acostumado a usar muito tecnologia
assim. Ela s6 passa 0 negocio no quadro, ai foi a aula ficou um pouco diferente ai eu achei
muito boa a aula. E sobre a proposta, Pedro, de colocar o estudante como protagonista na
producdo do seu trabalho? Avalio bem, porque ai ela pode testar a gente, nosso conhecimento
né? como a gente faz as coisas...[...] (GUSTAVO, informacdo verbal - dudio, 2022).

[...] Gostei bastante, para mim foi muito bom, porque eu tenho um pouco de dificuldade em
inglés, mas achei que foi muito bom, foi maravilhoso, principalmente a questdo do meme. Achei
que foi muito interessante e né diferenciar um pouco, porque a gente foge um pouco do padrao
mas eu gostei muito. E vocé teve alguma dificuldade para fazer? Foi tranquilo para vocé? Néo,
foi tranquilo, a professora também ajudou a gente, deu as informacdes direitinho como a gente
tinha que fazer. Eu ndo tive nenhuma dificuldade ndo. E sobre essa nova forma de
aprendizagem com recurso tecnoldgico o que que vocé achou? Ah, eu achei muito bom, achei
que tipo ajuda muito a gente também né ? Porque a gente antigamente a gente usava muito
dicionario hoje em dia nem tanto e querendo ou ndo ajuda a gente a aprender mais. [...] (SOFIA,

informacao verbal - dudio, 2022).

[...] A aulafoi legal e tipo a gente néo precisa ficar olhando o quadro né, slide & bem melhor de
se aprender, pelo menos a meu ver assim. E sobre o meme? Eu néo gostei muito do aplicativo,
aplicativo é bem dificil de usar ai eu ndo gostei muito mas enquanto isso, ta suave. O que que
vocé achou dificil? O que vocé fez para resolver essa dificuldade? O aplicativo era bem ruim
de mexer, igual eu tenho iphone, eu ndo sei se era por causa do iPhone, mas era bem dificil,
tinha que entrar em varias coisas ai eu ndo gostei muito ndo, ai eu tive que fazer até pelo
computador, porque pelo celular, ndo consegui fazer. O que vocé achou da proposta e de novas

formas de aprendizagem? Ah isso é legal, interessante, eu ja faco o curso no SENAC e |4 j& é
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desse jeito, a forma de aprendizagem é mais tecnologica que aqui, isso é legal. [...] (ARTHUR,
informacdo verbal - dudio, 2022).

[...] Foi uma experiéncia nova né? Porque a gente ndo tinha tido outras aulas assim antes e eu
acho até uma forma melhor de aprender uma forma melhor de gravar. Entdo assim para mim
foi interessante. VVocé teve alguma dificuldade de fazer um meme? Nao, na verdade para ser
sincera eu apenas assisti, ndo consegui fazer a tempo, mas foi uma experiéncia legal também
de ver os memes porque tipo assim sair daquela formalidade de folha, de trabalho, de entregar,
ai foi uma nova forma de fazer algo assim diferente, ... Os memes foram legais, bem
divertidos. Até na outra escola eu ndo tive tanta experiéncia com aula nesse sentido assim feita
mais na tecnologia, entdo a professora ensinando nessa semana assim ai foi mais legal de

aprender, foi mais interessante. [...] (PATRICIA, informagcéo verbal - dudio, 2022).

[...] Bom ter uma nogdo antes da matéria porque ndo precisa ficar totalmente perdido e assim
acho que a gente pega matéria mais facil e deu para fazer o trabalho com mais facilidade. VVocé
teve alguma dificuldade na producdo? Néo, foi tranquilo. Reflexdo: Eu acho que é uma forma
nova que é interessante que pode ser adaptada na escola que vai ser melhor para todo mundo.
[...] (RAMON, informacéo verbal - dudio, 2022).

[...] Na verdade eu tenho bastante dificuldade para entender algumas letras. S6 que eu assisto
muita série legendada ai tipo me ajuda bastante em questdo disso, mas eu tenho bastante
dificuldade de aprender alguma palavra do inglés assim, sabe? Ai eu dava uma olhada para ver
se estava certo, as que estavam erradas, ai eu corrigia. Foi interessante, eu gostei, foi tranquilo,
ndo foi muito dificil para fazer. O que vocé achou dessas novas formas de aprendizagem na
aula de lingua inglesa? Foi bem melhor, mais facil para aprender também. [...] (LUIZA,

informacdo verbal - dudio, 2022).

[...] Né&o teve problema nenhum em fazer, E o que vocé achou em relagdo ao hibrido? “Achei
diferenciado” [...] (CRISTIANO, informacéo verbal - dudio, 2022).
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[...] Eu achei o trabalho, a forma didatica, uma forma muito legal porque eu acho que quando a
gente da uma atividade mais discontraida,eu acho que o estudante aprende mais, ele se interessa
mais eu fiz o0 meu trabalho em dupla eu e a minha amiga se divertiu muito fazendo a gente fez
uma ligacdo a gente riu muito eu na verdade ndo encontrei dificuldade foi um dos trabalhos
mais féceis e divertidos também para fazer eu gostei muito da dindmica da professora Silvana
e assim para mim foi um dos melhores trabalhos que eu fiz durante o ano de 2022 bacana o dia
producdo foi bem legal mesmo muito trabalho muito interessante queria parabenizar vocés né
ficou bem cada meme que me surpreendeu mesmo Eles sdo muito criativos né e a reflexdo que
voce tira de tudo isso como que essa nova forma de aprendizagem né? Como que vocé encara
isso? E uma reflexdo sobre todo esse processo e do trabalho proposto. Eu particularmente eu
prefiro essa forma didatica de aprendizado assim eu tenho um pouco de dificuldade no sistema
de aprender inglés porque eu nunca tive base, sé a base da escola mesmo e esse trabalho ele me
ajudou assim tanto para eu traduzir as palavras e para mim essa forma didatica ela é uma forma
necessaria na escola, essa forma mais lidica de trabalhar eu acho que os estudantes se
interessam mais e aprende mais. Eu particularmente aprendi muito fazendo um simples meme
do que as vezes mais em aula sabe entdo para mim € isso. Como que VOcé se sente nessa
producdo de trabalho onde vocé protagoniza o seu aprendizado? Eu me sinto melhor, eu me
sinto mais livre para mim ta mostrando os meus conhecimentos tanto para o professor quanto
para 0s meus colegas de turma, eu acho que quando eu estou livre assim para criar eu consigo
fazer uma coisa mais bacana do que quando tem um tanto de regra proposto sabe, entdo para
mim eu acho que eu fico mais livre nesse ambiente do que nos trabalhos em geral que sdo né,
tudo formuladinho eem tem que fazer regra, tem que ter isso, isso € isso e a gente ndo pode
criar nada a gente ndo é livre a gente ta sempre preso num cronograma, entdo para mim é
melhor. [...] (SOFIA, informacdo verbal - audio, 2022).

[...] guem me ajudou no meme foi minha dupla, porque minha vida fora da escola t4 muito
corrida e eu ndo tive tempo, ai ela fez tudo, mas no dia que foi para mostrar todos os memes
foi muito bacana as imagens que os meus colegas usou para expressar as coisas, ficaram muito
da hora, as palavras ficaram muito da hora, mostra que a professora ta sabendo dar uma aula
legal para gente poder conseguir fazer todo trabalho que a gente fez para casa, vocé ja chegar
na sala sabendo da disciplina eu acho que deixou a gente um pouco ansioso para saber como
seria o resultado. Com ensino hibrido, vocé ja chegar na sala sabendo sobre a disciplina? Eu
acho que tipo assim, deixou a gente um pouco ansioso para saber como seria o resultado dessa

aula, mesmo ela tendo mandado no Google sala de aula um pouco da aula, mas na préatica é. Ah
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tipo é muito mais legal do que s a gente eu e o celular no GSA, foi muito bacana. Qual a sua
reflexdo sobre o trabalho? A minha reflexdo é que as pessoas da minha sala usaram tipo algumas
palavras que ndo caberia usar na sala de aula, mas foi da hora os memes, dava para entender
mesmo sendo inglés, quem nao sabia ou entende inglés dava para perceber e entender, entdo,
eu gostei. [...]. (CARLA, informag&o verbal - dudio, 2022).

[...] Entdo, eu ndo vi dificuldade porque faz parte, né? do nosso cotidiano, dos adolescentes,
entdo € uma aula bem interessante porque sai do cotidiano desse ensino, que é literalmente
quadro de escrever, acaba sendo uma aula imensa, foi uma coisa muito diferente, fiquei até
surpreso, ai foi uma aula muito interessante, muito boa, descontraiu muito. Como vocé se sentiu
na producdo do seu trabalho, vocé como protagonista? Eu me senti muito bem porque eu tava
no meu, na minha area sabe? Fico todo dia na internet vendo meme, eu me senti parte daquilo,
sabe? tipo assim, acho que consegui expressar com essas palavras. Sim, sim claro. E a reflex&o
que vocé faz de tudo isso, de novas propostas de aprendizagem para a aula de lingua inglesa,
vocé tem alguma reflexdo sobre a aula o trabalho e sobre todo esse processo? Essa nova forma
de aprendizagem acho que é o comeco, eu acho que esse novo ensino médio chegou para mudar,
aumentou mais a aula opcional ele chegou para mudar porque antes no antigo ensino médio era
enjoativo, vocé ndo tinha vontade nenhuma de estar aqui que era s6 lousa caderno, fazer
atividade, vocé ndo aprendia, uma aula mais descontraida, vocé absorve mais. Acho que chegou

para melhorar. [...]. (ELIAS, informacéo verbal - audio, 2022).

[...] Foi uma experiéncia diferente. Enfim a gente aprendeu coisas que a gente ndo aprendia no
cotidiano e teve alguns ficaram muito bons mas teve alguns que como ninguém tinha feito isso

antes, ai ndo ficaram tdo bons assim, entendeu? [...]. (Queila, informacéo verbal - dudio, 2022).

[...] Eu nunca mexi com isso, s edicdo de video, entdo eu peguei uma imagem, coloquei a
legenda em inglés e coloquei um audio super engragado ne? para gente rir, essas coisas, uma
coisa que eu ndo tinha mexido antes, eu mexi e achei legal, interessante. E essa nova forma de
aprendizagem, vocé teve dificuldade? Como fizeram para resolver? Nao, achei muito boa essa
aprendizagem, muito boa para ajudar os estudantes que podem melhorar suas notas em ensino
hibrido, né? A internet tem muita coisa para estudar né? S ndo estuda quem nao quer. Contribui
muito, é muito bom para escola o trabalho hibrido, porque é um jeito mais facil de pegar a folha.

[...]. (Mario, informacdo verbal - dudio, 2022).
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[...] Foi também uma coisa nova, foi a primeira vez que eu fiz, foi também, foi legal, essa hora
ai também que envolve a comédia ne, e ter que traduzir ela também foi bastante legal. Vocé
teve alguma dificuldade na producéo deste trabalho? A dificuldade foi sé a criatividade mesmo,
tenho bem pouca criatividade, entdo o que vocé fez para resolver essa dificuldade? Ah, eu
peguei e traduzi, né? Pensei em uma coisa engracgada, traduzi e coloquei. O que vocé achou
dessa proposta de ensino hibrido? Foi bom o conhecimento, essa area também aprende bastante
né? Foi legal. [...]. (ANTONY, informacdo verbal - audio, 2022).

[...] Eu achei muito interessante né? A proposta, tecnoldgica, gostei bastante, ndo tive
dificuldade, s6 enviar o meme, foi bacana, foi legal e eu gostei aprendi muito mais né?
Desenvolvi muito mais. porque tipo geralmente é sé escrever, assim foi legal, fazer um trabalho

né? Foi legal. [...]. (Gabriely, informacdo verbal - audio, 2022).

[...] Até que foi tranquilo para poder fazer, poder executar o trabalho em si porque eu ja mexo
com isso todo dia, foi muito tranquilo fazer foi mais a parte chata de procurar uma imagem que
batia com o sentido do meme, com relacdo que a Silvana tinha pedido para ndo poder conter
coisas ilicitas né, sem xingamento, sem esses negdcios assim, mas de resto foi tudo tranquilo.
A apresentacdo foi tranquila, todo mundo gostou, ndo teve nada assim de muito exagerado foi
totalmente tranquilo. Como vocé se sentiu sendo protagonista desse trabalho?

Eu vi que ficou muito bacana a pagina. Ficou né? VVocés conseguiram interagir com os colegas.
E a parte de interacdo dos colegas, teve gente que ndo gostou muito né? Que tem gente que fez
de qualquer jeito, tem gente que néo quis fazer, teve gente que pediu 0s outros para poder fazer
para eles. Teve gente que fez isso né? fez sé para poder ganhar os pontos que a Silvana tava
falando. Para vocé, como foi? Foi bom, foi gostoso de fazer, é que a gente acaba aprendendo
um tiquinho mais a cada dia, esse meme foi até que uma aprendizagem para mim que eu nunca

tinha feito, ai fazendo eu aprendi a mexer. [...]. (Samuel, informacéo verbal - dudio, 2022).

[...] Ah, foi muito simples, eu acho, porque fazer um meme para mim ndo é uma coisa muito
complexa, € sO vocé pegar uma imagem e criar uma legenda que compactua com a imagem,
formando uma harmonizacgéo, algo pensativo como um meme, deixando uma afirmagéo para
chamar a atencdo de alguéem, mas fora disso foi muito tranquilo de fazer, foi uma experiéncia
boa, eu gostei espero ter mais. E em relagdo a aula de lingua inglesa com essa nova forma de

aprendizagem, vocé como protagonista. O que que vocé tem de reflexdo sobre tudo isso? Ah,
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foi uma experiéncia boa, eu gostei bastante, espero que tenha mais para frente, porque isso
incentiva a gente a continuar estudando, a gostar mais da matéria, porque a matéria acaba sendo
muito repetitiva as vezes, e da uma inovada nela, é sempre bom. [...]. (Davidson, informacao
verbal - audio, 2022).

[...] Eu gostei bastante da dindmica, porque eu acho que algo bem diferente, bem feito né, e esse
negocio de juntar a tecnologia e todas essas ferramentas que a gente tem com a escola para
auxiliar na nossa educacéo, acho que é o negdcio que super ajuda porque a gente sempre ta com
o celular na méo, é sempre bom estar fazendo alguma coisa, principalmente quando tem horério
livre e tudo mais, e para eu fazer esse meme eu procurei ideias de algo que fizesse parte do
nosso cotidiano mesmo, e eu usei como exemplo aula de inglés mesmo, e eu acho que tipo
assim, acho que seria muito interessante continuar e tudo mais porque eu acho que faz as
pessoas participarem mais, se entreterem mais, eu acho que tipo assim, esse avanco para tornar
atecnologia com o ensino algo unificado, eu acho muito interessante. E como que vocé se sentiu
assim sendo autor do seu conhecimento? Eu fiquei tipo assim, fiquei muito orgulhoso porque
guando a professora mostrou para todos, ela me elogiou, que tinha sido um étimo meme, eu me
senti muito orgulhoso do meu trabalho, do meu desempenho, ao longo do ano em geral. [...].
(Caud, informagcdo verbal - audio, 2022).

[...] A aula, eu achei que foi super didatica, usando o slide, fica mais visual, eu acho que é bem
melhor na hora da aprendizagem. Em relacdo a producdo ndo encontrei nenhuma dificuldade,
foi super tranquilo, eu fiz com uma amiga a Daniele e a gente usou algo que é caracteristico da
nossa rotina e na producdo foi super simples e foi de bastante aprendizado porque a gente
aprendeu um novo género textual, a gente aprendeu as caracteristicas dele e tudo se torna bem
mais dindmico. Qual a sua reflexdo sobre essa nova forma de aprendizagem com recurso
tecnolégico em que o estudante protagoniza o seu conhecimento? Ai eu acho super
interessante, porque o estudante faz na pratica aquilo que ele ta aprendendo né? Entéo nao fica
sO na teoria, ele aprende mais porque ele ta colocando... aquilo em pratica, aquilo que ele esta
estudando, o que que ele t& aprendendo. Em relagcdo as novas tecnologias, os aparelhos
tecnoldgicos, no nosso caso foi o slide. Eu gosto bastante porque € bem melhor na memoria eu
acho que fica fixa mais, e eu acho que vai ser algo que vai pendurar ai por longos anos e vai ser
de grande beneficio para a gente, porque tem um desenvolvimento muito bom, tem uma
interacdo muito legal entre professor estudante eu acho legal. [...]. (Claudia, informacdao verbal
- dudio, 2022).
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[...] A minha experiéncia foi muito boa, eu gostei muito de ter feito meme porque foi bem
diferente, nas aulas que eu ja tive de inglés antes desses recursos de tecnologia que a gente esta
tendo aqui agora na escola para também ajudar no nosso aprendizado e até mesmo fazer com
que se torne mais interessante para a gente. Antes a gente ndo tinha muita essa dindmica de usar
a plataforma que a gente usou para estar elaborando meme e tudo mais, mas eu gostei bastante
eu achei super interessante e foi até mesmo divertido eu na hora de procurar veio varias ideias
ali na minha cabeca, eu fiquei até em duvida de qual ideia escolher veio varios tipos de ideias
de varios memes sabe? Deu até vontade de postar mais de um, mas ndo podia tinha que postar
sO6 um. Eu achei bem interessante, eu achei que meu nome ficou até legal. Sabe? Sim!!! VVocés
fizeram um trabalho muito bacana, queria parabenizar. O bom é que na plataforma dava para
ver 0 meme dos outros estudantes da sala também, entdo foi bem legal. Dava para colocar um
comentario, curtir para ver se ficou legal, eu achei muito bom mesmo, muito interessante. E
como que vocé se sentiu na producdo do seu préprio conhecimento ali, de ser protagonista seu
conhecimento? Ah, eu me senti inteligente, eu me senti muito inteligente, me senti muito bem
e quando eu fiz um meme eu vi que realmente ficou bom, eu vi que eu sou capaz, sabe? Entdo
eu achei muito bom mesmo, muito bom. Eu acho que se usasse mais recursos assim, mais aulas
assim, eu acho que despertaria até mesmo interesse de muitos estudantes que as vezes ficam
mais dispersos, sabe? lgual, tem atividades aqui que nem todo mundo entrega, mas 0 meme
todo mundo fez creio eu que todo mundo tenha feito né? Entdo eu gostei bastante. Vocé tem
alguma reflexdo sobre essa experiéncia? Bom, com essa nova metodologia eu acho que ta
ajudando bem mais, tipo até mesmo no aprendizado, porque por exemplo eu gosto muito de
Inglés, gosto muito de musica filme, mas na hora de aprender na sala sempre vem um pouco
daquela dificuldade né? Entdo eu estou conseguindo superar essa dificuldade, porque a aula
ficou bem mais dindmica, bem mais interessante sabe? Entdo acho que € bem estimulante para
0 cérebro da gente, sair um pouco, sabe, do padrdo. Entdo eu gostei bastante e creio eu que se
continuar assim pode ser que tipo quem tem a dificuldade pode até mesmo passar até mesmo

ter uma facilidade maior entendeu? [...] (Aline, informac&o verbal - audio, 2022).

[...] Bom, a principio eu me senti insegura, pois seria um novo desafio por eu nunca ter
trabalhado com esse material, mas eu procurei me informar, recebi ajuda da professora, e a
partir dai eu senti mais confianca em trazer o trabalho e apresentar para a turma. O tempo para
ser desenvolvido esse meu trabalho a meu ver foi pequeno, mas de qualquer forma eu acredito

que 0os meninos reagiram de uma forma positiva. Teve até um nimero razoavel de estudantes
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participando, j& que muitos estudantes ndo gostam de participar desse tipo de atividade, eles
ndo gostam de expor a fisionomia deles, mas esse trabalho permitiu ndo expor a fisionomia de
cada um e simplesmente usar a criatividade deles. O dia da apresentacdo do trabalho para a
turma toda eu percebi que a maioria ficou muito incentivado com trabalho, eu acredito que para
0 ano que vem a proposta de um trabalho desse trabalho com outro tema serd muito mais
positivo do que foi esse ano. Para mim como professora, me incentivou a aprender novas
tecnologias, a inserir essas novas tecnologias, essa nova forma de ensino hibrido que vai ser
muito necessario para 0 numero de aulas que terei no préximo ano. [...]. (Professora, informacao
verbal - udio, 2022).



