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RESUMO

Nesta pesquisa, propusemo-nos analisar a recep¢do de Campo Geral, de Guimaraes Rosa, por
estudantes do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos, em encontros literarios
hibridos (presenciais e on-line). Inicialmente, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica
sobre letramento literario, circulo de leitura e recepcdo da leitura literaria, considerando as
propostas pedagdgicas de Freire (2015), Cosson (2009, 2014, 2021), Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2011), Petit (2008), Lage (2003) e Marcuschi (2008). Além dessas obras,
destacamos outras que dialogaram com as andalises e com o0s resultados da pesquisa, como
Cruz (2017), Schneiders (2018), Mendes (2002), Ribeiro (2021), Rocha (2020) e Dantas
(1975). Posteriormente, realizamos uma pesquisa-acdo, também amparada pelos meios da
pesquisa experimental, envolvendo o desenvolvimento de um Circulo de Leitura com 0s
estudantes do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos. Usamos como
instrumentos de coleta de dados observacdes feitas em encontros literarios e um questionario
respondido pelos estudantes envolvidos na pesquisa que, esperamos, podera contribuir para o
aprimoramento de préaticas docentes voltadas para o letramento literario, ndo sé na instituicdo
envolvida na pesquisa, como em todas as escolas que ofertam o Ensino Médio.

Palavras-chave: Circulo de Leitura; Formacdo de Leitor; Letramento Literario; Sequéncia
Didatica; Recepcdo Leitora.



ABSTRACT

This research aims to investigate the reception of Jodo Guimardes Rosa’s Campo Geral by
students from Integrated High School at IFNMG/Campus Arinos, during hybrid literary
meetings (in-person and online). We initially developed bibliographical research on literary
literacy, reading circles and literary reading reception, considering the pedagogical proposals
of Freire (2015), Cosson (2009, 2014, 2021), Dolz, Noverraz, Schneuwly (2011), Petit (2008),
Lage (2003) and Marcuschi (2008). In addition to these theoretical studies, we also considered
other works that related to our analysis and the research’s results, such as Cruz (2017),
Schneiders (2018), Mendes (2002), Ribeiro (2021), Rocha (2020) and Dantas (1975).
Subsequently, we carried out action research, also supported by the means of experimental
research, involving the development of a reading circle with students from the Integrated
High School at IFNMG/Campus Arinos. As data collection we used the observations made at
the literary meetings and a questionnaire answered by the students participating in the
research, which, we hope, can contribute to the improvement of teaching practices focused on
literary literacy, not only in the institution where this project was carried out, but also in all
schools that offer secondary education.

Keywords: Reading Circle; Reader Training; Literary Literacy; Didactic Sequence; Reading
Reception.
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1 INTRODUCAO

1.1 Considerac0es iniciais

O interesse pelos estudos de metodologias, que aprimoram o desenvolvimento de aulas
de literatura na escola, iniciou-se quando comecei a trabalhar com a disciplina de Literatura,
no Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG/
Campus Arinos), em 2016.

Minha busca por estratégias de ensino que motivem, de forma mais eficaz, os jovens
leitores a criar habito de leitura literaria autbnoma e prazerosa sempre esteve presente desde
minha formacdo como professora de Lingua Portuguesa e Literatura, no curso de
Letras/Portugués, na UNIMONTES. Essa busca se tornou mais intensa quando iniciei o
mestrado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Linguagens do Centro Federal de
Educagéo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG) e cursei a disciplina “Leitura literaria,
ensino-aprendizagem e tecnologia”, pois os estudos teoricos sobre leitura literaria motivaram-
me a pesquisar sobre as estratégias relacionadas aos clubes de leitura, também chamados de
circulos de leitura.

Diante disso, busquei informacdes institucionais sobre avaliagdo diagnéstica inicial®
realizada por professores da area de Lingua Portuguesa e Literatura nos anos de 2018, de
2019 e de 2020 (antes do ensino remoto), e constatei que grande parte dos jovens que chegam
ao Ensino Médio Integrado no IFNMG/ Campus Arinos ndo tém demonstrado as
competéncias leitoras para o desenvolvimento da leitura de textos literarios. Esse fato
interfere na formacdo académica e necessita de intervengfes pedagdgicas que incentivem os

estudantes adolescentes a se habituarem a leitura literaria critica. Para Barbosa (2002),

por meio da arte é possivel desenvolver a percepcdo e imaginagdo, apreender a
realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo ao
individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a
mudar a realidade que foi analisada. (Barbosa, 2002, p. 18)

Sendo assim, o professor de literatura é o principal mediador para que o estudante ndo

sO aprenda os conceitos literarios, mas também adquira essas capacidades de apreender,

1 ~ . , -
Informagdes que constam nos arquivos do Nucleo Pedagdgico do campus. O setor promove anualmente a
aplicacdo de avaliagdes diagndsticas para as turmas ingressantes do Ensino Médio Integrado, com parceria do
corpo docente de Lingua Portuguesa e Literatura.
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relacionar e criticar a obra de arte (texto literario), promovendo sua contextualiza¢do na vida
social, seja no presente, seja no passado ou no futuro.

Diante de toda essa problematica, ja historicamente conhecida nas politicas publicas,
na metodologia e nos processos que envolvem a formacao de leitor, observamos, durante o
ensino remoto, uma necessidade de propor novas abordagens metodoldgicas para a mediacao
e o trabalho com o texto literdrio. No momento de distanciamento social, causado pela
pandemia da Covid-19, com as aulas presenciais suspensas, a aplicacdo efetiva das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no meio educacional alterou as formas de agir e
de pensar dos professores em relagcdo as metodologias utilizadas no ensino.

A partir dessa inusitada situacdo escolar, o perfil docente sofreu interferéncias
permanentes, até mesmo ap0s o retorno das aulas presenciais, pois as interacdes
professor/aluno aumentaram de forma inimaginavel por intermédio das praticas que
ultrapassaram as barreiras das paredes da sala de aula. Em razdo disso, hd uma comunicacdo
mais constante, via WhatsApp, Classroom e outras ferramentas digitais. Com os resultados
desta pesquisa, espero contribuir para a melhoria desse novo formato da educacédo, pois o
ensino no Brasil e no mundo tornou-se mais hibrido quanto as metodologias, e a internet
tornou-se essencial para trabalhos escolares. A acdo pedagdgica vivencia, portanto, um
momento revolucionario quanto ao uso das tecnologias digitais.

Para redacéo desta dissertagdo de mestrado, embora seja uma ideia de minha autoria,
utilizaremos a primeira pessoa do plural por se tratar de reflexdes e de analises de varias
vozes geradas por meio das contribui¢cbes da orientadora de pesquisa e de varios outros
colegas e pesquisadores da area de Estudos de Linguagens (incluindo troca de ideias,
sugestdes e referéncias bibliogréficas pesquisadas).

O tema desta pesquisa € a recepc¢do da leitura literaria em circulo de leitura pelos
estudantes do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos. Este projeto de pesquisa
se vincula a Linha Il — Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia, pois pretende
analisar a recepcdo de Campo Geral, de Guimaraes Rosa, por estudantes do Ensino Médio
Integrado do IFNMG/Campus Arinos, em encontros literarios hibridos (presenciais e on-line).
Para desenvolver essa proposta, o trabalho envolveu o uso de metodologias que visam avaliar

0 processo de construcéo e de reconstrucéo do leitor literério.

1.2 Contextualizac¢éo do estudo
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Nos ultimos anos, o mundo virtual tem encantado os cidaddos brasileiros,
principalmente pelas redes sociais, alterando o comportamento do leitor literario na sociedade,
pois surgiram varias formas diferentes de acessar as obras literarias. Para entender melhor
esse fendmeno, Cosson (2014, p. 23) diz que “o ponto fulcral ¢ o conceito de literatura”, pois
podemos falar de sumigo ou estreitamento da literatura se assumirmos esse conceito como
conjunto de obras exemplares fisicas, visto que, segundo o pesquisador, “a escola ¢ a
instituicdo que garante o conhecimento comum dessas obras, 0 que efetivamente ndo esta
acontecendo tal como demonstram os defensores do ensino da literatura.” (Cosson, 2014, p.
23).

Podemos, entretanto, conceituar a literatura de forma mais ampla e perceber como ela

ficou mais acessivel com o advento da internet. Conforme Cosson (2014),

se pensarmos que a literatura € o uso da palavra para criar mundos ou um sentimento
de mundo, correspondendo a um uso especifico da palavra, valem as transformagdes
em novas manifestagcdes, como o cinema, a cancdo popular e as HQs, e 0s novos
usos, como dados pelos jovens que se apossam da literatura para outros fins.
(Cosson, 2014, p. 23).

Em relacdo a este ultimo conceito, Candido (2011, p. 176), em seu ensaio Direito a
Literatura, que faz uma reflexdo sobre a necessidade da fruicdo da arte e da literatura na vida
humana, considera literatura “todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em
todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura”. Sendo assim, para aplicacao
desta pesquisa, consideraremos a literatura de forma ampla e utilizaremos narrativas literarias
para representa-la.

E de extrema importancia perceber a necessidade de identificar agdes e instrumentos
metodolégicos de maior eficiéncia para aumentar e/ou despertar o interesse dos estudantes do
Ensino Médio Integrado (EMI) pela leitura de obras literéarias, pois, como afirma Candido
(2011, p. 177), a literatura ¢ “um instrumento poderoso de instru¢do e educa¢do” na criacao
do ser em sociedade.

A leitura literaria envolve praticas sociais do cidaddo. Dessa forma, para construi-la, é
necessario que ocorra incentivo ao processo do letramento entre os envolvidos. Segundo
Soares (2014, p. 47), letramento ¢ “estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”. No contexto escolar, ¢
relevante trabalhar a proficiéncia de leitura literaria, revelando como a leitura da obra literaria
tem o poder de ser instrumento de libertacdo das limitagbes humanas e como a literatura esta

impregnada na vida social, fazendo-se necessaria nos diversos contextos do cidadao.
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Para Petit (2008, p. 53), “¢ sempre na intersubjetividade que os seres humanos se
constituem, e suas trajetorias podem mudar de rumo depois de algum encontro”. Nesse
sentido, cada ser constréi a sua historia, embora tenhamos contextos socioculturais que
determinam e influenciam em suas escolhas, cada ser tem uma construcdo subjetiva e
individual em sua formacgdo. A pessoa, portanto, estd em constante transformacédo, ninguém
tem uma identidade fixa, estatica, pois a identidade humana ¢ “um processo aberto,
inacabado, uma conjuncdo de tragos multiplos, sempre em transformagao.” (Petit, 2008, p.
53).

Com um posicionamento semelhante, Eco (2003, p. 9) cita a literatura como um
“poder imaterial” existente na sociedade. E nesse sentido que pretendemos tratar a recepgao
literaria da obra proposta em um circulo de leitura experiencial. Para ele, a tradicdo literaria é
algo produzido, antes de tudo, em um sentido ““gratia sui, por amor de si mesma — e que se
leem por deleite, elevacdo espiritual, ampliacdo dos proprios conhecimentos, talvez por puro
passatempo, sem que ninguém nos obrigue a fazé-lo (com excegao das obrigagdes escolares).”
(Eco, 2003, p. 9).

Eco (2003) diz, entretanto, que, considerar a literatura relacionada apenas ao prazer
literario, ao deleite, seria 0 mesmo que reduzi-la a um passatempo comum, a algo banal. A
literatura vai muito além do simples deleite e pode assumir uma série de fungdes “para nossa
vida individual e para a vida social.” (Eco, 2003, p. 10). O autor, em seu ensaio “Sobre
Algumas Fung¢des da Literatura”, discorre sobre as possiveis fungdes que a literatura possui
em uma sociedade, sendo que uma delas é alimentar a lingua e a cultura como patriménio
coletivo; e a fun¢do educativa que, segundo Eco (2003, p. 19), ¢ um mecanismo que “nao se
reduz a transmissdo de ideias morais, boas ou mas que sejam, ou a transformacao do sentido
do belo.”. Para esse pesquisador, essa fun¢do educativa que a literatura possui € a principal
que existe, embora ele sugira que podem existir outras fungdes que ndo tenham sido citadas
em seu ensaio.

Ademais, Cosson (2009, p. 19) afirma que a literatura “ndo esta sendo ensinada para
garantir a fungao essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”. Para Freire
(2015, p.96), “ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no
mundo”. Sendo assim, o ensino da literatura pode e deve proporcionar aos cidaddos um
conhecimento que os humanize, que transforme sua realidade e 0 mundo. E papel da escola,
portanto, orientar seus estudantes para uma leitura mais critica das obras, contextualizando-as
e promovendo um sentido integral do texto lido. Ao ler, os alunos passardo a compartilhar

visbes de mundo que, uma vez contextualizadas no tempo e no espaco, possibilitardo o
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construto de um processo que transcende a uma simples leitura: o letramento literario. Ainda

segundo Cosson (2009),

devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizag&o. (Cosson, 2009, p.
25)

A escola é a principal responsavel por esse processo de humanizacdo por meio da
literatura, sobretudo quando ha estudantes oriundos de escolas com bibliotecas precarias ou
que ndo tiveram um professor que mediasse adequadamente os alunos para o letramento
literario.

Com esta pesquisa, analisamos a recepcdo de Campo Geral, de Guimarédes Rosa, por
estudantes do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos, em encontros
denominados como Circulo de Leitura®. A escola foi implantada ha aproximadamente 12
anos, para atender uma regido que, historicamente, sempre sofreu significativas
vulnerabilidades econdmica e social. A instituicdo oferta cursos de Ensino Médio Integrado e
Cursos Superiores. Conforme os registros da instituicdo, os jovens que chegam ao Ensino
Médio Integrado sdo oriundos de diversas localidades urbanas e rurais (pequenas cidades
circunvizinhas, assentamentos rurais e distritos do municipio de Arinos/MG). Na maior parte,
sdo estudantes egressos de escolas publicas que possuem uma biblioteca precaria e que nao
tiveram acesso a um acervo maior em sua vida escolar. Eles necessitam de intervencdes
pedagdgicas que incentivem a leitura literaria critica, com o intuito de torna-los mais ativos e
mais autbnomos dentro da sua concepcdo cultural e de suas vivéncias, conforme propde Freire
(2015).

Essa proposta de promover a autonomia de um povo € um dos motivos para
implantacdo do campus do IFNMG no noroeste de Minas. A lei de criacdo dos Institutos
Federais de Educacéo Profissional e Tecnoldgica determina, em seu artigo 7°, inciso V, que é
objetivo dos Institutos Federais “estimular e apoiar processos educativos que levem a geracao
de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional.” (Brasil, 2008). Sendo assim, € necessario promover, na
regido noroeste de Minas, ndo s6 processos educativos que levem a geracdo de trabalho e de

renda, mas também a permanéncia desses profissionais formados na regido, para que ocorra o

Utilizaremos como substantivo préprio, Circulo de Leitura, toda vez que nos referirmos ao circulo proposto
nesta pesquisa.
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desenvolvimento socioecondmico local e regional, como determina a Lei N° 11.892/08
supracitada.

Um dos caminhos para incentivar a valorizacdo das riquezas locais e a permanéncia de
profissionais na regido noroeste de Minas é o estudo da arte literaria local e, para isso,
promovemos um circulo de leitura para discutir a obra Campo Geral, de Guimardes Rosa,
consagrado escritor mineiro que fala das riquezas desse sertdo e discorre sobre 0 espacgo
dessas terras sertanejas. Sendo assim, esse circulo de leitura trabalhou a literatura em busca de
uma funcéo teleolégica®, que foi alcancada pelo processo do letramento literario.

Apbs levantamento de estudos realizados na plataforma Google Académico,
verificamos varios trabalhos que se relacionam ao que propomos no desenvolvimento desta
pesquisa. Ao consultar, com as palavras-chave “circulo de leitura + recep¢ao leitora”, embora
tenhamos colocado um filtro para publicacdes entre os anos de 2017 e 2022, verificamos
aproximadamente 15 mil resultados para a busca. Posteriormente, as obras das duas primeiras
paginas (20 primeiros resultados) foram selecionadas a partir da leitura do resumo de cada
uma. Nessa selecdo, levamos em consideracdo as pesquisas diretamente relacionadas ao
estudo que pretendiamos fazer e selecionamos 10 obras (anais, artigos, monografias,
dissertagdes e teses) para compor 0 estado da arte desta pesquisa. Entre os dez trabalhos
selecionados, apresentamos quatro, por serem resultados de estudos voltados ao circulo de
leitura no Ensino Médio, assim como propusemos nesta pesquisa.

Barbosa e Klinger (2017) analisam o circulo de leitura realizado com alunos de Ensino
Médio de uma escola técnica estadual, localizada em Campos dos Goytacazes (RJ). O estudo
aborda experiéncias leitoras por meio sensorial, envolvendo o corpo, vocalizacdo e
performance poética. Publicado nos Anais do VIII Seminério dos Alunos dos Programas de
Pds-Graduacdo do Instituto de Letras da UFF, ele apresenta um questionamento sobre o
canone literario trabalhado nas escolas e o tipo de leitura que deve ser estimulado no ambiente
escolar. Por trabalhar com leitura vocalizada, estudos de cancdo e analise de textos
canonizados ou ndo pela escola, essa pesquisa ndo se aproxima muito da experiéncia que
propusemos, mas possui reflexdes relevantes sobre o ensino de literatura na escola.

Silva (2019, p. 10) aproxima-se mais da nossa proposta, pois busca “compreender os
modos de recepcdo do texto literario de estudantes do 3° ano do Ensino Médio” a partir das
metodologias dos circulos de leitura propostas por Cosson (2014). Embora esse estudo tenha

SRelativo a teleologia. Teleologia ¢ “qualquer doutrina que identifica a presenga de metas, fins ou objetivos
ultimos guiando a natureza e a humanidade, considerando a finalidade como o principio explicativo fundamental
na organizagdo e nas transformagdes de todos os seres da realidade”. (Houaiss, 2001, p. 2687).
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usado alguns instrumentos e procedimentos para coleta de dados diferentes do que
propusemos, héa varios pontos em comum com nossa proposta, como, por exemplo, alguns
tedricos e o publico participante: alunos de 3° ano do Ensino Médio.

Ferreira (2017) apresenta uma proposta metodoldgica que busca promover o interesse
dos alunos do 2° ano do Ensino Médio pela leitura literaria da obra Dom Casmurro, de
Machado de Assis. Ela une o uso do circulo de leitura ao uso de novas tecnologias e da
enfoque a plataforma do YouTube®. A proposta da pesquisadora sugere o circulo de leitura,
que parte de um vlog veiculado no YouTube®, em que a booktuber incentiva a leitura da obra
Dom Casmurro. Embora haja algumas ideias semelhantes as nossas, a pesquisa fica restrita a
um estudo bibliografico com sugestdo de metodologia de trabalho no Gltimo capitulo e ndo
desenvolve o circulo de leitura na pratica.

Devides (2022, p. 22), em sua tese, tem como objetivo geral “demonstrar a relacao
entre a leitura literéria e a interculturalidade, por meio da leitura de obra africana de lingua
portuguesa Terra Sonambula, de Mia Couto” e possui como objeto de estudo 0s registros de
recepcdo literaria de alunos do Ensino Médio Integrado de duas escolas técnicas. A aplicacao
dos circulos de leitura ocorreu durante a pandemia, no contexto do ensino remoto, e a coleta
de dados foi realizada por meio de ferramentas e de plataformas digitais. A autora apresenta
um quadro comparativo das circunstancias de leitura nas duas escolas e o publico (leitores
participantes da pesquisa) foi formado por alunos do 3° ano e do 2° ano do Ensino Médio.
Essa foi a proposta que mais se aproximou dos nossos estudos por analisar a recepc¢ao leitora
de uma obra literaria feita por estudantes do Ensino Médio Integrado a cursos técnicos.

Ainda que as pesquisas selecionadas tenham objetivos diferentes, todas reiteram a
importancia do circulo de leitura para criar uma comunidade de leitores literarios, pois as
possibilidades de interpretacdo sdo ampliadas e a leitura compartilhada contribui para maior
compreensdo e interesse dos leitores. Embora tenhamos verificado o estado da arte,
percebemos ainda a lacuna de como transcodificar o discurso tedrico em préatica pedagogica,
apresentando proposta de trabalho possivel de ser aplicada nas praticas de leitura literaria no
Ensino Médio Integrado.

No IFNMG, diante dessa necessidade de promover constantemente intervencdes
pedagdgicas, durante 0 més de maio de 2020, o Comité de Enfrentamento a Covid-19 formou
uma comissdo responsavel por elaborar, aplicar e analisar os resultados da pesquisa sobre
condicBes e expectativas discentes em relacdo aos estudos remotos ou a distancia, durante o
periodo de distanciamento social, ocasionado pela pandemia da Covid-19. O objetivo do

estudo foi verificar a possibilidade de realizacdo de aulas a distancia, mediadas pelas
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tecnologias digitais para cursos presenciais. O levantamento dos dados foi obtido com base
nas respostas de 75,6% dos estudantes dos cursos presenciais, 737 do total de 975. Em relacéo
ao grau de conhecimento/habilidade sobre as ferramentas digitais de videoconferéncia e/ou
compartilhamento de dados, o WhatsApp €& a ferramenta mais conhecida, utilizada
principalmente em Smartphones; 92,3% dos estudantes utilizam equipamento préprio, sendo
que apenas 14,8% dos estudantes possuem expertise ou grande habilidade com uso de
ferramentas computacionais. Esse levantamento comprova que os estudantes, em sua maioria,
utilizam o equipamento (tablet, Smartphone e/ou computador) para acessar midias sociais.

Ao analisar as informaces obtidas pelo levantamento do Comité de Enfrentamento a
Covid-19 do IFNMG, percebemos que os discentes que ingressam nos cursos de Ensino
Médio Integrado tém entre 14 e 15 anos de idade. Sao jovens que possuem grande interesse e
contato com as midias sociais (WhatsApp, Facebook e Instagram) e outros canais virtuais de
veiculagdo de textos digitais, como o Vlog, por exemplo.

Diante do gosto dos jovens pela tecnologia e de certo acesso a ela, é frutifero que o
ensino da literatura utilize esses recursos, de forma que possa exercer seu “importante e
indispensavel instrumento para educar”, conforme Vieira (2015, p.118). Para isso, ha
necessidade de estimulos diversos para o verdadeiro prazer pela leitura literaria. A literatura
no ambiente virtual de aprendizagem recebe influéncias multimodais e 0s géneros
multissemidticos alteram as concepc¢des de texto e de leitura.

Dessa forma, buscamos utilizar recursos amplamente conhecidos pelos jovens, como o
Classroom (ambiente virtual que ficou mais popular entre os estudantes durante o ensino
remoto), proporcionando que eles produzissem géneros textuais Como 0S memes e postagens
para midias sociais. Os recursos multimodais mais atuais, que surgiram gracgas ao advento do
computador, englobam tanto textos verbais escrito e sonoro como textos ndo verbais, que
fazem uso de imagens estaticas e até mesmo imagens em movimento. Ribeiro (2021)
incentiva os professores a refletir sobre a educagéo, ao citar que a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018) — “encoraja explicitamente a abordagem dos textos
multimodais e das midias, na leitura e na produgdo.” (Ribeiro, 2021, p.31).

Embora haja posicionamentos contrarios a alguns aspectos da BNCC, é positivo que
ela proponha a inovacdo de se trabalhar com multiletramento e multimodalidade. Ribeiro
(2020) confirma que a BNCC “admite as mudangas sociais significativas causadas pela
cultura digital e afirma, inclusive, algo que ja nos parece discutivel, em relacdo ao acesso da
populagdo jovem as TDIC, depois da experiéncia da pandemia”, pois todas as instituicoes

educacionais precisaram adequar-se ao ensino remoto nos anos de 2020 e 2021 e isso trouxe
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uma experiéncia mais concreta no uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDIC) no contexto escolar. (Ribeiro, 2020, p. 27).

Dessa forma, para nortear esta pesquisa, colocamos a seguinte questdo: como 0s
circulos de leitura hibridos podem contribuir para que jovens estudantes criem habito de
leitura literaria autbnoma e prazerosa?

Esperamos que a pesquisa contribua para o aprimoramento de praticas docentes
voltadas para o letramento literario, ndo so na instituicdo envolvida na pesquisa, como em

todas as escolas que ofertam o Ensino Médio.

1.3 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a recepcao de Campo Geral, de Guimaraes
Rosa, por estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos, em
encontros literarios hibridos (presenciais e on-line).

Para alcancar esse objetivo, buscamos conhecer, por meio de um questionario, o perfil
dos estudantes participantes dos encontros que foram ofertados. Criamos um Circulo de
Leitura, que pudesse ser utilizado em qualquer escola mineira, por intermédio de projeto de
extensdo, cujas metodologias possam ser efetivadas na prética institucional. Além disso,
identificamos, por meio da analise da recepcao leitora, os elementos de subjetividade contidos
nos discursos produzidos pelos participantes durante os encontros literarios € nos géneros
textuais por eles produzidos. Com essas a¢des, procuramos ressignificar conceitos e praticas
correntes no ensino de literatura do Ensino Médio por meio do Circulo de Leitura.

Destacamos que a participacdo de estudantes dos terceiros anos do Ensino Médio
Integrado foi apenas um recorte para esta pesquisa. A proposta metodologica que

analisaremos podera ser desenvolvida em qualquer ano escolar do Ensino Médio das escolas.

1.4 Organizacao da dissertacao

A constituicdo da dissertagdo apresenta a seguinte organizacdo: além desta introducéo,
cinco capitulos e as consideracOes finais. Apresentaremos, sucintamente, uma descricao para
cada capitulo.

1° Capitulo — Referencial Tedrico: letramento literario, circulo de leitura e estética da

recepcao.
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No referencial tedrico, apresentaremos as teorias e 0s conceitos utilizados para
embasamento tedrico da pesquisa. As teorias que sustentaram a pesquisa serdo discutidas em
trés partes: 1.1 Letramento Literario; 1.2 Circulo de Leitura; e 1.3 Estética da Recepcdo. As
discussbes de cada um desses topicos serdo relacionadas para apresentarmos as propostas
mais consistentes que foram utilizadas para realizacdo do Circulo de leitura.

2° Capitulo — Metodologia: a sequéncia didatica do Circulo de Leitura

Apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa em quatro partes: 2.1 Classificacao
da pesquisa; 2.2 Procedimentos de coleta de dados; 2.3 Procedimento de analise de dados; 2.4
Consideracdes éticas sobre a pesquisa.

3° Capitulo — O perfil dos leitores participantes do Circulo de Leitura

Neste capitulo, analisaremos o questionario inicial aplicado aos participantes da
pesquisa, para que conhecamos melhor o perfil do leitor literario que participou do Circulo de
Leitura proposto.

4° Capitulo — Anélise da recepcdo leitora no Circulo de Leitura

Buscaremos, neste capitulo, identificar e analisar os elementos de subjetividade
contidos nos discursos produzidos pelos estudantes, por meio da recepcdo leitora dos
participantes do Circulo de Leitura. Faremos um relato cronolégico de cada encontro e das
percepcOes da pesquisadora que mediou 0 processo.

5° Capitulo — Andlise da recepcdo leitora nas cartas produzidas

Neste capitulo, analisaremos o género textual Carta Pessoal, produzidos pelos
participantes, fazendo uma andlise subjetiva desses textos a luz dos tedricos escolhidos:
Paulino e Cosson (2009, 2014, 2021), Petit (2009), Lage (2003) e Cruz (2017).

Consideracdes finais

Relataremos, nesta parte, as considerac6es finais acerca da aplicacdo experiencial do
Circulo de Leitura a partir das analises realizadas. Procuraremos responder a pergunta inicial
(problema) e preencher a lacuna encontrada pela pesquisadora. Apontaremos, por fim, as
contribui¢des da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO: LETRAMENTO LITERARIO, CIRCULO DE
LEITURA E ESTETICA DA RECEPCAO

Pretendemos discutir a seguir trés conceitos que foram fundamentais para o
desenvolvimento desta proposta: letramento literario, circulo de leitura e recepcéo leitora. A
discussdo ndo pretendeu ser exaustiva, mas elucidativa das questfes que surgiram referentes a

pesquisa realizada.

2.1 Letramento literario

Considerando o conceito de letramento como o conjunto de préaticas sociais que se
desenvolve a partir de situacdes especificas, € necessario destacar que ha varios tipos de

letramento. O letramento, segundo Marcuschi (2001),

envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na sociedade
e pode ir desde uma apropriacdo minima da escrita, tal como o individuo que é
analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o valor do dinheiro, identifica o
onibus que deve tomar, consegue fazer célculos complexos, sabe distinguir as
mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve cartas nem |é jornal regularmente,
até uma apropriacdo profunda, como no caso do individuo que desenvolve tratados
de Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado é o individuo que participa
de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso
formal da escrita. (Marcuschi, 2001, p. 25)

Assim ocorre também com o letramento literario. A literatura pode ser contextualizada
aos eventos cotidianos do cidaddo de qualquer época, promovendo um processo de construcédo
e de reconstrucdo de sentidos do texto. Para Paulino e Cosson (2009, p. 67), letramento

literario é definido “como o processo de apropriagdo da literatura enquanto construgdo

literaria de sentidos.”. ESses autores acrescentam que

considerar o letramento literario um processo significa toma-lo como um estado
permanente de transformagdo, uma acéo continuada, e ndo uma habilidade que se
adquire como aprender a andar de bicicleta ou um conhecimento facilmente
mensurdvel como a tabuada de cinco. Também deve ficar claro que o letramento
literario ndo comeca nem termina na escola, mas € uma aprendizagem que nos
acompanha por toda a vida e que se renova a cada leitura de uma obra significativa.
(Paulino; Cosson, 2009, p. 67).

Essa apropriacdo do leitor literario, que constroi e reconstroi sentidos para o texto a
cada leitura, pode interferir na vivéncia do leitor, pois, ainda segundo Paulino e Cosson (2009,
p. 69), “todos nds construimos e reconstruimos nossa identidade enquanto somos atravessados

pelos textos.” Para esses autores, a apropriacao do texto literario, seja ele consagrado ou ndo,
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auxilia cada leitor literario em sua construcdo de repertério cultural e até mesmo na
construcdo dos sentidos na vivéncia desse leitor como cidadao.

A construcdo de um repertorio cultural €, em grande parte, realizada na escola. Paulino
e Cosson (2009, p. 72) criticam o fato de que algumas escolas de ensino médio nao levem em
consideracdo a recepcdo leitora da obra realizada pelos estudantes leitores. Segundo esses
autores, a escola precisa observar as preferéncias cultural e social do jovem estudante e nédo
concentrar os estudos em um “elitismo cultural”, que prioriza uma disciplina a qual “se fecha
no biografismo e no historicismo monumentalista, isto €, na consagracdo de escritores que nao
deriva da apreciacdo de seus textos, mas do acumulo de informacGes sobre seus feitos e suas
glorias.” Quando a escola age dessa forma equivocada, as experiéncias literarias dos jovens
ndo sdo observadas e 0 ensino de literatura fundamenta-se apenas na educacdo bancaria, tdo
discutida na pedagogia freireana.

Conforme Silva (2001, p. 21), “o curriculo, tal como a cultura, ¢ uma zona de
produtividade.” Sendo assim, o conhecimento construido por intermédio do curriculo escolar
estd vinculado ao carater social dos processos vivenciados pelos educandos e essa construcao
¢ feita por meio da contextualizacdo do aprendizado em sala de aula, na vida em sociedade.
Esse autor confirma, dessa forma, que a produtividade discente gerada a partir da recepcéo
leitora dos jovens é imprescindivel para o desenvolvimento de um curriculo escolar.

Paulino e Cosson (2009) afirmam que é imprescindivel que a escola possibilite um
contato direto e constante do aluno com o texto literario para que haja o processo do
letramento literario entre os estudantes leitores. Esses autores propdem quatro praticas de
leitura literaria “para concretizar o letramento literario na escola”, tal como enumeraremos a
seguir. (Paulino e Cosson, 2009, p. 74).

A primeira préatica diz respeito a criacdo de uma comunidade de leitores, também
chamada de circulos de leitura, nomenclatura que preferimos utilizar nesta pesquisa. Essa
comunidade deve ser aberta aos varios conhecimentos dos leitores participantes e deve
respeitar as dificuldades que houver entre as leituras individuais que surgirem. Na escola ou
em qualquer lugar, os circulos de leitura podem se concretizar por meio de grupos de estudos
com participantes que compartilhem suas recepcdes leitoras relacionadas a obra em estudo.

A segunda pratica esta ligada a conex&@o que o leitor faz entre o texto literério e suas
vivéncias. Isso permite “ampliar e consolidar a relacdo do aluno com a literatura.” (Paulino e
Cosson, 2009, p. 75). Nesta préatica, o aluno poderd compreender a relacdo de expansdo do
sentido do texto literario por meio da comunicagdo de massa, dos textos de tradicdo oral e das

suas vivéncias sociais. Os leitores tomardo consciéncia da hibridiza¢do do texto literario com
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filmes, postagens de internet e diversas releituras possiveis de encontrar no seu cotidiano a
partir da apropriacao do texto literario.

A terceira pratica, conforme Paulino e Cosson (2009, p. 75), “¢ a interferéncia critica,
ou seja, o papel a ser cumprido pelo professor na formacgéo do aluno, na educagéo literaria.”
Os autores reforcam a importancia do professor na mediacao da leitura, pois é necessario ler
textos significativos ao aluno leitor, para que o jovem consiga construir seu repertério
literario. Para os autores, a simples fruicdo da leitura do texto ndo assegurara a interferéncia
critica. E necessario que ele tome consciéncia de que o texto literario faz parte de um sistema
cultural, que pode e deve ser relacionado com a cultura de uma comunidade, com a pratica
social e com a histéria de producdo desse texto. Dessa forma, o jovem poderé construir seu
repertorio literario e conectar esse repertorio aos elementos que compdem uma determinada
tradicdo social, incluindo também a conexdo entre o texto, a producdo e a circulacdo desse
texto literario ao contexto historico.

A quarta préatica é a escrita de textos que interajam com a leitura da obra. A proposta
de Paulino e Cosson (2009, p. 76) € oportunizar que os leitores se apropriem dos textos
literdrios. Nessa pratica, os leitores podem produzir textos a partir da leitura da obra em
estudo e expressar-se por meio de diversos géneros textuais. Para isso, 0s autores sugerem
“exercicios de parafrase, estilizagdo, parddia e outros procedimentos de apropriacao dos
textos com seus recursos que promovem um dialogo criativo com o universo literario e, por
meio dele, com a linguagem em geral.”

A experiéncia vivenciada nesta pesquisa utilizou essas quatro praticas propostas. Para
essa quarta pratica, propusemos, em um circulo de leitura, a elaboragdo de memes e de cartas
do protagonista da obra lida para sua familia. Essas construcdes textuais permitiram, por meio
de géneros de constituicdo verbal e verbo-visual, que o estudante percebesse melhor o seu
cotidiano, a partir do aprendizado no grupo de leitura.

Ainda segundo Paulino e Cosson (2009, p. 71), “ha contradi¢des de culturas letradas
na escola.” Submetidas a exames periddicos de maneira engessada e tradicional, as escolas
priorizam o estudo literario que se afasta “de quaisquer produgdes criticas, subversivas,
excepcionais.” Diante disso, nas aulas de literatura, a leitura de obras literarias costuma ser
abordada de forma mecanica, fragmentada e engessada aos estilos literarios, em busca de
cumprir a ementa do curso a partir do conteddo programatico sobressalente dos curriculos e
dos livros didaticos. E necessério que a escola seja um local de producio de sentidos para os
jovens e, € no contexto da aula de literatura, que esta pesquisa buscou esse propésito de

construcdo de sentidos a partir da leitura literaria.
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E relevante dizer que, no ano de 2020, a equipe gestora do IFNMG, instituicio onde
foi desenvolvida a pesquisa, solicitou que os estudantes se manifestassem com criticas e
sugestdes para o retorno as aulas presenciais e varios deles citaram a criagdo de um “Clube de
Leitura”, para exposicdo e discussao de obras literarias fora do horario das aulas regulares.
Podemos dizer que esta foi uma das razdes para a escolha do tema desta pesquisa, que
trabalhou com leitura literaria e géneros textuais em um espago extraclasse, em busca da
realizacéo do desejo discente registrado na pesquisa.

Segundo Silva (2001, p. 27), “o curriculo ndo pode ser visto simplesmente como um
espaco de transmissdo de conhecimentos. O curriculo est4 centralmente envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos.” Para esse autor, o
“curriculo produz, o curriculo nos produz.” Sendo assim, as praticas de leitura das obras
literarias devem ser dialogos que ocorram no contexto social, seja ele passado ou presente,

por meio dos quais os leitores compartilhardo saberes, experiéncias e visdes de mundo.

2.2 Circulo de Leitura

A leitura literéria, que é objeto de estudo nesta pesquisa, presentifica o passado.
Segundo Cosson (2014), podemos dialogar com 0s mortos a partir de leitura de obras por eles

escritas. Para esse autor,

ler é um didlogo que se faz com o passado, uma conversa com a experiéncia dos
outros. Nesse didlogo, eu me encontro com o outro e travo relagdes com ele por
meio dos sinais inscritos em algum lugar que é o objeto fisico da leitura. (Cosson,
2014, p. 35).

Cosson (2014, p. 36) destaca que esse didlogo cria vinculos e “estabelece lacos entre
leitor ¢ 0 mundo e os outros leitores.” Nessa perspectiva, podemos compreender que esse
dialogo se estabelece ndo sé por meio da leitura literaria, mas também sob uma perspectiva
mais ampla de leitura, a qual possibilita que as pessoas tenham acesso a uma comunidade e
passem a fazer parte dela. A leitura é, portanto, “um processo de compartilhamento, uma
competéncia social.” (Cosson, 2014, p. 36). A leitura, segundo o autor, pode também ser uma
competéncia individual sem deixar de ser social, se observarmos que o contexto social em que
vive o leitor também interfere em sua leitura. Ele aponta quatro elementos que envolvem o
processo de producdo de sentidos durante a leitura: leitor, autor, texto e contexto.

Esses elementos formam, entdo, o “circuito da leitura” e, ainda segundo o autor, esse
circuito comega com uma indagacao feita pelo leitor e vale para qualquer texto que ele I&, seja

a leitura recomendada na escola, seja um texto que ele 1é para qualquer outra intencgéo.
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(Cosson, 2014). Ao ler, compartilhamos uma experiéncia de didlogo com o passado e
produzimos sentido a partir do nosso conhecimento prévio, que é um didlogo com o contexto
em que vivemos. Assim, confirmamos a ideia de que, mesmo sendo considerada uma
competéncia individual, hd um compartilhamento com o contexto social.

Sobre essas relagbes dialogicas do texto, Cosson (2021) explica que ler é trazer o
passado ao presente. O passado pode ser tanto pelo fato de que, ao ler, lemos algo que foi
escrito no passado, como pelo fato de que a leitura faz dialogo de algo que ocorreu no
passado, mas fica atualizado no momento da leitura. Isso ocorre porque a leitura implica um
didlogo entre esses quatro elementos basicos mencionados que formam o circuito de leitura (o
leitor, o texto, 0 autor e 0 contexto).

O texto seria apenas um amontoado de palavras impressas se ndo houvesse leitor.
Além disso, € o0 contexto que também determina ou nao se um texto sera lido, ou seja, o leitor
I& a partir das oportunidades que o contexto lhe da. (Cosson, 2014).

Assim como Eco (2003) menciona a importancia da “fun¢do educativa” da literatura,
Cosson (2014, p. 49) fala da funcdo formativa da leitura e acrescenta que “na leitura formativa
a literatura ocupa uma posicdo capital”’, pois hd na literatura diversidade de textos e
pluralidade de temas que auxiliam a manter e a ampliar a competéncia de leitor, permitindo

que pratiquemos exercicio de diversos modos de ler. Para Cosson (2014),

a leitura literaria conduz a indagag6es sobre 0 que somos e 0 que queremos Vviver, de
tal forma que o didlogo com a literatura traz sempre a possibilidade de avaliacdo dos
valores postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque os textos literarios
guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados,
desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como
verdades Unicas e imutéveis. Também porque na literatura encontramos outros
caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades multiplas de construir nossas
identidades. Néo bastasse essa ampliagdo de horizontes, o exercicio de imaginagao
que a leitura de todo texto literario requer é uma das formas relevantes do leitor
assumir a posi¢do de sujeito e s6 podemos exercer qualquer movimento critico
qguando nos reconhecemos como sujeitos. (Cosson, 2014, p. 50)

Esse carater formativo da literatura pode ser ampliado pelos circulos de leitura, como
propusemos nesta pesquisa. Cosson (2014, p. 137) diz que “circulo de leitura é uma das
maneiras privilegiadas de uma comunidade de leitores se constituir explicitamente.” Em
Cosson (2021), o conceito de circulo de leitura é apresentado em outras palavras que melhor
definem o termo, pois, além de ser uma “reunido de um grupo de pessoas para discutir um
texto, para compartilhar a leitura de forma mais ou menos sistematica” (Cosson, 2021, p. 29),
0 circulo de leitura pode assumir diversas formas e pode ser desenvolvido com criangas,
adolescentes e adultos. Embora as sugestdes propostas pelo autor sejam para ambiente

escolar, ele afirma que o circulo de leitura pode ser desenvolvido até mesmo em um grupo
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que ndo seja especifico da escola. Além disso, as sugestdes elencadas por Cosson (2021) séo
direcionadas ao Ensino Fundamental, mas o autor afirma que podem ser utilizadas em
qualquer etapa de estudos.

Na escola, deve ser promovido o compartilhamento de leitura: a leitura do professor,
que se torna matéria do contetdo curricular; e a leitura do estudante, que deve partilhar,
debater e promover a leitura compartilhada entre todos. Cosson (2021) indica grandes
beneficios do circulo de leitura, pois, segundo ele, esse método de ensino promove uma
aprendizagem ativa, em que o aluno se apropria da producdo do conhecimento. Sendo assim,
0 estudante se torna protagonista de sua propria aprendizagem, pois as leituras sdo
compartilhadas em grupos que se renovam constantemente.

Cosson (2021) apresenta e descreve as etapas do circulo de leitura: modelagem,
pratica e avaliacdo. Embora as trés etapas possam se misturar no desenvolvimento do circulo
de leitura, a modelagem é uma atividade centrada na acdo do professor; a pratica é centrada
nas acOes dos alunos, cabendo ao professor apenas 0 acompanhamento e a mediacdo, mas a
avaliacdo é uma acdo compartilhada entre o professor (por meio de observacoes de discussdes
dos grupos e analise de anotacbes) e o aluno, que pode ser materializada por meio de
autoavaliacGes em forma de formularios ou oralmente.

Para criar um circulo de leitura, Cosson (2021) detalha seis fases. Sao elas: 1) Selecédo
de obras; 2) Formagéo dos grupos; 3) Cronograma; 4) Encontro inicial; 5) Encontros mediais;
6) Encontro final.

A primeira fase, “selecdo das obras”, ¢ compartilhada entre o professor e os alunos.
Algumas obras sdo selecionadas pelo professor, com justificativas para as escolhas, para
serem lidas no periodo (semestral/anual ou o periodo de duragdo do circulo de leitura). A
tomada de decisdo das obras escolhidas é feita pelos alunos e as obras selecionadas para o
circulo de leitura séo listadas pelo professor conforme o maior numero de indicacdo da turma.
Cosson (2021) orienta que os estudantes, caso ndo gostem da obra escolhida, podem solicitar
a troca por alguma outra obra citada na lista inicial. 1sso permite maior autonomia para o
leitor, que pode gostar ou ndo da obra lida. Para o autor, em um circulo de leitura, “vale mais
0 processo do que o conteldo, ou seja, 0 que realmente importa para a aprendizagem é menos
a leitura daquela obra e mais a leitura intensiva de uma obra”. (Cosson, 2021, p. 46).

A fase da “formagdo dos grupos” deve ser mediada pelo professor. Cosson (2021)
ressalta aqui que sdo grupos temporarios, que se refazem a cada obra lida. Esse rodizio é

importante para a interagdo e a socializagdo entre os leitores. Sorteios e outras formas
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aleatorias de agrupamento, embora parecam mais justas, devem ser evitadas, pois a
imprevisibilidade impede uma acéo consciente do professor.

O cronograma do circulo de leitura deve ser feito coletivamente (entre professor e
alunos) e em particular (quando cada grupo decide tempo e quantidade a ser lida para o
proximo encontro). Cosson (2021) destaca que é importante cumprir o cronograma e informa-
lo aos setores pedagdgicos, para que as datas ndo coincidam com outro evento escolar e a
mudanca da data ndo desmotive o leitor-participante.

Na fase seguinte, o “encontro inicial” deve ser feito em lugar amplo, fora da sala de
aula, caso ela seja pequena para muitos alunos. Neste primeiro encontro, cada passo deve ser
esclarecido ao participante do circulo de leitura: manuseio e observacdo da obra (capa,
paratextos, ilustracGes e outros dados que aparecam); indicacdo das funcBes de cada membro
do grupo; definicdo do topico de discussdo para o proximo encontro; e elaboracdo do
cronograma de leitura do grupo. (Cosson, 2021).

A fase dos “encontros mediais” possui CincoO momentos: orientacdo, discusséo,
registro, organizacdo e comentario. E preciso deixar claro que as leituras devem ser feitas
preferencialmente anterior a este momento, como tarefa prévia para os encontros. O professor
é mediador nas oficinas e cada grupo deve agir com autonomia. (Cosson, 2021).

A tltima fase ¢ o “encontro final”. Nesse encontro, para Cosson (2021), ¢ necessario
seguir trés passos: reunido de planejamento, apresentacdo da leitura do grupo para toda a
turma, autoavaliacdo do aluno e avaliacdo que o leitor faz da obra.

A etapa da modelagem, segundo Cosson (2021, p. 65), ¢ “a base para o sucesso de um
circulo de leitura”. Essa etapa consiste em apresentar € mostrar aos alunos como funciona o
circulo de leitura. E uma espécie de “ensaio” sobre o que eles fardo no desenvolvimento do
circulo. O professor deve mostrar até mesmo como deve ser feita a leitura em casa e deve
utilizar nessa etapa textos curtos, para que possam ser lidos e analisados no momento da
demonstracdo. Para Cosson (2021, p. 70), “sempre que perceber que algum procedimento nio
esta sendo bem realizado, o professor pode recorrer a uma modelagem”, ou seja, ela pode ser
repetida a qualquer momento do circulo de leitura. A modelagem &, assim, uma preparacéo
pratica para a acdo dos alunos.

Para a avaliacdo, o mediador do circulo de leitura deve tomar o cuidado para que ela
ndo se transforme no motivo da leitura dos estudantes, traduzido em pontuacao ou conceitos.
A avaliagdo deve ser feita de forma que os participantes-leitores compartilhnem a leitura por

meio de uma discussdo sistematica e organizada. A avaliagdo poderd ser feita de diversas
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formas: por meio de observagdes continuas no desenvolvimento do grupo, por meio das
producdes escritas pelos participantes e por meio de autoavaliagdes.

Cosson (2021) da exemplos de cartdes de fungdo para os membros de cada grupo, que
devem ser previamente definidos a cada encontro para orientar a observacédo e a discussdo a
ser guiada pelos membros do grupo. Sdo exemplos de cartdes de funcéo:

a) questionador, em que o aluno elabora perguntas para iniciar ou manter a discussao no
préximo encontro;

b) iluminador, que tem a funcdo de identificar passagens interessantes e explicar a razdo
da escolha da passagem;

c) conector, que faz a conex&o entre o texto e 0s intertextos e a conexao entre o texto e o
contexto;

d) dicionarista, que descobre palavras diferentes do seu repertorio vocabular ou palavras
com sentidos diferentes;

e) sintetizador, que sintetiza o texto lido;

f) pesquisador, que pesquisa informacdes extras para 0 bom entendimento do texto;

g) o analista de personagem, que analisara o comportamento da(s) personagem(ns); e

h) registrador, que registrara o que foi discutido pelo grupo.

S@o funcbes que auxiliam nas atividades de leitura e guiam os trabalhos dos
participantes. E importante observar que essas funcdes propostas pelos cartdes correspondem
a terceira prética proposta por Paulino e Cosson (2009).

O autor também indica como as questdes a serem feitas nos encontros do circulo de
leitura devem ser elaboradas para melhor andlise da obra. Segundo Cosson (2021, p. 105),
“além de auténticas, as perguntas, como ja mencionamos antes, devem favorecer a discussao
do texto.” As questdes ndo podem ter apenas “sim” ou ‘“ndo” como respostas. Elas devem
promover e manter uma discusséo do grupo. O autor sugere 50 exemplos de questdes a serem
elaboradas de acordo com as caracteristicas da obra literaria em estudo no circulo de leitura.

Cosson (2021) diz ainda que a leitura ndo deve ser mantida apenas em sala de aula.
Ela deve ser permanente e ocorrer em outros lugares, como a biblioteca e entre adultos, como
em reunido de pais ou até mesmo entre colegas de trabalho. A leitura compartilhada sera
enriquecedora em qualquer local em que o circulo de leitura for promovido. Para Cosson
(2021, p. 117), “com adultos e alunos maiores, o uso de questdes podera render mais adesao
do que cartdes de fungdes, com o circulo funcionando de forma aberta ou menos estruturada
possivel.” Essa forma de leitura coletiva pode aprimorar a formacdo do leitor em qualquer

lugar.
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2.3 Recepcao leitora

A Estética da Recepcao teve, como marco inicial de seus estudos, a conferéncia O que
é, e com que fim se estuda histéria da literatura?, que, posteriormente, foi publicada com a
denominacdo A historia da literatura como provocacdo a teoria literéria. O conferencista e
precursor dos estudos sobre a recepcdo leitora foi Jauss (1994), obra que teve sua primeira
publicacéo na década de 1960.

Jauss (1994) observa a relacéo leitor-texto por leitores de cada época e percebe que a
cada situacdo, a cada leitor, a cada época, a obra passa a ter uma interpretagdo e uma recepcao
diferente. Ele relaciona o saber prévio do leitor para estabelecer um dialogo com a obra. A
dialogicidade, para Jauss, estd presente nessa recepcao leitora, na recep¢do da arte, que, no
momento da leitura do texto, ocorre uma ruptura, uma interpretacdo ou uma leitura diferente,
que vai depender do contexto historico e do saber prévio do leitor. Para ele, o leitor de cada
época € que vai definir essa recepcdo da obra e recuperar o processo dialégico que a obra tem

com cada época e com cada leitor. Segundo Jauss (1994),

a qualidade e a categoria de uma obra literaria ndo resultam nem das condicGes
histéricas ou biograficas de seu nascimento, nem tdo-somente de seu
posicionamento no contexto sucessorio no desenvolvimento de um género, mas sim
dos critérios da recepcdo, do efeito produzido pela obra e de sua fama junto a
posteridade. (Jauss, 1994, p. 7-8)

Com esse processo dialdgico, a literatura € comunicacao. A experiéncia do leitor com
o texto lido deve ser levada em consideracdo e ndo apenas o processo estético da producdo da
obra. Jauss et al (2011) diz que, durante muitos anos,

a estética se concentrava no papel de apresentagdo da arte e a historia da arte se
compreendia como historia das obras e de seus autores. Das funcgBes vitais
(lebensweltlich) da arte, passou-se a considerar apenas o lado produtivo da
experiéncia estética, raramente 0 receptivo e quase nunca 0 comunicativo. Do
historicismo até agora, a investigacdo cientifica da arte tem-nos incansavelmente
instruido sobre a tradigdo das obras e de suas interpretacfes, sobre sua génese
objetiva e subjetiva, de modo que hoje se pode reconstruir, com mais facilidade, o
lugar de uma obra de arte em seu tempo, sua originalidade em contraste com as
fontes e os antecessores, mesmo até sua funcdo ideoldgica, do que a experiéncia
daqueles que, na atividade produtiva, receptiva e comunicativa, desenvolveram in
actu a praxis historica e social, da qual as historias da literatura e da arte sempre nos
transmitem o produto ja& objetivado. (Jauss et al, 2011, p. 68).

A partir dos estudos do precursor da Estética da Recepcdo, varios outros autores
iniciaram dialogos nessa perspectiva. Em estudos mais atuais, Lage (2003) acredita que o

professor precisa tomar cuidado para ndo trabalhar apenas aspectos histéricos e estilisticos da
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obra literaria, pois ela acredita que o ideal é trabalhar a leitura literaria relacionando-a,
simultaneamente, ao estudo sincrénico e diacrénico dos textos. Dessa forma, a obra podera
dialogar com o leitor a partir da observacdo do contexto atual e do seu contexto de producéo.
Para a autora, o professor mediador da leitura literaria poderd, ao proceder dessa forma em
suas aulas, “propiciar a descoberta de que a fun¢do da literatura ¢ ndo ser subserviente a
historia oficial, mas dar voz aos esquecidos, aos que construiram a historia e, no entanto, néo
puderam escrevé-la.” (Lage, 2003, p. 19).

Além das observacdes de Lage (2003), Petit (2009) relata que, na Franga, assim como
ocorre no Brasil, também h& grande preocupacdo em relagdo aos jovens leitores. As mudangas
que ocorreram na modernidade fez com que muitas referéncias que os jovens tinham antes se
perdessem. Segundo seus estudos sobre a leitura, a pesquisadora informa que, na “era do
visual, alguns a consideram algo supérfluo, como um acessorio de teatro que ndo se usa
mais.” (Petit, 2009, p. 17). Para ela, embora a escolarizacdo tenha aumentado nas ultimas
décadas, percebeu-se um menor interesse pela leitura. De acordo com a autora, “a causa seria
a seguinte: aos livros, os jovens preferem o cinema ou a televisdo, que identificam com a
modernidade, a rapidez e a facilidade; ou preferem a musica, o esporte, que sdo prazeres
compartilhados.” (Petit, 2009, p. 17).

Em seus estudos, Petit (2009, p. 19) diz que ‘“a proporcdo de leitores assiduos
diminuiu, mas a juventude continua sendo, a0 menos na Franca, o periodo da vida em que a
atividade de leitura ¢ mais intensa.” Para ela, a leitura continua sendo o meio usado pelos
jovens para resistir a marginalizacdo, um meio que auxilia esses jovens a sonhar, a encontrar
um sentido para a vida, a pensar, a construir sua identidade e seu circulo de pertencimento.

Petit (2009) cita duas vertentes para a leitura. A primeira estd marcada ao grande
poder atribuido ao texto escrito e a segunda, a liberdade do leitor. Entre essas duas vertentes,
ela se coloca “do lado dos leitores, de suas experiéncias singulares.” (Petit, 2009, p. 20). A
primeira vertente da leitura citada por Petit (2009) remete a leitura voltada para uma educacédo
de jovens moldada nos principios que pais, igrejas, escolas e sociedades queriam que seus
descendentes seguissem. A segunda vertente remete & construgdo da identidade do jovem, que
é muito significativa na adolescéncia.

A reflexdo sobre um livro lido pode auxiliar na construcdo do adulto e de seus
principios, pois a obra lida quebra estereétipos e amplia os conhecimentos sobre a vida e
sobre o mundo. Petit (2009, p. 26) discorre sobre a “alquimia da recep¢do", que ocorre
quando “os leitores apropriam-se dos textos, lhes d&o outro significado, mudam o sentido,

interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas.”



34

O estudante pode ler uma obra literaria e ndo gostar. Isso ndo impede que ele goste de
outros estilos. O leitor também ndo pode ser menos valorizado nas avaliages do professor por
esse motivo, pois serd avaliada a sua reflexdo critica, gostando ou ndo da obra lida. Freire
(2015) aponta a necessidade do respeito que o educador deve ter diante da leitura de mundo
do educando, demonstrando humildade e aprendendo um com o outro. Para esse filésofo da
educacdo, é necessario que o estudante assuma o papel de sujeito da producdo de seu
conhecimento e ndo seja um sujeito passivo, que apenas recebe o conhecimento transferido
pelo professor.

Nesta pesquisa, conforme expusemos, analisamos a recep¢do de Campo Geral, de
Guimarédes Rosa, por estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus
Arinos, em encontros literarios hibridos (presenciais e on-line). Para tanto, foram utilizados,
como fundamentacéo tedrica, estudos de obras aqui citadas e de obras que dialogam com as
analises e com os resultados da pesquisa, como Cruz (2017), Schneiders (2018), Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2011), Mendes (2002), Ribeiro (2021) e Dantas (1975).

As observacoes de Cruz (2017) foram utilizadas constantemente durante as andlises
para ratificar a recepcdo leitora dos participantes do Circulo de Leitura. A autora discorre
sobre o conjunto das novelas de Corpo de Baile (1956), de Jodo Guimarées Rosa. Utilizamos,
principalmente, sua andalise nos aspectos que se referem a novela Campo Geral, que faz parte
do conjunto da obra rosiana. Para a autora, “o modo como as narrativas sao desenvolvidas
gera uma série de ambivaléncias que dominam o texto.” (Cruz, 2017, p. 30). Essas
ambivaléncias foram relacionadas as duvidas e as ambiguidades encontradas pelos leitores

durante a execucdo experimental do Circulo de Leitura.
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METODOLOGIA: A SEQUENCIA DIDATICA DO CIRCULO DE LEITURA

3.1 Classificacdo da Pesquisa

Para Brasileiro (2021, p. 74), nos estudos atuais, “os métodos cientificos estanques
tém sido criticados, por ndo serem capazes de captar todas as variaveis dos complexos
problemas investigados.” A autora recomenda que se use mais de um método para que seja
possibilitada melhor analise e obtengdo de respostas em pesquisas. Sendo assim, utilizamos o0s
fundamentos do raciocinio fenomenoldgico, de Husserl (1859-1938), e do raciocinio
dedutivo, de Descartes (1596-1650). Segundo Brasileiro (2021, p. 73), o método
fenomenoldgico “sem se preocupar com o foco indutivo ou dedutivo, o pesquisador se ocupa
em descrever direta e objetivamente a experiéncia, conforme ocorreu.”; diferentemente, 0
método dedutivo busca aplicar uma teoria geral existente em um caso especifico de estudo,
que € o que fizemos com a aplicacdo do Circulo de Leitura.

Quanto aos procedimentos da pesquisa, adotamos o método experimental, de Mendel,
que, segundo Brasileiro (2021, p. 74) “consiste em realizar experimentos com o objeto de
estudo sob condicdes controladas em laboratério (&reas da Fisica, Quimica, Médica etc.) ou
no meio social (Psicologia e Sociologia).” Ou seja, aplicamos o Circulo de Leitura proposto e,
enguanto a pesquisadora agiu como mediadora da experiéncia, 0s alunos participantes tiveram
oportunidade de serem protagonistas no processo de ensino e de aprendizagem. Observamos
esse processo, registramos e analisamos a luz dos aportes teéricos adotados para a pesquisa.

Quanto aos fins, adotamos a pesquisa intervencionista, pois buscamos, por meio da
analise da recepc¢do leitora dos estudantes participantes do Circulo de Leitura proposto,
intervir na realidade do ensino de literatura nas escolas de Ensino Médio.

Brasileiro (2021, p. 80) também destaca que “um trabalho cientifico pode comportar
mais de um tipo de pesquisa”. Sendo assim, quanto aos meios, nossa pesquisa foi direcionada
pela pesquisa bibliogréfica, pela pesquisa-acdo e pela pesquisa experimental. Foi utilizada
inicialmente a pesquisa bibliogréfica, a fim de buscar fundamentages tedricas sobre o
Circulo de Leitura e a Recepgédo Leitora. Posteriormente, foi utilizada a pesquisa-acéo, que
melhor conjuga com a pesquisa de fins intervencionistas e “implica o contato direto com o
campo de estudo, envolvendo o reconhecimento fisico do local, a consulta a documentos
diversos e a discussdo com representantes das categorias sociais envolvidas na pesquisa.”

(Brasileiro, 2021, p. 79). Utilizamos também a pesquisa experimental que, segundo a mesma
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autora, “¢ um método de investigacdo empirica, baseado em experimentos para testar,
manipular e controlar algumas variaveis do estudo ja testadas em laboratorio.” Sendo assim,
aplicamos o Circulo de Leitura e utilizamos atividades propostas por Cosson (2021), na fase
do experimento da pesquisa.

Foram utilizados questionério, diario de bordo (registro da mediadora do Circulo na
partilha oral) e captacdo de imagem dos cartGes escritos pelos leitores e das telas de dialogos
no grupo de WhatsApp para registro das informacgdes obtidas em cada encontro do grupo de
foco como instrumentos de pesquisa. No diario de bordo, a pesquisadora registrou,
cronologicamente, todas as observagoes relevantes obtidas no Circulo de Leitura; a captacéo
de imagens diz respeito a fotografias e a reproducdes de textos escritos pelos leitores
participantes; o questionario aplicado trouxe informacdes sobre o perfil dos leitores que
participaram do grupo focal, conforme orientacbes mediadas pela pesquisadora. (Brasileiro,
2021, p. 84).

Foi ofertado um Circulo de Leitura para 30 estudantes do Ensino Médio Integrado.
Fizemos um convite a todos os alunos matriculados nos 3° anos do Ensino Médio Integrado
do IFNMG/Campus Arinos. A selecdo dos cursistas foi realizada por sorteio, pois houve
muitos inscritos. Os estudantes inscritos foram previamente informados sobre o protocolo da
participacdo na pesquisa de mestrado, que implicou consentimento da instituicdo de ensino e
dos pais ou responsaveis.

A justificativa de participacdo de vulneraveis na pesquisa (menores de 18 anos) deveu-
se ao fato de que os estudantes do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos
ingressam nos cursos com idade entre 14 e 15 anos de idade e concluem o curso normalmente
entre os 17 e 18 anos de idade. Sendo assim, foi necesséria a autorizacdo dos pais ou

responsaveis pelos menores (TCLE em anexo).

3.2 Procedimento de coleta de dados

Ap0s o consentimento de participacdo na pesquisa, foi aplicado aos participantes um
questionario para identificar as peculiaridades mais pontuais relacionadas a leitura literéria.
Depois dessa etapa, foi ofertado um Circulo de Leitura, em que desenvolvemos uma
sequéncia didatica por meio de encontros previamente agendados.

A Sequéncia Didatica é um procedimento desenvolvido por Dolz; Noverraz e
Schneuwly (2011) que visa ao trabalho com os géneros textuais em sala de aula. Os autores

esclarecem que ela tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto.
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Para tanto, segundo Dolz; Noverraz e Schneuwly (2011), o trabalho didatico deve se pautar
nos géneros que os alunos ndo dominam, ou o fazem de forma insuficiente; naqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, por grande parte dos alunos, e em géneros publicos
e ndo privados.

A sequéncia obedece a um esquema, que se confirma conforme o exposto no quadro

a sequir.

APRESENTACAO PRODUGAO PRODUCAQ
DA SITUACAO INICIAL FINAL

Dolz; Noverraz; Schneuwly (2011, p. 83)

E importante considerar que a pesquisa aqui proposta pode ndo se prender a trés
modulos para a realizacdo e a consecucao das atividades, apos a producdo inicial. Conforme
afirmacdo dos autores, o esquema de base proposto constitui somente uma diretriz
metodoldgica. A modularidade permite adaptacéo as situacdes de pesquisa. Dolz; Noverraz e
Schneuwly (2011) afirmam que o procedimento se estrutura sob uma perspectiva
construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas que devem se adaptar as necessidades particulares dos diferentes

grupos de aprendizes. Conforme Dolz; Noverraz e Schneuwly (2011),

as diferencas entre os alunos, longe de serem uma fatalidade, podem constituir um
enriquecimento para a aula desde que se faca um esforco de adaptacdo. Desse ponto
de vista, as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades,
que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em fungdo das necessidades
dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da historia didatica do grupo e
da complementaridade em relacdo a outras situacdes de aprendizagem da expresséo,
propostas fora do contexto das sequéncias didaticas (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2011, p.93).

Sendo assim, a maior precaucdo foi fazer os mddulos de forma que atendéssemos
satisfatoriamente as demandas que surgiram no grupo sobre os objetos de estudo.

Cosson (2009) sugere em sua obra uma “sequéncia basica” para trabalhar com o
letramento literario. Essa proposta do pesquisador possui as seguintes etapas: motivacéo,
introdugdo, leitura e interpretacdo. Além dessa sequéncia, ele propde a “sequéncia
expandida”, que surgiu da necessidade de criar novas metodologias que adequassem ao
Ensino Médio, ja que a “sequéncia basica” foi mais bem recebida por professores e estudantes

do Ensino Fundamental.
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A “sequéncia expandida” possui as seguintes etapas: motivagdo, introducéo, leitura,
primeira interpretacdo, contextualizacdo, segunda interpretacdo e expansdo. A etapa de
contextualizacdo subdivide-se em contextualizacdo teorica, contextualizacdo historica,
contextualizacdo  estilistica,  contextualizacdo  poética,  contextualizacdo  critica,
contextualizagdo presentificadora e contextualizagdo tematica.

Segundo Cosson (2009), cabe ao professor definir os limites da sequéncia que ird
utilizar para adequé-la aos objetivos pretendidos. Sendo assim, as sequéncias ensinadas nao
sdo apenas um caminho, mas sdo sugestdes que podem ser criadas, recriadas e extrapoladas.
Utilizamos, assim, a sequéncia didatica expandida, com etapas que foram mediadas pela
professora pesquisadora tanto nos encontros presenciais quanto nos momentos nao presenciais
de leitura da obra, por meio do Classroom e do grupo de WhatsApp.

Os estudos voltados para o desenvolvimento de sequéncias didaticas em sala de aula
foram fundados a partir do pensamento construtivista. Embora alguns profissionais acreditem
que a sequéncia didatica seja algo fora de moda, consideramos que a utilizacdo desse
procedimento metodoloégico tem surtido efeitos satisfatorios, principalmente quando
utilizamos metodologias ativas que promovam autonomia aos estudantes na construcdo do
conhecimento.

As metodologias ativas ocorrem quando o protagonismo no processo de aprendizagem
é transferido das maos do professor para as médos dos alunos, isto €, o aprendizado acontece a
partir do comportamento ativo do aluno: o estudante aprende o que ele faz, ndo o que o

professor faz. José Moran (2015) afirma que

a maior parte do tempo — na educacdo presencial e a distdncia — ensinamos com
materiais e comunicagdes escritos, orais e audiovisuais, previamente selecionados
ou elaborados. S&o extremamente importantes, mas a melhor forma de aprender é
combinando equilibradamente atividades, desafios e informacdo contextualizada.
Para aprender a dirigir um carro, ndo basta ler muito sobre esse tema; tem que
experimentar, rodar com ele em diversas situa¢cBes com supervisdo, para depois
poder assumir o0 comando do veiculo sem riscos. (Moran, 2015, p. 17)

Com o uso de metodologias ativas, as competéncias sdo desenvolvidas na préatica
colaborativa de construcdo do conhecimento. A educagdo passa a ser continua e realizada em
quaisquer tempo e lugar. Os encontros do Circulo de Leitura ocorreram fora do horéario
regular das aulas e utilizamos metodologias ativas, que guiaram 0s estudantes na construcdo
mais autbnoma das habilidades de leitura e escrita (sala de aula invertida, debates, discussdes

e trocas de experiéncias com uso de aplicativos na construgéo de textos propostos).
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No Circulo de Leitura, foi estudada a obra Campo Geral®, de Guimarées Rosa, e
analisamos a recepcdo da leitura realizada por estudantes do 3° ano do Ensino Médio
Integrado do IFNMG/Campus Arinos, em encontros literarios hibridos (presenciais e on-line).
Por meio de estratégias literarias que constituem essa obra, como metéforas e alegorias, 0s
leitores participantes identificaram a paisagem que os rodeia e puderam refletir sobre a obra
contemplada, produzindo um novo sentido no seu contexto cotidiano.

Para motivar ainda mais os estudantes, foram utilizados celulares e tablets na
construcdo de memes e de postagens para midias sociais, produzidos a partir da leitura da
obra Campo Geral e, posteriormente, eles produziram uma carta do protagonista para sua

familia.

3.2.1 Etapas o Circulo de Leitura

Apbs aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP — CEFET/MG), houve a
primeira visita as turmas de Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos. Nesse
primeiro contato, foi feita a apresentacdo do Circulo de Leitura a ser ofertado e convidamos
0s estudantes a participarem dos encontros desse circulo. Apds inscri¢cbes dos interessados,
foram distribuidos os termos de consentimento de participacdo dos estudantes para que 0s
pais ou responsaveis legais assinassem a autorizacdo de participacdo dos vulneraveis. Além
disso, todas as orientacdes foram disponibilizadas conforme as orientagdes éticas de pesquisa
com seres humanos.

Foram realizados sete encontros para desenvolvimento da sequéncia didatica, com
carga horéria total de 40 horas/aula (24h/a para encontros presenciais e 16h para leitura da
obra, pesquisa e escrita das atividades propostas). Os encontros ocorreram as quartas-feiras,
no turno vespertino, no campus, pois ndo ha aulas regulares para o Ensino Médio Integrado

nesses dias e horarios.

3.2.1.1 Primeiro encontro
O primeiro encontro do Circulo de Leitura foi realizado no auditério do campus, por
ser um local grande e arejado. Ocorreu em espaco fechado porque os recursos metodologicos,

como data-show, funcionariam de forma mais eficiente. O encontro teve as etapas a seguir.

*Novela que compde o livro Corpo de Baile, que foi publicado em 1956, trazendo sete novelas em dois grossos
volumes. A segunda edi¢do, em 1960, saiu em um Unico volume. O desmembramento da obra em trés volumes
teve inicio em 1964, com a publicacdo de Manuelzdo e Miguilim, livro que herdou como titulo os nomes dos
protagonistas das novelas Campo Geral e Uma histéria de amor.
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a) Apresentacdo do video: Um mundo de letras (TV Escola/MEC, 2014).
b) Apresentacdo do Circulo de Leitura, seus objetivos e datas previstas para cada
encontro.
c) Apresentacdo da turma criada no Classroom e disponibilizacdo do questionario.
d) Encerramento com leitura e interpretacdo do poema Ler € Viver, de Xiko Mendes
(2002).
O poeta Xiko Mendes foi escolhido para compor a apresentacdo inicial porque é
um poeta local, que também discorre sobre o0 espaco dessas terras sertanejas. Por esse mesmo
motivo, também foram utilizados outros poemas desse mesmo autor para a etapa de

“motivagdo”, proposta por Cosson (2009), na sequéncia expandida.

3.2.1.2. Segundo encontro

O segundo encontro foi planejado para ocorrer no espago de convivéncia dos
estudantes, por ser um espaco aberto, lidico e descontraido, que faz parte da infraestrutura do
campus. Teve as etapas a segulir.

a) Apresentacdo dos poemas de Xiko Mendes, selecionados pela pesquisadora, no
formato impresso.

b) Analise dos poemas, em equipe, com posterior partilha dos grupos aos demais
participantes. As andlises foram norteadas por uma atividade impressa, que cada
grupo recebeu.

c) Encerramento com a leitura do poema dedicado a Guimardes Rosa, do poeta Xiko

Mendes, e com encaminhamento de pesquisa sobre a biografia de Guimarées Rosa.

3.2.1.3 Terceiro encontro

Foi planejado para ocorrer no espaco de convivéncia dos estudantes. Foi iniciado com
a partilha da pesquisa solicitada, em que cada estudante fez a apresentacdo das descobertas
sobre a vida de Guimardes Rosa. Posterior a partilha, houve as etapas a seguir.

a) Apresentagdo do livro “Manuelzdo e Miguilim”, de Guimaraes Rosa.

b) Analise de paratextos da obra observados pelas equipes.

c) Divisdo e distribuicdo de cartBes de fungdes, conforme as proposicdes de Cosson

(2021).
d) Discusséo e definigdo do cronograma de leitura com as equipes formadas.

e) Encerramento com dindmica de cita¢Ges e com lanche.
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Cada etapa do cronograma construido foi informada ao Nucleo Pedagdgico e a
Coordenacéo/Direcdo de Ensino do campus, para que ndo houvesse interrupcdo e mudangas

gue desmotivassem o leitor participante.

3.2.1.4. Quarto encontro

Foi planejado para ocorrer no espago de convivéncia dos estudantes. Esse momento
teve as etapas a seguir.

a) Partilha das leituras em equipe.

b) Troca de fungdes de cada membro da equipe para a proxima parte da leitura.

c) Discussdo e definicdo do cronograma da préxima etapa de leitura.

d) OrientacGes sobre a aula de producdo de memes e de postagens para midias

sociais.

3.2.1.5. Quinto encontro

Foi planejado para ocorrer de forma on-line, em qualquer espaco onde as equipes
tivessem acesso a internet. Nesse encontro, foi aplicada a metodologia da sala de aula
invertida. A aplicacdo efetiva da metodologia da Sala de Aula Invertida (SAI) é, segundo
Moran (2015), a possibilidade de alteragdo do modelo da sala de aula tradicional,
transformando tanto os espacos fisicos quanto os virtuais, criando outros meios e formas de
ensino e de aprendizagem. Assim, define-se a metodologia da Sala de Aula Invertida (ou
flipped classroom) como uma abordagem que rompe com o modelo tradicional de ensino,
invertendo a légica dominante e levando o aluno a uma imersdo na aprendizagem ativa e
colaborativa.

Toda a aula com orientacdes foi disponibilizada no Classroom, permitindo que as
equipes pudessem se reunir em dia e horario que decidissem, entretanto foi disponibilizada
uma sala com acesso a internet e aos computadores e tablets institucionais, caso alguma
equipe preferisse utilizar o espaco para o encontro on-line. No Classroom, os participantes
encontraram os itens a seguir:

a) videoaula sobre o género textual “meme”.

b) videoaula sobre uso de aplicativos para elaboracdo dos memes a serem criados.

c) criacdo de memes, tomando como objeto de criacdo a obra Campo Geral.

Mesmo sendo encontro on-line, a pesquisadora ficou a disposi¢cdo para mediacdo das

atividades do encontro, na sala de aula que foi disponibilizada no campus.
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3.2.1.6 Sexto encontro
Foi planejado para ser desenvolvido no auditério do campus, para que pudéssemos
utilizar o data-show. Apos acolhida inicial, cada equipe partilhou a leitura da obra Campo

Geral e apresentou 0s memes criados pelos grupos, com seus respectivos comentarios.

3.2.1.7. Sétimo encontro

Ocorreu de forma on-line, com atividades individuais, em qualquer espaco onde as
equipes tivessem acesso a internet. Todas as orientacbes foram disponibilizadas no
Classroom, permitindo que cada estudante pudesse participar onde e quando quisesse, mas foi
disponibilizada uma sala com acesso a internet e aos computadores e tablets institucionais,
caso alguém preferisse utilizar o espaco para estudo. No Classroom, os participantes
encontraram as etapas a seguir:

a) videoaula sobre o género carta pessoal.

b) material escrito sobre 0 género carta pessoal.

c) proposta de escrita da carta do protagonista de Campo Geral a familia.

d) forum com exposicdo e comentarios sobre davidas e anotagdes diversas.

Mesmo sendo encontro on-line, a pesquisadora ficou a disposi¢cdo para mediacdo das
atividades do encontro, na sala de aula que foi disponibilizada no campus.

E importante deixar claro que os estudantes do IFNMG/Campus Arinos tém acesso a
internet por meio de celulares de uso pessoal e equipamentos institucionais (computadores e
tablets).

3.3 Procedimentos de analise de dados

As participacdes nos encontros foram analisadas por meio dos comentarios orais e
escritos produzidos e compartilhados. As discussdes, 0s registros nos cartdes de funcdo, as
manifestacOes durante as partilhas, os memes e as cartas produzidas foram analisados pela
pesquisadora, procurando identificar os elementos textuais utilizados pelos estudantes, os
quais revelassem a subjetividade® dos produtores dos textos e, consequentemente, apontassem
como a leitura da obra literaria proposta foi recebida por eles. Dessa forma, verificamos como

ocorreu a recepcdo leitora da obra Campo Geral.

*Relativo ao “dominio do que ¢ subjetivo”. A subjetividade ¢ “a realidade psiquica, emocional e cognitiva do ser
humano, passivel de manifestar-se simultaneamente nos ambitos individual e coletivo, e comprometida com a
apropriagdo intelectual dos objetos externos”. (Houaiss, 2001, p. 2624).
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Adotamos a abordagem qualitativa para anélise dos dados (verbais e visuais) por meio
da anélise dos encontros presenciais e on-line com leitores participantes. Com o uso dessa
analise, preocupamo-nos “com a linguagem oral ou escrita, em seu contexto de ocorréncia,
focalizando sentidos, (in)diferencas, sentimentos, (in)segurangas, retengdes e sinais.”
(Brasileiro, 2021, p. 88).

Os registros foram feitos durante todas as etapas para documentacdo de dados e
posterior escrita da dissertacdo. O questionario inicial foi relevante para conhecermos o perfil
do leitor que participaria do Circulo de Leitura. Os registros realizados pela mediadora no
diario de bordo, no momento dos encontros, puderam documentar as percepcdes das
discussdes orais nos encontros. Os tdpicos dessas partilhas orais foram anotados e,
posteriormente, as percepcdes da mediadora foram registradas nas analises. Os registros nos
cartbes de funcdo ratificaram as anotacoes do diario de bordo, assim como os géneros textuais

produzidos pelos participantes: 0s memes e as cartas pessoais.

3.4. Consideracdes éticas sobre a pesquisa

H& algumas consideracBes éticas sobre esta pesquisa que foram adotadas,
principalmente no periodo de pandemia. A pesquisa foi desenvolvida inicialmente com 30
estudantes que tiveram participacdo voluntéria nos encontros ofertados e tiveram liberdade de
desistir da participacdo, caso assim desejassem. Houve Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para assinatura de pais e/ou responsaveis pelos estudantes menores de 18
anos e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para assinatura dos menores
envolvidos na pesquisa, além do Termo de Anuéncia da Dire¢do-Geral do IFNMG — Campus
Arinos, conforme apéndices inseridos nesta dissertacéo.

Devido aos perigos de contaminacdo pela doenca pandémica, 0s encontros ocorreram
em espaco amplo do campus, onde foram colocados, a disposicdo de todos, maéscaras
cirurgicas e alcool em gel para higienizagdo constante das maos. Ademais, o distanciamento
entre os participantes foi recomendado e cumprido em todas as a¢des propostas. Além disso, 0
IFNMG ja adotava medidas de seguranga mais intensivas no campus, como a imprescindivel
apresentacdo do cartdo de vacina contra a Covid-19 para todos que tiverem acesso as
instalacBes do Instituto. Sendo assim, tanto a pesquisadora como todos os participantes da
pesquisa portaram, obrigatoriamente, o cartdo de vacina em todos 0s momentos.

Em relacdo aos riscos, esta pesquisa foi considerada de risco minimo (alteracoes

psicoldgicas, intelectuais ou emocionais) e, para mitigar esses riscos, todos os planejamentos
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das acOes foram apresentados previamente aos participantes. Nas coletas de dados, embora
houvesse riscos de quebra involuntéria de sigilo, a professora coordenadora da pesquisa
assinou o termo, informando que todos os cuidados seriam tomados para que houvesse sigilo
nas informacdes prestadas nesta dissertagéo.

Além disso, as atividades envolvendo a coleta de dados de seres humanos foram
iniciadas somente ap6s obtencdo do parecer APROVADO do Comité de Etica em Pesquisa.
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4 PERFIL DO LEITOR PARTICIPANTE DO CIRCULO DE LEITURA PROPOSTO

Convidamos o0s estudantes dos terceiros anos do Ensino Meédio Integrado do
IFNMG/Campus Arinos para participar do Circulo de Leitura experimental na instituicdo. O
convite foi feito a trés turmas de Ensino Médio Integrado aos cursos Técnico em Informatica
(34 alunos), Técnico em Meio Ambiente (21 alunos) e Técnico em Agropecuaria (32 alunos).
Desses 87 convidados, 45 estudantes se interessaram em participar do Circulo de Leitura. Foi
realizado um sorteio entre os interessados para que apenas 10 estudantes de cada turma
participassem da atividade proposta, perfazendo os 30 participantes planejados para o Circulo
de Leitura.

Nos dois primeiros encontros, todos estavam presentes, entretanto, a partir do terceiro
encontro, seis alunas informaram que teriam que sair do grupo porque foram contempladas no
edital institucional de Bolsa Monitoria e seus trabalhos deveriam ser realizados as quartas-
feiras, coincidindo com o cronograma apresentado para realizacdo do Circulo de Leitura.
Posteriormente, sairam o0s resultados dos projetos de Bolsa de Pesquisa e de Bolsa de
Extensdo e isso fez com que mais duas alunas saissem do grupo pelo mesmo motivo, embora
ja tivessem respondido ao questionario inicial. Por essas razdes, apenas 24 participantes
responderam ao questionario.

Aplicamos inicialmente o questionario proposto para conhecer melhor o perfil de cada
estudante que participaria do Circulo de Leitura. Algumas questfes foram elaboradas a partir
da pesquisa realizada por pesquisadoras da UNESP®, que serviram de inspiragdo para 0s
objetivos desta pesquisa. Outras questdes, elaboramos a partir do nosso objetivo em conhecer
o perfil do estudante especifico do Circulo de Leitura.

A seguir, apresentaremos as informacgbes coletadas por meio desse instrumento de

pesquisa e faremos algumas inferéncias a partir desses dados obtidos.

Graéfico 1 — Faixa etaria dos participantes do Circulo de Leitura.

6 https://alb.org.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem08pdf/sm08ss02_01.pdf.
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Qual a sua idade?

24 respostas

& ()15anos
@ ()16 anos
@ (17 anos
@ ()13 anos

Fonte: Elaboragéo Prdpria, 2022.

Para esse grupo discente, é uma fase de tomada de decisdo sobre seu futuro
profissional e académico. O IFNMG/Campus Arinos trabalha justamente para que os alunos
tenham autonomia nas decisGes sobre o caminho a seguir a partir do Ensino Médio Integrado

aos cursos técnicos.

Graéfico 2 — Género dos participantes do Circulo de Leitura.

Em relacdo ao género, como vocé se identifica?

24 respostas

@ () Masculino

0. @ () Feminino

@ () Nao-binario

@ () Outros

@ () Prefiro ndo informar,

Fonte: Elaboracdo Prdpria, 2022.

Em relacdo ao género, percebemos que o grafico dos participantes do Circulo de
Leitura ficou bem equilibrado entre masculino e feminino. Diante da situacdo em que seis
alunas deixaram de participar por questBes citadas anteriormente, 0 nimero de participantes

masculino ficou um pouco maior.
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Vale lembrar que houve um sorteio entre os 45 interessados em participar do Circulo
de Leitura. Entre os interessados, também identificamos equilibrio em relagdo ao género, pois

houve 22 alunas e 23 alunos interessados.

Gréfico 3 - Localizagcdo da moradia dos participantes e suas familias.

Residéncia da familia:

24 respostas

& () Zona rural
@ () Zona urbana

Fonte: Elaboracéo Prdpria, 2022.

Em relacdo a regido geografica de moradia, a maior parte dos participantes informou
que a familia reside em area urbana. Apenas sete participantes do Circulo de Leitura, que
compreende o total de 29, 2%, informaram que a familia reside em area rural.

Conforme levantamento realizado, entre os 45 estudantes interessados em participar
dos encontros de leitura, 0 nimero de alunos e de alunas de familias residentes em éarea
urbana também é expressivamente maior. Varios alunos ndo aceitaram ficar no campus, nas
tardes de quarta-feira, para participar da proposta de leitura compartilhada. Acreditamos que
tal fato ndo tenha sido motivado pela falta de interesse pela atividade. Entre os estudantes do
Campus, ha uma considerdvel parte cuja familia reside na area rural e eles ndo teriam

transporte para retornar para casa no final do dia.

Graéfico 4 — Verificacdo do grau de escolaridade dos pais ou responsaveis.
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Qual o grau de escolaridade de seu pai?

@ () Anaifabeto
@ () Ensino Fundamental incompleto
20,8% ® () Ensino Médio incompleto
/ @ () Ensino Fundamental completo
‘ A @ () Ensino Médio completo

24 respostas

@ () Superior incompieto
@ () Superior compieto
® () Pos-graduacao

@ () N3o sei informar

Fonte: Elaboragéo Prdpria, 2022.

Em relagdo ao grau de escolaridade dos pais, nenhum declarou ser o pai analfabeto.
Oito estudantes (33,3%) informaram que os pais tém Ensino Fundamental incompleto; quatro,
qgue os pais ttm Ensino Médio incompleto; apenas um informou que o pai tem Ensino
Fundamental completo; cinco participantes (20,8%) informaram que os pais tém Ensino
Médio completo; somente um informou que o pai possui Ensino Superior incompleto; trés
(12,5%) informaram que os pais possuem Ensino Superior completo; um aluno informou que
0 pai possui Pos-graduacdo; e um dos participantes ndao soube informar o grau de escolaridade

do pai.

Gréfico 5 — Verificacdo do grau de escolaridade das mées ou responsaveis.

Qual o grau de escolaridade de sua mae?

24 respostas

@ ()Analfabeto

@ () Ensino Fundamental incompleto
@ () Ensino Médio incompleto

@ () Ensino Fundamental compieto
@ () Ensino Médio completo

@ () Superior incompleto

@ () Superior completo

@ () Pés-graduagido

@ () Nio sei informar

Fonte: Elaboracdo Prdpria, 2022.
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Em relacdo ao grau de escolaridade das maes, nenhum participante informou que a
mde é analfabeta. Dois estudantes (8,3%) informaram que as mées tém Ensino Fundamental
incompleto; dois (8,3%) também informaram que as maes tém Ensino Médio incompleto;
apenas um informou que a méde tem Ensino Fundamental completo; onze participantes
(45,8%) informaram que as mées tém Ensino Médio completo; somente um informou que a
mde possui Ensino Superior incompleto; cinco (20,8%) informaram que as maes possuem
Ensino Superior completo; e dois alunos informaram que a mée possui Pds-graduacao.

De maneira geral, se observarmos as informacdes obtidas no Gréafico 4 e no Grafico 5,
perceberemos que as mdes possuem um nivel de escolaridade maior do que o nivel de

escolaridade dos pais.

Graéfico 6 — Consideracdes dos participantes sobre suas atuacées como leitores.

Vocé se considera um bom leitor de obras literarias?

24 respostas

@ () Sim
& () Nao

Fonte: Elaboragdo Prdpria, 2022.
Em relacdo a autoavaliacdo do participante do Circulo de Leitura proposto, treze

estudantes (54,2%) ndo se consideram bons leitores de obras literarias e onze (45,8%)
consideram ser bons leitores literarios. A proximidade entre os valores percentuais auxilia
muito no desenvolvimento do Circulo de Leitura proposto, pois o trabalho em grupos e
partilhas de leituras envolvera ainda mais os participantes que leem pouco, ou nao se
consideram bons leitores. As propostas pedagogicas do Circulo de Leitura manterdo
engajados aqueles que leem menos a partir do relacionamento com aqueles mais
desenvolvidos no processo de leitura literaria.

A pergunta seguinte do questionario indagou sobre o gosto dos participantes pelas
aulas de literatura na escola. Vinte participantes (83,3%) responderam que gostam das aulas
de literatura e o restante respondeu que ndo gosta ou gosta pouco.
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Os estudantes que responderam que nao gostam justificaram que “tudo vai depender
de como a professora ou o0 professor se expressa com a literatura”, que “Literatura ¢ mais do
que apenas historia ou conceitos”, que considera “a disciplina um pouco complicada” ou que
nao gosta, entretanto considera “importante para obtencao de conhecimento”.

Os participantes que responderam que gostam das aulas de literatura também
escreveram justificativas relevantes. Entre as respostas, destacamos que gostam de ler porque
a leitura literaria “ajuda a ter uma outra visdao do mundo e sobre o mundo”; gostam das aulas
porque fazem com que eles se apaixonem pela literatura, pois a literatura aborda novos
conhecimentos sobre producdo de diversos géneros textuais e auxilia a entender o género
poema. Além disso, houve participante que considera interessante as aulas de literatura que
trazem “rodas de leitura e a troca de informacdes entre os alunos onde cada um aprende um
pouco um com o outro”. Varios responderam que gostam das aulas de literatura porque sdao
essenciais para aprender novas palavras e ampliar seus conhecimentos historicos e
conhecimentos literarios, podendo expor suas anglstias e sentimentos, além de ouvir e
analisar as colaboracdes de outros colegas de sala. Outros responderam também que a
literatura ¢ uma ferramenta que serve como “valvula de escape”, pois faz com que o leitor
possa “viajar na leitura” e libera sentimentos bons ou ruins.

Essas respostas positivas sobre as funcgdes da literatura sob o olhar do participante nos
mostram que a maior parte deles tem consciéncia do valor do texto literario e tem interesse
em aprender com as aulas de literatura na escola. Eles tém consciéncia do prazer literario, da
funcao “educativa” citada por Eco (2003) e da funcdo “formativa” citada por Cosson (2014).
Alguns participantes também tém consciéncia da importancia da mediacéo leitora, como
citadas por Lage (2003) e por Petit (2008).

Embora a pesquisa tenha sido realizada com um pequeno grupo de estudantes, 0s
comentarios das respostas contrariam muito as percepc¢des dos autores citados e de alguns
docentes sobre o desinteresse dos alunos nas aulas de literatura. Isso pode ser ainda melhor

confirmado se observarmos o Grafico 7.

Gréfico 7 — Considerac0es discentes sobre os livros indicados nas aulas de literatura.
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Vocé gosta dos livros indicados nas aulas de literatura?

24 respostas

@ () Sim
@ () Nao

Fonte: Elaboracgdo Prdpria, 2022.

A maior parte dos participantes informou que gosta das obras indicadas nas aulas de
literatura e apenas trés estudantes (12,5%) informaram que ndo gostam. E importante lembrar,
neste momento, que essa € apenas uma amostragem restrita a estudantes que se voluntariaram
a participar do Circulo de Leitura proposto. Entendemos que o fato de se interessarem por
essa participacdo, ja € uma demonstracao de interesse por leitura literéria.

Em busca de descobrir as preferéncias leitoras do grupo estudado, perguntamos qual
livro comprariam, caso fossem comprar algum naquele momento. N&o foi especificado na
questdo se seria obra literaria ou néo literaria e as respostas foram diversas’.

Uma expressiva parte dos participantes do questionario escolheu obras literarias e,
entre elas, encontramos alguns autores classicos da literatura, como Fernando Pessoa, Gabriel
Garcia Marques, Dante Alighieri, Joaquim Manoel de Macedo, Clarice Lispector e Jerome
David Salinger. As escolhas dos estudantes nos fazem inferir que eles tém interesse em ler e
varios deles leem classicos literarios. Apenas um participante escolheu um livro motivacional
de autoajuda e outro escolheu um manual de criacdo de sites. Somente um participante ndo
soube responder.

Além das seis obras canénicas citadas, houve outras obras selecionadas cujos temas
variam sutilmente, pois sdo livros voltados para adolescéncia e para juventude. E importante
ressaltar que, como ndo tinhamos conhecimento sobre as tematicas de alguns exemplares
escolhidos, fizemos uma pesquisa sobre a tematica de cada obra em lojas virtuais. Foram
citados titulos que envolvem as tematicas sobre problemas sociais, psicologicos e familiares

(50%), romances e poemas épicos de literatura fantastica (20,8%), romances de fic¢cdo

7 . . . . . )
Se vocé fosse comprar um livro agora, qual livro compraria? (Indique também o autor da obra).
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LGBTQ+ para jovens adultos (12,5%), romances envolvendo religido e espiritualidade
(8,3%), romances de mistério e de horror (8,3%).

Confirmamos, entre essas op¢Oes tematicas, a importancia de o mediador da leitura
literaria contextualizar a obra a ser trabalhada com o cotidiano do leitor. A diversidade de
temas apresentados implica a busca do adolescente em descobrir-se e em reconhecer-se na

sociedade.

Grafico 8 — Verificacdo da frequéncia semanal de leitura.

Quanto tempo por semana vocé se dedica a leitura literaria?

24 respostas

@ () 30 min
@ ()1 hora
() 2 horas

@ () 3 horas ou mais

Fonte: Elaboracéo Prdpria, 2022.

Percebemos, pelos dados obtidos no grafico 8, que 25% dos participantes leem textos
literarios com mais frequéncia durante a semana. Verificamos ainda que 75% dos
participantes leem bem menos. Se considerarmos a informacao, levando em consideracéo que
eles tém aulas em dois turnos diariamente, com excecdo da quarta-feira a tarde, podemos
concluir que todos tém contato com leitura literaria semanalmente.

A comparacdo do grafico 8 e do grafico 9 traz novas inferéncias. Verificamos dez
estudantes que dedicam apenas meia hora por semana para leitura literaria, entretanto o
grafico 9 informa que dois participantes ndo leem livro algum por ano. Inferimos que eles
leem textos literarios curtos semanalmente ou que ndo leem semanalmente. Houve uma falha
no gréafico 8, pois ndo inserimos aqueles que ndo leem semanalmente nas alternativas de

respostas, ou aqueles que leem menos de 30 minutos.

Gréfico 9 — Verificacdo da frequéncia anual de leitura.



53

Quantos livros literarios voceé Ié por ano?

24 respostas

@® () Nenhum

® ()1a2livros

@® ()3 adlivros

@ () 5 livros ou mais

Fonte: Elaboragéo Prdpria, 2022.

Em relacdo a frequéncia anual de leitura dos participantes, dois (8,3%) afirmam que
ndo leem algum livro por ano; onze participantes (45,8%) leem apenas de um a dois livros
anualmente; seis (25%) leem de trés a quatro livros e cinco alunos (20,8%) leem cinco ou
mais livros por ano.

Ao conversar com 0s participantes durante a pesquisa, alguns informaram que leram
menos durante a pandemia, porque a falta de rotina e a monotonia gerada pela falta de aulas
presenciais dispersaram a atencdo para a leitura. Eles também disseram que sentiram

dificuldade de seguir com as aulas no ensino remoto, mas aceitaram o desafio.

Grafico 10 — Quantidade do acervo literario em cada casa.

Quantos livros literarios ha em sua casa?

24 respostas

@ () Nenhum

@ (132 Ivros
®()334Ivros

@ () 5 livros ou mais

Fonte: Elaboragdo Prdpria, 2022.

Em relacdo ao acervo literario existente na casa dos participantes, dois (8,3%)

informaram que ndo possuem livros literarios em casa; sete alunos (29,2%) declararam que
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possuem de 1 a 2 livros em casa; sete participantes (16,7%) possuem 3 ou 4 obras literarias.
Onze participantes (45,8%) possuem um acervo de cinco ou mais livros literarios.

Se observarmos que mais da metade dos participantes tém menos de cinco livros
literdrios em casa, podemos inferir que eles leram bem menos durante a pandemia, pois
ficaram dois anos letivos afastados do Campus, que normalmente d& acesso ao acervo literario
para os estudantes. Tal inferéncia deve-se ao fato de que, embora eles possam ter tido acesso a
obras em PDF durante a pandemia, a maior parte prefere ler o livro fisico, como veremos no

gréfico 11.

Gréfico 11 — Verificagdo do suporte mais utilizado para leitura literaria.

Qual suporte de leitura vocé mais utiliza?

24 respostas

@ () Livro
@& () Computador/notebook
{ } Celular

\ @ () Kindle
@ () Tablet

Fonte: Elaboracéo Prdpria, 2022.

Ao verificar o suporte mais utilizado pelos estudantes, percebemos que mais da
metade (54,2%) prefere utilizar livro fisico a digital. Apenas um deles respondeu que utiliza o
computador com mais frequéncia e dez alunos (41,7%) responderam que normalmente
utilizam o celular.

Os estudantes do IFNMG/Campus Arinos que ndo tinham computador em casa
receberam um tablet para participar das aulas e fazer leituras diversas durante o ensino
remoto. O tablet permaneceu com eles no retorno presencial até a conclusdo do curso, mas
inferimos que a ferramenta nédo foi a preferida de alguns deles para realizar a leitura literaria.
No tablet, os alunos tinham acesso a centenas de livros literarios por meio da Biblioteca

Virtual do IFNMG, mas disseram que nao usufruiram desse recurso com frequéncia.

Gréfico 12 — Verificagdo da ultima leitura de uma obra literaria.
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Quando foi feita a sua Gltima leitura de uma obra literaria?

24 respostas

@ () 1 més ou menos
@ ()De 236 meses.
@ () De 6 meses a um ang.
@ () Mais de um ano

Fonte: Elaboragéo Prdpria, 2022.

Conforme o gréafico 12, em relagdo ao ultimo livro literario lido pelos participantes,
nove estudantes (37,5%) afirmaram que a Gltima leitura foi realizada em menos de um més;
oito (33,3%) leram a ultima obra de dois a seis meses antes do Circulo de leitura. Apenas um
aluno informou que havia lido pela Gltima vez um livro literario de seis a um ano antes, e seis
estudantes (25%) informaram que leram ha mais de um ano, pela ultima vez.

O ultimo dado interfere na analise do gréfico 9, pois apenas dois alunos responderam
gue nao leram sequer uma obra por ano e, neste Gltimo ano, foi aumentado para seis alunos,
conforme o grafico 12.

Gréfico 13 — Consideracdes sobre o desejo do leitor quanto a leitura.

Vocé queria poder ler mais do que |é atualmente?

24 respostas

@ () Sim.
@ () Nio.

Fonte: Elaboracdo Prdpria, 2022.
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Em relagdo as pretensdes futuras do leitor, foi undnime (100%) o desejo de ler mais,
conforme o grafico 13. Percebemos que o incentivo da leitura literdria na escola pode

contribuir para que os jovens tenham mais praticas de leitura literaria.

Gréfico 14 — Consideracdes sobre o processo de escrita literaria.

Vocé gostaria de ser um escritor?

24 respostas

® () Sim.
® () Nio.

Fonte: Elaboracéo Prdpria, 2022.

E interessante perceber a necessidade do trabalho em sala de aula com a escrita
literdria, pois a metade dos estudantes tem interesse em desenvolver essa escrita, conforme
mostra o grafico 14. Embora o nimero de participantes do Circulo de Leitura seja apenas uma
pequena amostra, consideramos relevante essa demonstracdo de interesse.

Paulino e Cosson (2009, p. 76) consideram relevante “oferecer aos alunos a
oportunidade de se exercitarem com as palavras, apropriando-se de mecanismos de expressdo
e estratégias de construcdo de sentidos que sdo essenciais ao dominio da linguagem e da
escrita.”. Para esses autores, ndo se trata de formar escritores, mas de colocar 0s jovens
estudantes para participarem da experiéncia de construcdo dos textos literarios e dos diversos

sentidos da linguagem por eles utilizada.

Gréfico 15 - Influenciadores da leitura literaria dos jovens participantes.
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Quem despertou seu interesse pela leitura literaria?

24 respostas

® () Amigos
@ () Professores
() Familia
® Umlvro
@ FPaie professores
@ Eu mesmo, lendo gibis na escola e
aiguns livros infantis que tinha acesso
@ sempre gosiei de ler, mas nunca entre
@ Na infincia n30 tinha multos amigos e
@ Eu mesmo

Fonte: Elaboracgdo Prdpria, 2022.

Podemos observar claramente, no grafico 15, que os maiores influenciadores de
leitores literarios sdo professores, seguidos pelos pais e amigos (78,2%). A interferéncia dos
professores (37,5%) foi a mais comentada, seguida pela familia (29,2%). Além disso, houve
quem respondesse que teve influéncia dos dois: pais e professores. Dois estudantes (8,3%)
responderam que foram os amigos que os influenciaram e outros quatro (16,6%) responderam
gue eles mesmos descobriram a leitura por meio de acesso a gibis e livros infantis, o que
provavelmente ocorreu em casa ou na escola. Dois desses quatro participantes detalharam
mais ainda: “Na infancia ndo tinha muitos amigos entdo me encontrei nos livros, desde entao
ndo parei mais, acredito que esse tenha sido meu despertar” e “sempre gostei de ler, mas
nunca entrei de cabeca nesse mundo de ler e produzir textos”. Apenas um participante disse
que foi influenciado por um livro.

Essas respostas nos confirmam varias formas de interferéncia na construgdo de um
leitor literario e deixa claro que a equipe docente que eles encontram no percurso escolar é
guem mais influencia. Sendo assim, € necessario que a escola continue o trabalho de
formacdo do leitor literario e contribua cada vez mais para a formacdo desses jovens
estudantes. Cosson (2021, p. 20) ressalta que “ler na escola ¢ compartilhar o texto e a leitura
dele, seja o professor com os alunos, seja os alunos com o professor, seja 0s alunos com 0s

colegas, seja o professor e os alunos com outros leitores externos a turma.”

Gréfico 16 — Fatores que interferem na escolha do livro pelo jovem leitor.
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14) Como vocé escolhe um livro?

24 respostas

@ () pelo titulo

@ () pelo conteldo
() pela capa

@ () 50 leio quando o professor indica.

@ Simplesmente um livro achado em um
quarte velho

@ Capa, titulo 2 sinopse presente na
primeira pagina do livro

Fonte: Elaboracgdo Prdpria, 2022.

O fator que mais interfere na escolha do livro pelos jovens participantes do Circulo de
Leitura € o contetdo da obra (70,8%). Quatro leitores (16,7%) disseram que escolhem pelo
titulo; e um participante respondeu que escolhe pela capa. Na opgao de resposta “Outros”, um
respondeu que escolhe “simplesmente um livro achado em um quarto velho” ¢ um respondeu
que escolhe pela “capa, titulo e sinopse”.

Nenhum participante disse que somente 1€ quando o professor indica.

Gréfico 17 — Verificacdo sobre 0 acesso do jovem a grandes bibliotecas publicas.

15) Vocé ja visitou uma grande biblioteca? Se sim, informe qual (quais) vocé visitou.

24 respostas

@ Mo

@ Uma biblicteca em um shopping
Sim, de shopping em Brasilia

@ Em montes claros, campus Arinos, e
vou na biblioteca Macional de Brasilia
{(vou, ainda nado fui, pois direto tenho
gue ir 1a em BSB)

Fonte: Elaboracdo Prdpria, 2022.

Em relacdo a ter acesso ou ja ter entrado em uma biblioteca ampla, a maior parte
(87,5%) respondeu que nunca visitou uma grande biblioteca. Temos uma biblioteca no
campus, que é um pouco maior do que as bibliotecas de escolas municipais e de escolas

estaduais da regido, mas eles ndo a consideraram “uma grande biblioteca”. Dois alunos
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responderam que ja visitaram uma grande biblioteca em um shopping, entretanto essa
informacdo nos fez refletir sobre a possibilidade de esses jovens terem confundido uma
biblioteca com uma livraria. Um dos participantes considerou a biblioteca do Campus como
ampla, visitou outra biblioteca, localizada em Montes Claros (MG), e pretende conhecer a
Biblioteca Nacional de Brasilia (DF).

A cidade de Brasilia (DF) esta localizada a 247km da cidade de Arinos (MG), onde

esta instalado o Campus em que eles estudam.

Grafico 18 — Verificagdo do ambiente de leitura preferido pelo jovem leitor.

18) Qual seu ambiente preferido de leitura? Se optar por "Outros”, informe qual.

24 respostas

® () quarto.
®()zala
()escola
@ ()praca
@ () biblioteca
@ No quintal em uma rede, ou no quarto
@ Gosto de ler em ambientes cheios

® Cuwalquer lugar desdse meu guario até
dentro do Gnibus escolar enquanto ou.

@ Cuwalquer lugar sem muito barrulho.

Fonte: Elaboracgdo Prdpria, 2022.

Em relacdo ao ambiente preferido para realizacdo da leitura literaria, dezesseis
estudantes (66,7%) preferem o quarto. Dois (8,3%) responderam que gostam de ler na escola;
um respondeu na sala; outro, na praga. Nenhum deles respondeu que gosta de ler na
biblioteca. Houve outras respostas individuais, como “No quintal em uma rede ou no quarto”,
“em ambientes cheios”, “qualquer lugar” e “qualquer lugar sem muito barulho”.

A maior parte deles (73,3%) prefere locais mais silenciosos, como apontam as
respostas. Ha poucos que ndo se importam com a leitura feita mesmo diante do barulho do dia

a dia.

Graéfico 19 — Preferéncias do jovem leitor no ambiente virtual.
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19) De quais redes sociais vocé participa?

24 respostas

{ ) Faceboaok.
() Instagram 24 (100%)
{1 Twitter

Whatsapp
Tiktok

Pinterest

tandem, whatsapp

0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaboracéo Prdpria, 2022.

O advento da internet trouxe ambientes virtuais de convivéncia que, de alguma forma,
incluiu todos os jovens leitores. Sobre as preferéncias virtuais, todos os participantes (100%)
confirmaram que participam do Instagram; doze (50%) participam do Facebook; seis (25%)
estudantes possuem acesso ao Twitter. Na alternativa “outros”, dada pela pergunta, apenas
dois acrescentaram o WhatsApp, embora todos os participantes tenham acesso a esse
aplicativo, pois foi utilizado como ferramenta durante o desenvolvimento do Circulo de
Leitura. Um marcou que tem acesso ao Tiktok; outro informou acesso ao Pinterest; e outro

acrescentou o Tandem (aplicativo de intercdmbio de idiomas).

Graéfico 20 — Preferéncias tematicas do jovem leitor no ambiente virtual.

21) Que tipos de postagens vocé mais gosta nas redes sociais?

24 respostas

@ () Informativas.
@ () Motivacionais.
[ ) Comicas.
@ Reflexiva, cdmicas, informativas

@ Religiosas, reflexivas, literarias,
comeadia, informativa, curiosidades e
coisas téonicas relacionadas a
informatica

@ Artisticas

@ Todos estes a cima kikkkkkkk

Fonte: Elaboragdo Prdpria, 2022.

Em relacdo aos temas encontrados nas postagens de redes sociais, colocamos, no

questionario, as alternativas: informativas, motivacionais e comicas. Oito participantes
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(33,3%) informaram que preferem postagens informativas; outros oito participantes (33,3%)
preferem postagens cémicas; e quatro estudantes (16,7%) gostam mais das postagens
motivacionais.

Na opcao “outros”, que foi selecionada no questiondrio, um participante respondeu
que gosta de postagens “reflexivas, comicas, informativas”; outro respondeu “Religiosas,
reflexivas, literdrias, comédia, informativa, curiosidades e coisas técnicas relacionadas a
informatica”. Dois outros participantes responderam “Artisticas” e “Todos” (relacionando

esse pronome a informativas, motivacionais e comicas).

Gréfico 21 — Verificacdo sobre o interesse pelo género textual meme.
20) Vocé gosta de memes?

24 respostas

® () Sim.
® () Nio.

Fonte: Elaboragdo Prdpria, 2022.

Como previamos no planejamento da pesquisa, todos os participantes gostam de
memes. Essa informacdo reforca nossa proposta de trabalhar com memes durante o Circulo de
Leitura. E muito importante inserir no planejamento os géneros textuais que os estudantes

gostam de ler, para promover maior engajamento dos jovens em sala de aula.
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5 ANALISE DA RECEPCAO LEITORA NO CIRCULO DE LEITURA PROPOSTO

O corpo docente da area de Literatura busca, incansavelmente, estratégias para
incentivar a leitura literdria na escola. Cosson (2021, p. 14) afirma que nds, professores,
precisamos reconhecer o carater dialogico da leitura, pois “ler é entrar em uma conversa que
envolve pelo menos quatro elementos: o leitor, o texto, o autor € o contexto.”

Dessa forma, convidamos os estudantes dos terceiros anos do Ensino Médio Integrado
do IFNMG/Campus Arinos a participarem do Circulo de Leitura, que ocorreu semanalmente,
em forma de encontros literarios hibridos (presenciais e on-line), durante trés meses. A
proposta feita aos alunos foi discutir a novela Campo Geral, de Guimaraes Rosa, por meio da
leitura compartilhada que seria construida neste grupo de leitores.

A escolha da narrativa de Guimardes Rosa foi feita pela pesquisadora, mediadora do
Circulo de Leitura, devido a proximidade que o espaco sertanejo da obra tem com a paisagem
do norte e do noroeste de Minas Gerais, onde vivem as familias e os estudantes convidados.

Para Petit (2008), ndo ha como saber quais obras literarias seriam mais adequadas para
ajudar os adolescentes a se construirem, mas podemos oferecer os circulos de leitura para dar
a eles oportunidade de conhecer uma diversidade literaria e talvez incentivar o prazer pela
leitura literaria. Para a autora, os textos “que mais trabalham o leitor sdo aqueles em que algo
passa de inconsciente a inconsciente. E isso nos escapara sempre, pelo menos em grande parte
— felizmente.” (Petit, 2008, p. 184). A autora considera que a construcdo leitora dos jovens
nao deve ser limitada a “uma lista definitiva de obras mais adequadas”, pois cada leitor pode
encontrar em obras inusitadas algo que satisfaca sua necessidade e, “felizmente”, isso ocorre
conforme a busca, a escolha e as acdes de cada jovem. O protagonismo literario ndo sé
permite que o leitor ndo seja aprisionado pela oferta de uma determinada lista de canones,
como permite que o jovem construa pontes a partir de todas as possibilidades de leitura em
sua vida.

Talvez o leitor encontre, em Campo Geral, algo que jamais tenha lido sobre sua regido
em outro texto. A exemplo de um depoimento de um dos leitores pesquisados por Petit
(2008), o leitor revelou que encontrou o que procurava sobre sua aldeia japonesa, lendo
Rabelais.

Neste capitulo, buscaremos identificar as subjetividades discursivas por meio da

andlise da recepcdo leitora realizada pelos estudantes participantes do Circulo de Leitura.
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Faremos um relato cronolégico de cada encontro e das percep¢des da pesquisadora que

mediou 0 processo.

5.1 Primeiro encontro

O primeiro encontro do Circulo de Leitura teve como objetivo apresentar todo o
trabalho a ser desenvolvido por todos os envolvidos na proposta. Esse primeiro momento
corresponde ao que Dolz; Noverraz; Schneuwly (2011) nomearam como “Apresentagdo da
Situag@o”, na proposta que fizeram para o estudo por meio de sequéncia didatica.

Schneiders (2018), ao falar sobre as metodologias ativas, também ressalta a
importancia de apresentar previamente aos estudantes o planejamento de todas as atividades
de uma sequéncia didatica. Isso permitira que cada um dos participantes possa ser
protagonista no processo de ensino e de aprendizagem, pois 0s estudantes conheceréo, desde o
inicio da sequéncia de estudos, o caminho a ser percorrido e quais acGes eles precisardo
desenvolver.

Apbs as devidas apresentacOes, fizemos uma reflexdo sobre a importancia da leitura
literaria e sobre como somos influenciados para conhecer o mundo da leitura. Tal reflex&o foi
realizada a partir do video “Um mundo de letras”. (TV Escola/MEC, 2014).

O video serviu como um detonador para iniciarmos uma discussao sobre o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita na escola. Além disso, foi por meio desse dispositivo que
acionamos uma discussao sobre como a leitura pode interferir na convivéncia social; como o
letramento permite ao cidaddo exercer seu papel social e como o habito de leitura literaria
pode desenvolver, no leitor, uma capacidade diferenciada de perceber o mundo.

Iniciamos a partilha de conhecimentos tacitos dos participantes com o relato da
mediadora, que relembrou sua infancia e os primeiros contatos com a escrita e com a
literatura, pois ela teve um pai contador de histérias, que reunia todas as criancas a noite para
contar narrativas populares e historias da carochinha. O relato encorajou os participantes a
expressar suas vivéncias, ideias e crencgas sobre as narrativas literarias.

Por meio das discussdes e dos relatos, percebemos que ha leitores que experimentam
“toda a amplitude da experiéncia de leitura” e, inversamente, ha leitores que procuram ‘“nos
livros apenas um modo de impressionar os amigos”, como relatou Petit (2008, p. 42) em
estudo realizado na Franga. Essa forma de impressionar os amigos também foi relatada de

forma inversa, pois alguns participantes deste Circulo de Leitura proposto concordaram que
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“ler por prazer ¢ considerado um ato afeminado para algumas pessoas” e, algumas vezes,
pode inibir jovens leitores a lerem em locais publicos.

A empolgacdo de alguns dos participantes do Circulo prolongou a discussdo e
entusiasmou aqueles mais silenciosos e timidos. Também percebemos semelhanca com o
estudo de Petit (2008), quando a autora se refere ao medo do livro e relata que algumas
familias temem perder seus filhos para uma cultura diferente.

Assim como ocorreu em Petit (2008) com jovens leitores que possuem pais fechados
para 0 mundo da leitura, encontramos um estudante que revelou, em depoimento espontaneo,
que seu pai era contra seus estudos longe de casa. Para esse genitor, seu filho seria mais util
ficando na roca e ajudando a familia nos afazeres rurais. Ler, para o pai, ndo era algo
produtivo.

N&o podemos generalizar essa postura da familia do estudante em questdo, mas
também n&do podemos excluir a existéncia de fatos como esse na regido do noroeste de Minas
Gerais. Além disso, hd familias que veem nos estudos e no habito de leitura literaria uma
forma de melhorar a vida dos jovens do sertdo mineiro. Isso ndo deixa de ser uma “visdao
utilitarista para a leitura literaria”, assim como aponta Petit (2008).

Dando sequéncia ao encontro, explicamos como ocorreria 0 Circulo de Leitura,
apresentamos 0s objetivos e 0 cronograma com as datas previstas para cada reunido.
Mostramos, por meio de slides, a sala virtual criada no Classroom e disponibilizamos o
questionario do perfil dos participantes para que eles respondessem a ele. Além disso, foi,
nesse momento, que criamos um grupo de WhatsApp para conversarmos diariamente,
enquanto durasse o Circulo de Leitura.

Encerramos a reunido com um lanche servido ao final da tarde, entremeado por

conversas empolgadas sobre o que vivenciariamos nas proximas semanas de leitura.

5.2 Segundo encontro

O segundo encontro foi planejado para ocorrer no espago de convivéncia dos
estudantes, por ser um espaco aberto, lidico e descontraido, que faz parte da infraestrutura do
Campus, entretanto os participantes sugeriram uma sala de aula ampla, para que houvesse
mais privacidade e ndo ocorressem distracdes a partir de cada pessoa que passasse no local.

Percebemos, dessa forma, por essa escolha dos estudantes e por outra escolha em
reunido posterior, que o ambiente de partilha de leitura poderia ser uma sala de aula, desde

que houvesse conforto e tranquilidade entre os envolvidos.
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A mediadora do Circulo de Leitura fez a selecdo prévia de seis poemas de Xiko
Mendes, poeta regional, para compor a fase da motivacdo, conforme estd proposto na
sequéncia didatica de Cosson (2009). Os poemas selecionados sdo intitulados: “Vové Brisda
— A Maée Preta de Formoso”, “Fundac¢ao da Cidade de Formoso”, “Antonio D6 de Volta ao
Grande Sertdo Veredas — Parte 1l: 1956-2006 — De Volta ao Grande Sertdo Veredas!”, “Ler é
Viver!”, “Formosdpolis Revisitada” e “Transmutagdes Socioculturais”. (Mendes, 2002).

A estética da recepgdo, segundo Lage (2003, p. 36), parte das “familiaridades e
costumes dos alunos para chegar, numa escala crescente de dificuldades, em obras que abalem
essas certezas e costumes.”. Para a autora, essa contextualizagdo promove reflexdes e criticas
do leitor em relacdo ao seu cotidiano e a sociedade. Dessa forma, a justificativa da escolha
desses poemas esta relacionada ao fato de que eles discorrem sobre o espaco dessas terras
sertanejas e apresentam personagens da regido, assim como ocorre na obra de Guimardes
Rosa. Neste encontro, a etapa da motivacdo apresentada na proposta de Cosson (2009) sobre
sequéncia expandida foi vivenciada.

Os textos impressos foram distribuidos para todos os participantes e solicitamos que
criassem seis equipes para trabalho em grupo. Nomeamos os grupos conforme a ordem de
apresentacdo na partilha. Cada equipe ficou responsavel por ler e analisar um poema de
acordo com a atividade proposta na figura 1.

Todos os participantes receberam cdpias dos seis poemas, isto é, cada equipe pdde
conhecer seu texto de analise e conhecer o texto das outras equipes. As cinco questdes
distribuidas para as orientacfes de leitura foram elaboradas a partir das sugestdes de Cosson
(2021, p. 106), o qual destaca que “ndo ha problema que todos 0s grupos trabalhem com as
mesmas perguntas simultaneamente ainda que os textos que estejam lendo sejam distintos.” O
autor também orienta que o roteiro das perguntas deve permitir que surjam outras questdes
elaboradas livremente pelos leitores. A mediadora do Circulo explicou cada questdo da
atividade inicial e como os leitores poderiam responder a elas.

Os grupos tiveram 30 minutos para ler os poemas e responder as questdes solicitadas.
Todos se apresentaram engajados no trabalho e nos cuidados referentes ao uso das mascaras e
do alcool utilizados, devido ao momento de pandemia que estdvamos vivenciando. Quando
cada equipe concluia sua atividade, silenciosamente, os participantes liam previamente 0s
poemas das outras equipes, 0s quais tinham em maos. Verificamos que, entre todos os

participantes, havia empatia e respeito pelo tempo que cada agrupamento necessitou utilizar.
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FIGURA 1 — Modelo da atividade inicial

CIRCULO DE LEITURA — 20/07,/2022

Equipe de analise do texto:

Titulo do texto analisado:

ORIENTACOES DE LEITURA

1} Prepare uma pergunta para fazer aos colegas. Elabore uma resposta para sua pergunta. Nio faga
pergunta gue a resposta seja “sim” ou “nio”. Faga a pergunta e deixe os colegas responderem primeiro.
S50 depois, dé sua resposta.

2y Identifique uma passagem que chamou a sua atencdo no texto. Leia a passagem em voz alta e explique
por que escolheu essa passagem.

3) Escolha uma parte do texto que pode ser conectada a outro texto ou acontecimento. Explique essa
conexdo aos colegas.

4} Ha no texto palavras desconhecidas? Se houver, encontre o significado para dizer aos colegas, caso eles
apresentem dividas.

5) Ha alguma outra observagio sobre o texto para ser comentada? Registre seus comentarios para
apresenta-los aos colegas de leitura.

Fonte: Elaboracéo Prdpria, 2022.

Em sequéncia a essa atividade, fizemos um grande circulo para leitura e partilha das
analises realizadas. Um membro de cada equipe foi escolhido entre eles para ler o poema em
voz alta e outro membro para ser porta-voz do grupo na leitura das respostas elaboradas por
eles. Mesmo havendo representantes nas equipes, todos tinham liberdade de fala, caso
desejassem acrescentar alguma informacao.

A primeira equipe iniciou a partilha com a leitura do poema “Vovo Brisda — A Mée

Preta de Formoso™.

Vov6 Brisda — A Mée Preta de Formoso
Era negra, linda e donzela
Antes de ir para a cama,
Amante de Bras Ornelas
L& em terras lusitanas.

Era donzela, linda e negra,
Nao era qualquer mucama;
Vivia livre como princesa

L& em terras africanas.

Era negra, donzela e linda;
Em Formoso tem a fama
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De ter vivido no Piratinga
L& em terras urucuianas.

Era donzela, linda e negra
E, acima de tudo, mulher
Exalando a sua beleza
Como as ondas da maré.

Era negra e linda donzela
Quando ainda era virgem.
Néo negue porque é dela
Essa nossa mulata origem!
(Mendes, 2002, p 134.).

Ap6s leitura do poema, surgiu a primeira pergunta elaborada pelos leitores: “Quem foi
Bras Ornelas?”. Alguns jovens ja foram logo respondendo que provavelmente seria algum
ancestral do povo da cidade de Formoso, municipio do noroeste de Minas Gerais. Fizeram
referéncia a alguns estudantes da instituicdo, comentando que os colegas tinham o sobrenome
“Ornelas”. Logo apds as respostas indicadas sobre o conhecimento de alguns, a equipe
informou que buscaram a informagdo na internet ¢ revelou que Bras Ornelas “foi um fidalgo
espanhol que veio de Portugal, instalou-se na regido, praticamente responsavel pelo
povoamento da cidade” (Formoso/MG).

A passagem do texto que chamou atengdo da equipe foi “Era donzela, linda e
negra,/ndo era qualquer mucama”. Eles comentaram que o trecho revela que “Vové Brisda”
era amante do fidalgo Bras Ornelas e era também uma escrava. Segundo essa equipe, iSSO
remete & paixdo proibida entre eles: um fidalgo europeu e uma africana escravizada. Entre os
participantes, iniciou-se uma breve discussdo sobre o preconceito que esse amor proibido
poderia ter sofrido naquela época em que chegaram a regiao.

Em relacdo a intertextualidade, ou conexdo com algum acontecimento, solicitada na
terceira questdo da atividade, a equipe relacionou a Gltima estrofe do poema com o contexto
da histéria da formacdo do antigo povoado formosense, hoje municipio da regido local. Entre
a equipe, destacaram as palavras “lusitanas” e “mucama” como palavras desconhecidas.
Apresentaram os significados aos leitores presentes e relataram que o texto fica muito mais
claro quando o significado das palavras desconhecidas é pesquisado.

A observacéo final compartilhada foi relacionada a uma possivel fuga de um europeu
(patrdo) e uma africana (escravizada) para outro pais, em busca de concretizar o amor
proibido. Essa unido gerou filhos que deram origem a um dos municipios do noroeste de
Minas Gerais: Formoso (MG). Salientamos que essa hipotese de fuga para outro pais foi uma
lacuna da historia preenchida pelos leitores do Circulo.
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A segunda equipe iniciou sua partilha com a leitura do poema “Fundagdo da Cidade de

Formoso”.

Fundacéo da Cidade de Formoso

Coberto de bela paisagem
Com vegetacao de Cerrado,
Muito propria para pastagem,
O terreno foi logo demarcado.

Era ali um lugar de bons ares,
Otimo para pousos na viagem.
Foi assim que Felipe Tavares

Parou com a sua bagagem!

Dormiu, acordou sem coragem
Apos seu descanso de peregrino.
Foi ai seduzido pela miragem:
Estava selado 0 nosso destino!

Na&o sabemos se fazia friagem
Quando, embaixo de velhos jatobas,
Verdes mesmo durante a estiagem,
Ele decidiu que ndo ia mais viajar.

Fixou sua casa a beira da margem,
Mas afastado de um brejo lodoso;

E inscreveu sua primeira mensagem:
Sou dono do Sitio do Corgo Formoso!

Deu terra a Nossa Senhora d’Abadia,
A poucas léguas daquela contagem;
Era o Registro Fiscal de Santa maria,
Um posto goiano da Real Corretagem.

N&o muito distante da Grota Barreiro
Outros pararam com sua matulagem.
Familias como Ornelas e Carneiro
Optaram criar gado para vendagem.

Sendo da Santa, aumentou a vinda
De gente para esta antiga hospedagem,
Que colonizou os vales do Piratinga

Expulsando o guerreiro indio selvagem.

Muito tempo depois veio ser Distrito
Devido & sua grata camaradagem.

E assim Formoso, o atual Municipio,
Ainda é o Cenério da Bela Paisagem.
(Mendes, 2002, p. 132)

Em sequéncia, o porta-voz da segunda equipe iniciou 0s comentarios, consoante a

atividade orientada que receberam para a leitura, perguntando aos presentes leitores “Por que

Felipe Tavares decidiu parar a sua viagem?”. As respostas a indagacdo da equipe geraram

varios comentarios de admiracdo dos participantes que conhecem o municipio de Formoso —

MG. Segundo eles, a familia de Felipe Tavares também fez parte da histéria de criagdo do

municipio. Ele deixou de ser peregrino, quando se apaixonou pelo lugar que era “coberto por
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uma bela paisagem”. Alguns participantes disseram que hd uma praga, naquela cidade, “cheia
de jatobas”, como descrito no poema, ¢ reconheceram que a natureza ¢ de fato encantadora.

O trecho do poema escolhido pela equipe foi “E assim Formoso, o atual Municipio,/
Ainda ¢ o Cenario da Bela Paisagem.”, pois os leitores que conhecem a cidade confirmaram
que, mesmo depois de tanto tempo, o municipio ainda é formado por lindas paisagens
naturais.

Quanto a conexd@o com outro texto ou acontecimento, os leitores fizeram relacdo entre
a sétima estrofe do poema e a histéria do municipio. Eles reconheceram e mencionaram as
familias que se destacam na regido, como o sobrenome Ornelas e o sobrenome Carneiro.
Essas familias sdo descendentes de pessoas que contribuiram com o crescimento e com 0
desenvolvimento da cidade.

A equipe destacou as palavras “brejo lodoso”, “matulagem”, “camaradagem” e
“vendagem” como palavras desconhecidas. Alguns participantes, entretanto, informaram que
ja ouviram essas palavras pronunciadas pelos avos e por pessoas mais antigas da regido. Os
significados foram apresentados pela equipe e novos vocabulos foram acrescentados ao Iéxico
de alguns estudantes com explicacfes e com exemplificacbes comentadas entre eles. A
intervencdo da mediadora ndo foi necessaria nessa discussao, pois eles souberam desenvolvé-
la satisfatoriamente. Finalizamos, assim, a discussdo sobre esse poema.

A terceira equipe iniciou a partilha do grupo com a leitura do poema “Anténio D6 de
Volta ao Grande Sertdo Veredas — Parte IlI: 1956-2006 — De Volta ao Grande Sertdo
Veredas!”.

Antonio D6 de Volta ao Grande Sertao Veredas
Parte I1: 1956-2006 — De Volta ao Grande Sertdo Veredas!

Aos meus filhos, Maira Evelin e Rodrigo Mario, de quem espero que continuem
se deslumbrando com esse Sertdo e em defesa dele.

Venho aqui falar de uma viagem

“Pelo sertdo” de Guimaraes Rosa;
Falar que a minha Mensagem

Lembra um Autor de boa prosa.

Foi para um mundo povoado de bois

E entre cavaleiros e vaquejadas

Que em mil novecentos cinquenta e dois
Ele fez sua longa jornada.

Queria ele vivenciar “os sertdes”,
Mostrar ao leitor um Outro Mundo;

E foi assim que Guimaraes

Fez enxergar o Brasil Profundo!

Um Mundo que 0 Homem “Civilizado”
Nem imagina bem o que seja,

Pois vive na Metropole alienado

Da Realidade Sertaneja.

E para mostrar como era o sertdo
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Desconhecido pelo brasileiro

Fez-se acompanhado de Manuelzéo
E um reporter da revista “O Cruzeiro”.
Na travessia de sua comitiva

Foi recolhendo lendas e certezas,
Que inspirariam a sua narrativa

Para o “Grande Sertdo: Veredas”.
Esta histéria povoada de mistério
Tem o sertanejo como personagem

E comega no corrego do Batistério
Todo o relato de JAGUNCAGEM.

E no Sert&o Mineiro do Velho Chico
E na Bahia pelo seu Sudoeste

Onde se desenvolvem os conflitos
Até Goiés no seu lado Leste.

Varzea da Palma é o ponto de partida;
Em Buritizeiro ha o combate final;
No URUCUIA tem as vindas e idas
Dos jaguncos e de Riobaldo.

Neste romance que tanto admiro

H4 varios herdis bons e ruins

Tem Ricardao, Hermogenes, Joca Ramiro;
Tem “Judas” e Diadorim.

Tem mulher que vira homem;

Tem homem que vira diabo;

Tem diabo que muda de nome

E tem coronelismo pra todo lado.

Li o romance e faco o andncio:

E na rua e no meio do redemoinho
Onde um exército de jagungos

Fica famoso como assassino!

Pra vocé, que é Gente da Cidade,
Que ainda ndo conhece o meu sertéo,
Eu narro essa histéria que é verdade
E te convido pra ir a Regido.

Venha ao “Grande Sertdo Veredas”
Onde fica um Pargque Nacional

Onde se protege a Natureza

E o Patriménio Cultural.

Aqui o Brasil se orgulha

Do Sertdo que ainda sobrevive

Entre o Carinhanha e 0o URUCUIA
O mundo é mais que livre:

E belo! E verde! E terra maravilhosa!
E lugar onde Guimarées Rosa
Construiu um enredo interativo
Misturando ficcéo e realidade,
Provando que é verdade

Quase tudo que esta no livro!

Se “o sertdo é o dentro da Gente”;

Se “o sertao esta em toda parte”;

E porque vive dentro da mente

E dela ndo quero que se afaste;

E sem portas, sem janela: ENTRE!!
Porgue o0 meu Sertdo é Obra de Arte!!!
(Mendes, 2007, p. 185-187)

A discusséo foi iniciada com entusiasmo, pois todos ja tinham ouvido falar sobre a

obra “Grande sertdo: veredas”, de Guimaraes Rosa, embora todos tenham afirmado que nédo
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haviam lido o livro. A equipe iniciou destacando o trecho “o sertdo ¢ dentro da Gente” e “o
sertdo estd em toda parte”. A seguir, o representante da equipe leu a pergunta formulada:
“Para vocé, o que € o sertdo e o que ¢ o homem sertanejo?”. Os frequentes comentarios sobre
os diversos significados possiveis para “sertdo” e “homem sertanejo” fizeram com que
organizassemos melhor a discussao, pois todos queriam falar.

Houve comentérios sobre a ambiguidade do significado da palavra “sertdo”, que
suscitou uma reflexdo sobre o autoconhecimento e sobre o sertdo mineiro. Também
discorreram sobre o “homem sertanejo” e mostraram admiragao por ser uma pessoa corajosa €
valente, que enfrenta os problemas que surgem em sua vida e sabe ser resiliente. A terceira
equipe falou da ligacdo metafdrica entre os dois termos indagados e explicou que o sertdo
pode ser “uma metafora utilizada para se referir ao ser humano e seu conhecimento sobre si
mesmo; e 0 homem sertanejo simboliza a forca e a coragem que cada ser deve ter para
enfrentar com bravura os problemas da vida”.

Segundo seus estudos sobre a estética da recepcdo e da interacdo do leitor com o texto,
Lage (2003, p. 42) observa que “tudo o que o texto ndo diz, ou silencia, cria vazios que
forcam o leitor a interferir no processo de criacdo, a dialogar com a escrita, num ato de
comunicagdo legitimo.”. Esse dialogismo reportado pela autora ficou visivel nas discussoes
sobre 0 poema, pois as lacunas do texto foram, aos poucos, preenchidas e discutidas pelos
leitores, que falavam em alguns momentos e ouviam atentamente 0s outros participantes.

Os trechos destacados pela equipe conduziram a reafirmacdes sobre as leituras
discutidas sobre o poema: “Ele fez sua longa jornada. Queria mostrar ao leitor um Outro
Mundo; (...) mostrar como era o sertdo desconhecido pelo brasileiro.”. A equipe destacou
também que o poeta fala sobre a necessidade de conhecer o sertdo “porque o meu Sertdao €
Obra de Arte!!!”. Os participantes relembraram o poema sobre a criacdo da cidade de
Formoso (MG) e todos confirmaram a existéncia das belezas naturais que existem no lugar,
sem perder a conexdo que fizeram anteriormente com o autoconhecimento do ser humano,
que fica implicita pelas expressdes inicialmente discutidas.

Eles conectaram o trecho do poema “E tem coronelismo pra todo lado.” com a rotina
de pequenas cidades sertanejas, onde ainda ha pessoas poderosas que oprimem as mais
humildes. Além disso, um participante do Circulo associou as caracteristicas do sertanejo a
obra “Sertdes”, de Euclides da Cunha, trabalhada na aula de literatura no inicio do ano letivo.
A equipe ndo marcou palavras desconhecidas e todos os participantes disseram que

conheciam o vocabulario usado no poema.
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A equipe concluiu a discussdo com observacOes realizadas na primeira leitura que
fizeram do poema. Eles perceberam que o poema mescla personagens reais da criagdo da
cidade de Formoso (MG) com personagens ficticios da obra de Guimardes Rosa. Conforme os
participantes da terceira equipe registraram na folha de respostas, eles perceberam também
que “a linguagem simples do poema diverge da linguagem utilizada pelo Guimardes Rosa,
que dava propria sintaxe as suas palavras.” (Registro dos Leitores, 2022).

A quarta equipe iniciou, entdo, a leitura do poema “Ler ¢ Viver!”.

Ler é Viver!
Homenagem aos Estudantes de Formoso, que gostam de ler sobre 0 nosso
Municipio.

Ler um livro é ignorar fronteiras;
Expor-se a ideias como ao vento;
E derrubar muralhas e trincheiras
Apenas com a for¢a do Pensamento.

Ler um livro é esquecer o reldgio;
Porque ideias pulsam como as horas;
Transcendem a morte e 0s necrolégios,
Transformam a vida e a nossa historia.

Ler um livro na Escola ou em casa

E sentir sem perceber o que ¢ Liberdade
Porgue o livro é como se fosse a asa,
Pois a gente voa em busca de verdades.

Ler um livro é transportar sonhos

No delirio pleno que, em cada palavra,
Me faz ver o quanto me envergonho...
Quando dizem algo do qual ndo sei nada.

E para isto que sempre leio um livro:

E para saber sempre e cada vez mais.
Com um livro sinto que de fato vivo
Porque viver é ndo deixar de ler. Jamais!
(Mendes, 2007, p. 10)

As discussdes foram iniciadas com a pergunta “Qual livro fez vocé esquecer o
relogio?”. Varias respostas vieram a partilha por meio de comentarios diversos,
principalmente depoimentos de que o participante se sentia como se estivesse na historia: “As
vantagens de ser invisivel”, “Rei Arthur”, “Sete desafios para ser rei”, “A menina que roubava
livros” e outras obras foram mencionadas por meio dos comentarios orais.

A partir do trecho do poema que foi destacado pela equipe (“E para isto que sempre
leio um livro:/E para saber sempre e cada vez mais.”) emergiu uma afirmagdo com a qual
todos concordaram: “Todo e qualquer livro que lemos nos agregam algo.”, como anotou a

equipe. Essa conclusdo nos leva a perceber que os estudantes tém consciéncia de como um
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livro literario pode auxiliar na construcdo da identidade do leitor, assim como afirmam os
diversos pesquisadores que fazem parte do aporte tedrico desta pesquisa.

Para a quarta equipe, que fez a analise do poema, os versos “Ler um livro na Escola ou
em casa/E sentir sem perceber o que é Liberdade” apontam que “todo leitor tem meméorias dos
livros que leram, pois conseguiram escapar da realidade”. Isso gerou nova discussdo sobre 0
poder que a leitura literaria possui em fazer com que o leitor desfrute 0 momento da leitura e
reflita com calma, posteriormente, sobre sua vida cotidiana, assim como afirmaram Paulino e
Cosson (2009, p. 67), pois o letramento literario € um processo, “uma aprendizagem que nos
acompanha por toda a vida e que se renova a cada leitura de uma obra significativa.”.

A Unica palavra desconhecida no poema, para eles, foi “necroldgio”. A quarta equipe
definiu que ¢ “um género textual que faz elogios a um falecido”. O conceito fez com que
alguns imediatamente procurassem por exemplos na internet para entender melhor o
significado. Dessa forma, mais um vocéabulo foi acrescentado ao conhecimento de todos com
0 protagonismo do leitor curioso por informacdes e conhecimentos.

O desfecho da apresentacao da equipe foi realizado com o questionamento “Por que
vocé acha que ler ¢ viver?”. A indagag¢do promoveu uma troca de informagdes sobre as
diversas formas que cada um entendia sobre as funcbes da literatura. Para alguns
participantes, “a leitura nos faz fugir da realidade e dos problemas, ¢ uma terapia”; outros
afirmaram que ‘“aprendem novas palavras e conseguem se comunicar melhor nos diversos
ambientes”.

Todos concluiram que ha varias funcbes para a leitura literaria e nenhuma resposta
partilhada naquele momento estava equivocada, pois cada leitor pode ter sua percepcéo sobre
a funcéo da literatura em sua vida. Percebemos que as conclus@es sobre as funcdes da leitura
literaria correspondem as diversas funcdes que a literatura pode assumir na vida individual e
na vida social de um leitor, além da possibilidade de haver fun¢bes que ndo foram citadas nos
estudos literarios. (Eco, 2003).

Assim, a quinta equipe iniciou a leitura do poema seguinte, “Formosopolis
Revisitada”.

Formosoépolis Revisitada

Como é doloroso o esquecimento...
Quando fere o coracdo de um povo,
Destruindo sua vida em monumentos,
Substituindo o passado pelo novo!

Como é revoltante o sofrimento...
De quem luta para salvar a Histéria
E ndo acha ouvidos para seus lamentos
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Porque também é esquecido sem gléria!

Que fizeram daquela Igreja tdo antiga?
E a Cadeia velha, onde estdo suas ruinas?
Tudo acabou! Toda reliquia foi destruida!

E os governantes, o que pedem além de votos?
Um cemitério para os vivos em cada esquina?
Serdo esquecidos assim como foram o0s mortos!
(Mendes, 2002, p. 497)

Antes que a equipe iniciasse o comentario, um participante disse que o formato do
poema o fizera se lembrar da estrutura do soneto que fora trabalhado em sala de aula ha
alguns anos. A mediadora explicou as caracteristicas desse tipo de poema e todos
concordaram que 0 poeta compusera um soneto a sua terra natal. De acordo com Cosson
(2014, p. 141), durante os encontros, “o professor pode utilizar os 10 ou 15 minutos iniciais
para uma miniaula a respeito de algum aspecto relevante sobre a leitura e o funcionamento
dos grupos.”. Dessa forma, as “miniaulas” foram realizadas de acordo com as duvidas que
surgiam durante as partilhas do Circulo de Leitura, como ocorreu nessa sugestao.

A quinta equipe perguntou, entdo, aos presentes: “A terceira estrofe do poema pode
ser associada diretamente a qué?” Varias respostas foram elaboradas, ressaltando aqui a perda
dos monumentos histéricos e da cultura tradicional que ocorria em tempos mais remotos.

A quarta estrofe faz conexdo com a atualidade, segundo a equipe, pois ainda é muito
comum os politicos visitarem as cidades sertanejas em periodos eleitorais e, depois de eleitos,
“esquecerem a populagdo”, de acordo com o que escreveram na atividade. Apresentaram 0s
versos “Como ¢ revoltante o sofrimento.../De quem luta para salvar a Historia” como uma
indignacdo do eu lirico as pessoas que lutam pelo seu legado cultural. Também associaram
essa luta “a historias de tribos indigenas, que buscam respeito e reconhecimento a seus
costumes, suas linguas, seus modos de vida.”, conforme anotacdes na atividade escrita pela
equipe.

N&o encontraram palavras desconhecidas no poema em estudo. A observacdo final da
quinta equipe foi voltada aos dois Gltimos versos da primeira estrofe do poema, pois, segundo
os leitores participantes, a sociedade parece entender que 0s avangos tecnoldgicos sao
associados a modernidade e, para esses leitores, tais avangos sdo negativos, porque
influenciam diretamente na perda da histéria de um povo.

A sexta equipe iniciou a leitura do poema “Transmutag¢des Socioculturais”.

TransmutacGes Socioculturais

Que saudades de Formoso de Minas!
De observar, no entrudo, as meninas
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Festajando, a moda antiga, o Carnaval!
Que saudades de rever na esquina

Seu Floripio vestindo moda gra-fina
Com seu paleté como fosse tudo normal!

Que vontade de prosear com Dona Ana,
Aquela velha que dava aulas bacanas,
Ensinando o bé-a-ba da Civilizacao!
Como era gostoso a passagem da cigana,
Que lia sorte na rua, mas deixava ma fama
Entre os fazendeiros de toda a regido!!!

Como eram agradaveis os passeios pela rua
Desfilando nossos olhares pela noite nua,
Contemplando estrelas e respirando ar puro!
Como era delicioso comer mandioca crua,
Beiju com queijo e feijoada na casa sua,
Aguardando a chegada do futuro!!!

Era lindo ver carros de boi na estrada,

O vaqueiro tocando grandes boiadas,

O cavaleiro campeando o gado,

O povo simples proseando nas calcadas,

A mula da Prefeitura trabalhando de graca,
E a natureza ditando as regras no Cerrado!

Era bem mais bonita a Festa a N. S. d’Abadia!
Era muito mais gratificante ver o Seu Abdias,
(Quando ndo tinha hospital), sendo “médico”!
Como era mais sincero aquele bom-dia(!)

Do homem cujo fio de bigode era prova da divida
Quando nao tinha banco nem cartdo de crédito!

Este tempo passou e, com certeza, nunca volta.
A maioria de nds deixou de morar na roga;

O nosso mundo desapareceu com a novela.

A Televisdo fez do Folclore cultura morta.

As maquinas e a internet desviaram nossa rota.
Ficou impossivel olhar meu mundo pela janela.
(Mendes, 2002, p. 492)

O grupo perguntou a todos “Quais sdo os principais sentimentos presentes no poema?”
e a discussdo foi iniciada, com euforia, pois 0s participantes perceberam que o texto era
repleto de lembrangas que geram “nostalgia, melancolia e desilusao”, conforme anotado pela
equipe na folha de respostas da leitura orientada.

A Ultima estrofe foi destacada pelo grupo que, ao ler suas anotagdes, constatou que
“depois do eu lirico relatar suas memdrias felizes, ele termina seu poema com um tom de
nostalgia® e de indignacdo, mostrando que suas tristezas quanto ao passado vém da

impossibilidade de viver tudo novamente. Ele mostra sua insatisfagio com o modo de vida

8O significado de nostalgia motivado pela leitura ¢ “saudade da terra natal; desejo de se voltar ao passado” para
viver bons momentos. (Houaiss, 2015, p. 671).
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moderno e o culpa por isso.” Os participantes concordaram com a resposta da equipe ¢ a
partilha seguiu para a questdo seguinte.

A conexdo que a equipe destacou foi a mencgéo aos ciganos da época, que eram muito
conhecidos por lerem a sorte das pessoas, €, hoje, sdo mais vistos na regido por fazerem troca
de bens. Essa mudanca de comportamento, segundo a equipe, estd diretamente relacionada ao
titulo do poema, pois houve uma “transmutacdo sociocultural”. Na regido do noroeste de
Minas, ha familias que sdo descendentes de ciganos. Os participantes mencionaram estudantes
do campus que fazem parte dessas familias e que sentem orgulho em manter algumas
festividades ciganas em alguns locais.

Inicialmente, somente a palavra “gra-fino” foi destacada como desconhecida pela
equipe. Todavia, depois que a definiram, outro participante mencionou a palavra “entrudo” e
0S proprios participantes que conheciam o significado conseguiram explicar o sentido
utilizado e exemplificar seu uso. Os leitores relataram que 0s pais e 0s avds utilizam esse
vocabulo naturalmente, no noroeste de Minas, para nomear o Carnaval, festa popular que
antecede a Quaresma, periodo do cristianismo reservado a preparagdo para a Pascoa.

Verificamos, neste momento, algo inusitado, pois o carnaval é uma festa popular
presente em diversas cidades de Minas Gerais, entretanto até mesmo a mediadora do Circulo
ndo conhecia seu significado até ler o poema pela primeira vez e consultar o dicionario. Com
esse fato, a percepcdo da variacdo linguistica existente neste amplo estado mineiro foi
concretamente constatada e os leitores que ndo precisaram de dicionarios para conhecer o
significado do vocébulo ficaram surpresos e euforicos ao descobrir que eles conheciam uma
palavra até entdo desconhecida por algumas pessoas da partilha.

A equipe encerrou a partilha de leitura do poema apontando como foi interessante a
escrita do poeta, que soube relatar, em poucas palavras, suas experiéncias de momentos
vividos no passado. Segundo o grupo, o poema “nos faz lembrar de coisas e de pessoas que
conhecemos hoje, mas as vezes ndo damos o devido valor; sdo versos que nos fazem sentir
que ja vivemos tudo aquilo descrito.”(Registro dos Leitores, 2022). E o dialogo entre o
presente e o passado, citado por Cosson (2014).

Concluimos a reunido solicitando aos participantes que pesquisassem a biografia de

Guimarées Rosa para partilharmos as descobertas no encontro seguinte.

5.3 Terceiro encontro
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Iniciamos o terceiro encontro em uma sala de aula espagosa, embora tenha sido
planejado que fosse acontecer em espago diferenciado e comum a atividades ludicas dos
estudantes, denominado: Centro de Convivéncia do campus. O motivo de ocorrer em sala de
aula foi mencionado, mas reiteramos que € um local mais reservado a partilha e deixa os
participantes mais a vontade para falar e para ouvir com concentracao na atividade.

Os estudantes ja chegaram comentando sobre o que descobriram sobre o autor
Guimarées Rosa e a partilha foi iniciada naturalmente. Houve necessidade de intervencdo da
mediadora do Circulo de Leitura apenas para organizar as falas dos participantes. Foi
determinado que os ouvintes ficariam em siléncio, quando o colega estivesse falando, para
que todos tivessem oportunidade de ouvir e de falar.

Depois da partilha sobre a biografia rosiana, a mediadora do Circulo de Leitura
apresentou a obra Manuelzao e Miguilim, de Guimaraes Rosa, e distribuiu um livro para cada
participante. Para esta etapa do Circulo de Leitura, distribuimos a mesma publicacdo para
cada leitor. Assim, todos tiveram acesso a obra com os paratextos iguais.

Neste encontro, vivenciamos a etapa da introducdo apresentada na proposta de Cosson

(2009) sobre sequéncia expandida.

FIGURA 2 — Capa do volume distribuido no Circulo de Leitura

Fonte: Rosa, 2019.
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Por meio de mais uma “miniaula”, como sugeriu Cosson (2014), apontamos os
paratextos externos (capa, contracapa, orelhas e lombada) e internos (falsa folha de rosto,
folha de rosto, verso da folha de rosto com copyright e demais informacdes, epigrafe,
sumario, prefacio, posfacio, anexo, miolo do livro e pagina) da obra. Todos tiveram quinze
minutos para folhear o livro e observar o exemplar em grupos de quatro pessoas.

A divisdo em equipes foi para oportunizar descobertas e conversas em grupos menores
para posterior partilha no Circulo de Leitura. Solicitamos que os grupos ndo fossem formados
com 0s mesmos integrantes dos grupos da reunido anterior, pois assim eles teriam
oportunidade de interagir com colegas diferentes. Esse rodizio, segundo Cosson (2021, p. 47),
¢ fundamental “tanto para o fortalecimento da turma como uma comunidade de leitores
quanto para o desenvolvimento da sociabilidade dos alunos™.

Sendo assim, cada grupo formado durante os circulos de leitura deve ser temporario. O
namero de participantes em cada equipe também é mencionado por Cosson (2021, p. 46),
quando diz que “Os grupos devem ser formados com ndo menos que trés € ndo mais que cinco
alunos. O ideal sdo quatro alunos no grupo para que haja uma interacdo equilibrada entre os
membros do grupo e entre os grupos na sala de aula.”. Todas as equipes receberam uma folha

para anotacdes, de acordo com a Figura 3.

FIGURA 3 — Observacéo dos paratextos da obra
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CARTAQ DE FUNCAD

(Omentagio ao grupo de lertores)

IDENTIFICACAO DA OBRA

E o momento de reconhecer o matenal de lerhora!
Para muciar 3 lettwra da obra, facam uwm mamizeio dela observando titule & capa. Venfiquem oz paratextos,
tlustragdes e dados iograficos do autor (capa, confracapa, lombada, primeiras e aliimas paginas do livra).

ESCREVA ABATYO AS OBSERVACOES DA EQUIPE PARA A PARTILHA COM A TURMA.

BOA LEITURA!

Fonte: Elaboragdo Prdpria, 2022.

ApOs as observagdes de cada grupo, percebemos que os leitores deram énfase aos
seguintes paratextos: imagem e textos da capa e contracapa, verso da folha de rosto, orelhas
esquerda e direita, sumario, anexo, prefacio e posfacio.

A capa da obra foi o paratexto utilizado para inicio da partilha dos grupos do Circulo

de Leitura. Segundo os comentarios surgidos, a capa mostra um sertanejo comum, que
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normalmente vemos na regido do noroeste de Minas. A fotografia da capa mostra também a
vegetacdo comum na regido e alguns citaram até mesmo nomes das plantas que aparecem na
ilustracdo. Os participantes descobriram, na pagina de catalogacdo da obra, que a imagem da
capa foi fotografada na Fazenda Jaiba, Municipio de Montes Claros (MG), no ano de 2014.

Na orelha esquerda do livro, os leitores identificaram o ano de publicacdo inicial da
novela Campo Geral e perceberam que o texto faz parte da producéo do autor, denominada
“Corpo de Baile”. Todos ficaram entusiasmados em conhecer a historia da obra, que
inicialmente teve as sete novelas publicadas em dois volumes (1956); posteriormente, “Corpo
de Baile” teve sua publicagdo em um unico volume (1960) e, finalmente, a obra passou a ser
publicada em trés volumes, a partir de 1964, como conhecemos hoje.

Os participantes descobriram que tinham em méaos o primeiro volume de Corpo de
Baile, que contém duas novelas: Campo Geral e Uma estoria de amor. Comunicamos aos
jovens que o Circulo de Leitura, no momento, seria apenas referente a primeira novela do
exemplar. Eles perceberam, também pela leitura da orelha esquerda do livro, que
discutiriamos sobre a vida do protagonista Miguilim, cujo nome faz parte do titulo da obra:
Manuelzdo e Miguilim. Um dos participantes apontou que a sinopse das novelas também
aparece na contracapa.

Sobre o titulo e 0 sumério do livro, um dos leitores fez um comentario que gerou uma
pequena reflexdo: a ordem dos nomes dos protagonistas das novelas no titulo deste volume
analisado ndo coincide com a ordem das novelas no livro, pois “Manuelzao” aparece primeiro
no titulo, mas € protagonista da segunda narrativa da obra Manuelzdo e Miguilim. Segundo
alguns jovens, essa ordem invertida entre o titulo da obra e as narrativas nela contidas pode ter
sido para “mostrar que as duas historias tém a mesma importancia para o autor”. Sendo assim,
percebemos que o grupo de leitores preencheu mais um “vazio” do texto a partir da recepgao
leitora, conforme Lage (2003).

Na orelha direita do livro, os participantes identificaram uma breve biografia do autor
e perceberam que a pesquisa que eles fizeram e compartilharam era mais completa.
Encontraram a cronologia da vida do autor nas Ultimas paginas (anexo) e descobriram que
havia mais informagdes, além daquelas pesquisadas e partilhadas sobre a biografia. Além
disso, encontraram, precedendo a cronologia, o texto O motivo infantil na obra de Guimaréaes
Rosa, escrito por Henriqueta Lisboa (posfacio). Esse paratexto ndo foi lido durante o
encontro, por ser extenso. A mediadora da oficina sugeriu que a leitura fosse realizada em

casa, antes de iniciar a leitura da obra.
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Nas péaginas iniciais do exemplar, encontraram a ‘“Nota da Editora” (prefacio) e
destacaram um trecho que contém a fala de Jodo Guimardes Rosa, em uma entrevista
realizada em Génova, em janeiro de 1965. O autor confidencia que possui uma forma ousada
e diferenciada de lidar com as palavras. Essa informacdo do autor agucou a curiosidade de
alguns participantes, que se apresentaram empolgados para o inicio da leitura da narrativa.

Um dos participantes comentou que nunca havia observado os paratextos de um livro
antes da leitura. Ele partilhou que essa agéo leitora promove mais entendimento do que lera na
narrativa que esta por vir. Outros participantes concordaram com o colega e disseram que é
muito importante ler sobre o autor e a obra antes da leitura do texto. Encerramos, assim, o
momento da partilha da leitura dos paratextos.

A mediadora iniciou a apresentacdo dos cartdes de fungdes, que seriam utilizados para
a leitura da obra. Ela explicou que a partilha do préximo encontro teria como base as funcdes
delegadas a cada leitor. Os cartdes de funcdo sdo orientacOes de leitura previamente
elaboradas pela mediadora do Circulo de Leitura. Essas orientacBes auxiliam o leitor a
explorar o texto e orientam as discussées no momento da partilha. (Cosson, 2021).

Para essa etapa de leitura, distribuimos os seguintes cartdes: sintetizador, analista de
personagem, iluminador de passagem e conector. Cada participante recebeu um cartdo para
ser preenchido durante, ou depois da leitura da semana. Sugerimos que todos nés léssemos o
livro até a pagina 50, pois o desfecho de Campo Geral ocorre na pagina 112.

Neste momento, vivenciamos a etapa da leitura apresentada na proposta de Cosson
(2009) sobre sequéncia expandida. As orientacBes para a leitura durante a semana foram
compartilhadas. Recomendamos aqueles que nao tivessem costume de ler que fizessem uma
rotina de quinze minutos de leitura diaria e sugerimos que usassem o intervalo do almoco, ou
o fim do dia, para essa rotina literaria da semana.

Uma participante ndo compareceu a essa reunido e, consequentemente, ndo recebeu o
livro. A obra foi digitalizada e inserida no aplicativo do Classroom, para que ela
acompanhasse a leitura da semana pelo arquivo em PDF. Como os leitores concordaram
unanimemente com a proposta de leitura, a reunido foi encerrada com um lanche servido pela

mediadora.

5.4 Quarto encontro



82

A mediadora do circulo acompanhou o desenvolvimento da leitura proposta, durante a
semana, por meio do grupo de WhatsApp criado para o Circulo de Leitura. Uma participante

enviou uma mensagem, conforme a figura 4.

FIGURA 4 — Grupo de acompanhamento pelo WhatsApp

Circulo de Leitura ¥ um pouco complicado para mim... ndao
4 O & :
estou acostumada com a linguagem,

W mas ta tudo dando certo
Sim!

Depois da nossa primeira
_ discussao, ficara mais facil.
Como esta a leitura? Sé
temos hoje e amanha para

concluir a primeira parte e Na primeira vez que li, tive que
preencher os cartoes! ¥ ler mais de uma vez as primeiras
Vo6 19:25 paginas. ¢

um pouco complicado para

Eu também, estou na mesma .
{7 situacéo hahaha. e V:
ik

mim... ndo estou acostumada Acho bem 'nteress?nte esse
com a linguagem, mas ta tudo tempo de adaptagao que esse
,’ dando certo - " tipo de literatura causa
Vs
Depois, quando pegamos o
um pouco complicado para mim... ndo ritmo e entendemos a histéria de
estou acostumada com a linguagem, S ope
s Miguilim, percebemos melhor @
@ detalhes!

Fonte: Elaboracdo Prdpria, 2022.
Alguns leitores sentiram dificuldades de leitura no primeiro momento, pois néao

estavam acostumados com o estilo da linguagem rosiana. A mediadora do Circulo de Leitura
disse que essa dificuldade era comum a todos os leitores que iniciam a leitura de uma nova
obra. Percebemos que essa informacao pode ter confortado os participantes e incentivado-os a
insistir no processo da leitura, pois os leitores chegaram ao encontro com a leitura realizada,
conforme combinado na reuniéo anterior.

Um participante fez um comentario reconfortante ao grupo: “Acho bem interessante
esse tempo de adaptacdo que esse tipo de literatura causa”. Esse comentéario também motivou
0s colegas leitores a persistir na leitura da obra. Mencionamos, no grupo de WhatsApp, que
poderiam compartilhar qualquer desconforto que surgisse durante a leitura, para que
pudéssemos auxiliar, caso fosse necessario. Este momento pode ser associado a etapa da

primeira interpretacdo apresentada na proposta de Cosson (2009) sobre sequéncia expandida.
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No dia seguinte aos comentarios no grupo do WhatsApp, 0 quarto encontro iniciou
com a fala de uma das leitoras que j& entrou na sala chateada com a morte de um personagem.
Isso provocou um breve alvoroco na chegada, pois tinhamos combinado que leriamos a
narrativa até a pagina 50, mas essa leitora acabou lendo até o final. Em tom de brincadeira, a
mediadora solicitou, em voz alta, que essa leitora ndo contasse sobre a outra morte que
ocorreria na narrativa e a turma ficou ainda mais curiosa.

Percebemos que, durante o Circulo de Leitura, ndo ha problemas se algum dos leitores
antecipar acontecimentos da narrativa. Como ndo houve relatos de detalhes do que
aconteceria na histéria, o pequeno “spoiler” (como nomearam os jovens) serviu de estimulo
para que concluissem logo a leitura da novela.

Iniciamos a reunido com o relato de uma participante que ficou com o cartdo de

~ . . . 9
fun¢do “Sintetizador”, como aponta o modelo a seguir”.

CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

SINTETIZADOR

Para comecar a discussdo, é preciso que se tenha uma visdo comum do texto, que todos estejam mais ou menos
de acordo sobre o que o texto diz. Para chegar a esse acordo, escreva um pequeno texto, de poucas linhas,
sintetizando o texto (ou a parte do texto) que vocé leu. Ndo precisa entrar em detalhes. Fique apenas com os
acontecimentos mais marcantes. Sua sintese deve ter o comeco, 0 meio e o fim da histéria. No momento da
discussdo, leia para os colegas a sua sintese e pergunte se alguém gostaria de complementar algo de que vocé se
esqueceu, ou excluir alguma coisa que colocou a mais.

ESCREVA ABAIXO A SUA SINTESE.

BOA LEITURAI

°0 tamanho original dos cartdes de funcdo distribuidos aos leitores estd nos apéndices, com as respostas
manuscritas dos participantes (tamanho de folha A4).
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Fonte: Cosson, 2021, p.95. (Adaptado).
A leitora fez a sintese da parte da obra que havia sido acordada na reunido anterior

para a leitura. Relatou que a historia comeca com Miguilim chegando de uma cidade, todo
animado para contar a sua méae que um homem elogiou o lugar onde eles moram e que logo a
animacdo foi dissipada, pois a mde discordava daquela opinido. Destacou também, no relato,
que houve um atrito entre o pai de Miguilim e o tio Teréz, irmdo do seu pai. O tio precisou
mudar para outro lugar diante do desentendimento ocorrido na familia que, segundo o relato
da leitora, tinha grande possibilidade de ligagdo com um suposto relacionamento amoroso
entre a mée e seu cunhado. A mae, além de ter apanhado do marido, passou o dia trancada no
quarto, chorando e “ainda passou a ser odiada pela avo do Miguilim”, segundo a leitora. Esse
fato ocorrido com a mée e logo apds com o tio Teréz fez com que a leitora criasse a hipotese
da relagdo amorosa entre eles. Ainda de acordo com o relato, o livro mostra como era a
criacdo dos filhos antigamente e destaca como “as criangas eram privadas de muitas coisas
por ser considerado pecado naquela época.”. A sintese da leitora é encerrada com a mencéo ao
desespero do protagonista ao acreditar que iria morrer, pelo fato de o velho Deogracias ter
dado desconto no valor do remédio receitado a ele. E necessario lembrar que essa sintese esta
relacionada apenas a primeira parte da obra lida (até a pagina 50).

Apds a leitura da sintetizadora, outras informacgfes foram acrescentadas na partilha.
Alguns participantes fizeram questdo de apontar que Miguilim era um menino de apenas 7
anos, franzino como diversas criancas da regido do noroeste de Minas Gerais, apaixonado
pelo tio Teréz, que proporcionava muitas aventuras ao sobrinho. Para Paulino e Cosson
(2009), € necessario que o professor promova uma “interferéncia critica”, ao mediar a leitura
para uma reflexdo sobre a tradicdo da comunidade em que vive o leitor. Sendo assim, é
imprescindivel apontar “a consciéncia de que possuimos um patrimonio cultural que deve ser
reconhecido, conhecido e trabalhado como ponto de partida para a formacéo de um repertorio
literario personalizado, ligando as atividades escolares a vida social e a sua historia.” (Paulino
e Cosson, 2009, p. 67). Dessa forma, os participantes fizeram uma conexao entre o contexto
da obra e as caracteristicas dos personagens com 0s tracos inerentes aos povos da comunidade
local. Neste encontro, vivenciamos a etapa da contextualizacdo apresentada na proposta de
Cosson (2009) sobre sequéncia expandida.

Essa observacdo dos leitores participantes também foi estendida aos irmdos de
Miguilim, ao tio, aos pais, aos amigos e até mesmo aos animais apresentados nas primeiras 50

paginas da novela. Segundo os participantes do circulo, “o grave conflito na familia coincide



85

com uma colossal tempestade no Mutum”. Para eles, no texto rosiano, o ambiente reflete as
acOes dos personagens. Nessa perspectiva, Cruz (2017, p. 78) afirma, em sua anélise de
Campo Geral, que “o espaco instavel do sertdo comunga com a instabilidade do homem.”. A
afirmacéo da tese de Cruz (2017) foi constatada na partilha do Circulo de Leitura, sem que 0s
leitores conhecessem a anélise desse estudo da autora.

Além dessas observacGes, um grupo de leitores relatou que as cores predominantes da
imagem da capa do livro também podem representar os fatos narrados na obra. Uma pequena
turma de leitores fez uma pesquisa sobre o significado das cores e apresentaram a seguinte

constatacdo, segundo anotacdes e explicacdes na partilha:

Trazendo para os aspectos de colometria, vemos que as cores em destaque na capa
sdo o0 azul do céu, o verde musgo e o suave vermelho. O azul nos traz a vista a
serenidade, que logo é interrompida pelo verde, que traz um tom conflituoso, algo
meio repulsa. Ja o vermelho d& a ideia de um futuro romance. E também a imagem
do homem sertanejo montado no cavalo, que nos vem a mente o ser-tdo! (Registro
dos Leitores, 2022.)

Essa constatacdo foi surpreendente, pois os leitores tiveram autonomia na construgédo
do processo cognitivo e foram além do que previamos. Cruz (2017, p. 11) corrobora a analise
realizada pelos participantes do Circulo de Leitura quando diz que “o corpo organico, o
referencial do projeto literario rosiano, tem como base estrutural o sertdo e o homem,
dimensdes que se interpenetram.”. O estudo a partir da colometria, realizado pelos leitores, ao
relacionar a imagem da capa com a narrativa, identificou semelhancas representativas do
contetdo da obra.

Também foi destacado, durante a partilha, o fato de haver as severas a¢des da avo, que
oprimem a familia, e de haver um “entendedor de doencas”, curandeiro, excomungado, que
levara o remédio para Miguilim, ja que ndo havia médico na regido. Sdo dois personagens que
também podem ser encontrados nas terras sertanejas do norte e do noroeste de Minas, com 0s
quais os leitores ja tiveram algum contato.

Isso evidencia que ouvir e analisar a recepcao leitora dos estudantes é essencial ao
trabalho com literatura na escola. Paulino e Cosson (2009, p. 67) dizem que “ndo ha, assim,
leituras iguais para 0 mesmo texto, pois o significado depende tanto do que esta dito quanto
das condigdes e dos interesses que movem essa apropriacao.”. Percebemos que, na partilha do
Circulo de Leitura, os leitores apropriaram-se do texto literario relacionando a narrativa as
suas vivéncias sociais.

Cinco leitores ficaram com o cartdo de fungdo “Analista de Personagem”.

Nomearemos o registro dos cinco estudantes utilizando nimeros ordinais (primeiro analista,



segundo analista, terceiro analista, quarto analista e quinto analista). Cada analista recebeu o

cartdo de funcdo “Analista de Personagem”, como aponta o modelo a seguir.

CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

Destaque varias a¢Ges de uma personagem do texto que acabou de ler. Explique como pode ser caracterizado seu
comportamento em relagdo ao lugar, as outras personagens, a forma de viver da comunidade em que ela vive
(vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Nao se esquega de dar exemplos do texto que comprovem o
comportamento da personagem. VVocé pode escolher uma ou duas personagens que mais chamou sua atengéo.

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente, exigente, ousado,
honesto, responsavel, bondoso, malvado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo,
generoso, antissocial, detalhista, introvertido, extrovertido, desligado, impulsivo, fiel, solidario, agressivo,
curioso, humilde, engragado, triste, solitario, teimoso, ingénuo, bonito, egoista, feio, criativo, estudioso,
trabalhador, ousado, preguicoso, feliz, orgulhoso, selvagem, ambicioso, calmo, enérgico.

ESCREVA ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS) ESCOLHIDA(S) E AS CARACTERISTICAS
OBSERVADAS, COM PASSAGENS DO TEXTO QUE TE FIZERAM PERCEBER TAIS
COMPORTAMENTOS. (Caso precise, pode usar o verso da folha.)

BOA LEITURA!

S < B e s T i
1NN, irouee N Lst

Fonte:' Cdsson, 202'1,’p.99. (Adaptado).

O primeiro analista escolheu dois personagens: Dito e Miguilim. Dito é uma crianga
gue gosta muito de Miguilim e é o companheiro confidente desse irmao. Ele apresenta muita
lealdade, fidelidade e “reflexdes inteligentes” que auxiliam o protagonista. Segundo relato do
primeiro analista, sua inteligéncia era tanta que Miguilim sempre conversava com 0 irmao
mais novo antes de agir, para aprender com ele. Isso pode ser confirmado no trecho: “O Dito
era menor mas sabia 0 sério, pensava ligeiro as coisas, Deus tinha dado a ele todo juizo. E

gostava, muito, de Miguilim.” (Rosa, 2019, p. 23).
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Sobre Miguilim, o primeiro analista observou e registrou que “era um garoto muito
sensivel e amoroso com as pessoas com as quais ele tinha apego”. E um menino que sofre
muito no ambiente familiar, tem um pai bruto que frequentemente bate nele. Além de ser
muito cruel, o analista observou que o pai sempre o colocava de castigo. Ainda segundo
registros desse analista de personagem, a sensibilidade e demonstracédo de medo que Miguilim
tem ¢ comprovada com o trecho: “Mal de Miguilim, que de todo temor se ameacava.” (Rosa,
2019, p. 39). No registro, o analista também destacou a passagem da narrativa que demonstra
o amor ¢ o afeto de Miguilim por sua mae: “Miguilim gostava pudesse abragar ¢ beijar a
Maezinha, muito, demais muito, aquela hora mesma.” (Rosa, 2019, p. 32).

A segunda analista, além de escolher Dito e Miguilim, também analisou as
caracteristicas da mée. Para essa leitora ¢ conforme seus registros, “Dito era um irmio mais
novo que Miguilim e demonstrava ser um menino esperto, sensivel e entendido dos
arredores.”. A analista diz que ele se importa demais com Miguilim e frequentemente tenta
consolar o irm&o. Além disso, Dito deixa o irmdo atualizado sobre os acontecimentos do dia
na familia. A analista de personagem escolheu a mesma passagem do texto que o primeiro
analista citou para descrever esse personagem: “O Dito era menor mas sabia o sério, pensava
ligeiro as coisas, Deus tinha dado a ele todo juizo. E gostava, muito, de Miguilim.” (Rosa,
2019, p. 23).

Para a segunda analista, Miguilim é um menino ingénuo, emotivo e sensivel. De
acordo com os registros feitos por ela, “Ele é amante das coisas do Mutum, dos cées, dos
irmaos, da mae e do tio Teréz. Deixa sempre aparecer seus sentimentos e se permite sofrer.”
Com a partida da sua cachorra preferida, ele sofreu muito e a analista destacou o0 seguinte
trecho da obra: “Miguilim chorou de brugos, cumpriu tristeza, solugou muitas vezes.” (Rosa,
2019, p. 22).

Essa analista também fez registros sobre a Mae: “Mulher sofrida, restrita a uma vida
indesejada, presa ao Mutum. Melancoélica e cansada. Apanha da vida e do marido, chora e se
isola.”. Para comprovar as caracteristicas que foram observadas nessa personagem, foi
destacada a seguinte passagem da obra: “Mas sua mae, que era linda e com cabelos pretos e
compridos, se doia de tristeza de ter de viver ali. Queixava-se, principalmente nos demorados
meses chuvosos, quando carregava o tempo, tudo tdo sozinho, tdo escuro, o ar ali era mais
escuro.” (Rosa, 2019, p. 17).

A terceira analista observou as caracteristicas e as a¢fes dos seguintes personagens:
Dito, Chica e Nhanina. A analista de personagem registrou que Dito “¢ um personagem

cativante e, no momento em que € apresentado na obra, ja cativa o leitor com seu jeito gentil e
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legal, além de ser chamado de esperto pelo irmdo, Miguilim.”. Além dessas caracteristicas,
ela reforcou, em sua partilha, que o personagem € esperto, bondoso, humilde, atencioso,
solidario e amigo leal. Essa analista de personagem também destacou a mesma passagem da
obra que os analistas anteriores utilizaram para descrever o personagem Dito.

Para essa analista, Chica demonstra ser teimosa, ousada, persistente, criativa e tem
uma personalidade forte. Seu irmdo, Miguilim, fala que ela ¢ “doida”. A analista destacou
duas passagens da obra para comprovar essa analise. Segundo os registros realizados pela
analista, sua ousadia é comprovada no trecho “Um dia Pai tinha zangado com a Chica, puxou
orélha; depois pai precisou de beber agua, a Chica foi trazer. Ei que, no meio do corredor, a
Chica de raiva cuspiu dentro, e mexeu com o dedinho, para Pai ndo saber que ela tinha
cuspido.” (Rosa, 2019, p. 26). A analista também registrou que o trecho que comprova a
criatividade de Chica é “A Chica vinha passando, com a boneca — nem era boneca, era uma
mandioquinha enrolada nos trapos, dizia que era filhinha dela, punha até nome, abracava,
beijava, dava de mamar.” (Rosa, 2019, p. 26).

Na personagem Nhanina, mae de Miguilim e seus irmaos, a analista encontrou tracos
de melancolia que remeteram a Julieta, personagem de Shakespeare, que, segundo a analista,
também era jovem, imatura, sonhadora e tinha um amor proibido. Além dessa analogia, a
analista de personagem comentou que Miguilim lembra o “Menino da Porteira”, personagem
da letra de uma mdasica popularmente conhecida no Brasil ha décadas. Essa conexdo entre
obras literarias, realizada pela analista, foi acolhida na partilha com muito entusiasmo, pois
todos os participantes conhecem a histdria narrada na musica citada, que fala sobre a relacéo
de um boiadeiro e um menino sertanejo, e ja ouviram falar ou leram tradugdes adaptadas da
tragédia de Shakespeare. A discussdo sobre a narrativa rosiana e sua relacdo com a classica
mausica popular brasileira e com o classico literario shakespeareano foi produtiva e contagiou
todos os participantes.

O quarto analista observou apenas as caracteristicas e as acGes de Nhanina. Ela foi
descrita como uma linda mulher, sofrida e castigada pela vida sertaneja. A mae de Miguilim
era triste por viver no sertdo, segundo o analista. O trecho escolhido para mostrar a indignagéo
e a infelicidade de Nhanina foi uma fala frequente dela ao fim do dia: “O¢, ah, o triste
recanto...”. (Rosa, 2019, p. 26).

O quinto analista escolheu fazer observacdes sobre o protagonista Miguilim. Para ele,
0 personagem é um menino sensivel, influenciado pela familia e pelo Mutum. O leitor
destacou que Miguilim ndo tinha uma visdo definida sobre o Mutum, pois 0 menino

considerava o lugar bonito, enquanto se deixava influenciar pela visdo dos adultos, que
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consideravam o lugar feio e sem graca. O participante destacou uma passagem da obra que o

personagem revela a sua mae a fala que ouviu de um homem que encontrou na viagem.

Era a primeira vez que a mée falava com ele um assunto todo sério. No fundo de seu
coracdo, ele ndo podia, porém, concordar, por mais que gostasse dela: e achava que
0 mogo que tinha falado aquilo era que estava com a razdo. N&o porque ele mesmo
Miguilim visse beleza ho Mutum — nem ele sabia distinguir o que era um lugar
bonito e um lugar feio. Mas sé pela maneira como 0 moco tinha falado: de longe, de
leve, sem interesse nenhum; e pelo modo contrario de sua mde — agravada de
calundu e espalhando suspiros, lastimosa. (Rosa, 2019, p. 18).

O cartdo de fungdo “Iluminador de Passagem” orienta o leitor a selecionar “uma
passagem do texto para ser lida com mais atengdo pelo grupo.” (Cosson, 2021, p. 88). O
iluminador de passagem, apds selecionar o trecho da obra, explica o motivo de sua escolha na

partilha e ouve os colegas leitores sobre o impacto daquele fragmento em suas leituras. Os

cartBes desta funcdo foram distribuidos no encontro anterior como o modelo a seguir.

CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

Identifigue uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razdo. Por exemplo, ter sido bem
escrita, ser importante para a histdria, precisar de uma explicagdo para ser entendida, ser emocionante, engracada
ou alguma outra coisa que s6 quem ler, com atencdo, essa passagem consegue entender. No momento da
discussdo, leia a passagem em voz alta. Depois, diga por que a escolheu e pergunte aos colegas o que eles
pensam sobre isso. Pode ser que alguém pense algo diferente sobre a passagem.

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA
APARECE.

BOA LEITURAI

Houve véarias passagens da obra selecionadas pelos participantes “iluminadores de

passagem”. Todas as sele¢oes referem-se aos sentimentos e conflitos vividos pelas

personagens da narrativa.
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Quatro cartdes de funcdo foram apresentados na partilha do Circulo de Leitura. No

primeiro cartdo, houve o seguinte fragmento de texto:

Mas, para o sentir de Miguilim, mais primeiro havia a Pingo-de-Ouro, uma
cachorra bondosa e pertencida de ninguém, mas que gostava mais era dele mesmo.
Quando ele se escondia no fundo da horta, para brincar sozinho, ela aparecia, sem
atrapalhar, sem latir, ficava perto, parece que compreendia. (Rosa, 2019, p. 22).

Segundo partilha do primeiro iluminador de passagem, esse trecho da obra mostra um
momento Unico e preciso para observarmos os sentimentos de Miguilim. Segundo o registro
do iluminador, “A cadelinha era uma prote¢do, teoricamente, em um mundo onde Miguilim
era ‘praticamente’ sozinho.”. Houve comentarios relacionados as criancas que, normalmente,
tém em casa cachorros ou gatos, que costumam ser carinhosos, e ressaltaram que 0s proprios
animais costumam escolher seus tutores preferidos. Segundo os leitores, Pingo-de-Ouro
escolheu Miguilim.

O segundo iluminador destacou o trecho: “Diante do pai, que se irava feito um fero,
Miguilim ndo pode falar nada, tremia e solugava; e correu para a mée, que estava ajoelhada
encostada na mésa as maos tapando o rosto. Com ela se abragou.” (Rosa, 2019, p. 23). O
trecho partilhado diz respeito a indignacdo que Miguilim tinha pelo tratamento que seu pai
dava a sua mae. Na partilha, o leitor iluminador dessa passagem disse que foi comovente
observar o quanto Miguilim amava sua mée. Os outros leitores envolvidos na partilha
concordaram e destacaram que foi emocionante 0 momento em que o protagonista entregou
seu préprio corpo para apanhar do pai, com a intencdo de proteger a mae dos maus-tratos, ao
entrar no meio da briga do casal.

Os leitores participantes compartilnaram sentimentos de indignacdo diante do atroz
comportamento do pai de Miguilim. Um leitor relatou que sentiu muita revolta ao ler a cena
da briga do casal. Lage (2003) diz que a catarse resultante da recepcdo de uma obra literaria

mobiliza o leitor a refletir e a agir diante de seus sentimentos.

A catarse constitui a experiéncia comunicativa basica da arte, explicitando
sua fungdo social, ao inaugurar ou legitimar normas, ao mesmo tempo que
corresponde ao ideal da arte autbnoma, pois libera o espectador dos interesse
praticos e das implicagdes de seu cotidiano, oferecendo-lhe uma visdo mais ampla
dos eventos e estimulando-o a julga-los. Novas formas de comportamento social séo
adotadas, bem como a revitalizacdo da liberdade de formular juizos estéticos. (Lage,
2003, p. 48).

O segundo iluminador atraiu a atencdo do grupo para outra passagem, que destaca a
fala da mae de Miguilim: “Estou sempre pensando que 14 por detras dele acontecem outras
coisas, que o morro esta tapando de mim, e que eu nunca hei de poder ver...” (Rosa, 2019, p.

18). O leitor justificou a escolha dessa passagem registrando que o trecho mostra que Nhanina
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ndo ¢ feliz no Mutum e que “ha coisas novas que ela quer conhecer. A mae de Miguilim quer
ser livre e fazer suas vontades sem restri¢gdes.” Todos os participantes concordaram que é
muito triste viver sem expectativas de realizar sonhos.

O terceiro iluminador de passagem destacou um trecho que, segundo ele, é curioso,
engracado e comum na regido em que mora: “A Chica vinha passando, com a boneca — nem
era boneca, era uma mandioquinha enrolada nos trapos, dizia que era filhinha dela, punha até
nome, abracava, beijava, dava de mamar.” (Rosa, 2019, p. 26). Os leitores da partilha
concordaram que é muito comum as criancas fazerem bonecas com sabugo de milho e até
mesmo com a espiga de milho sem descascar, pois a espiga inteira ja apresenta o suposto
“cabelo da boneca”. Uma leitora revelou que ja brincou com uma boneca de espiga de milho
na infancia.

Esse mesmo iluminador de passagem disse que, na pagina 18 do livro, Miguilim
revela que os sanhacos (passaros da regido) “ndao sdo de gaiola” e, sempre que caiam na
arapuca, 0 protagonista soltava os péssaros por esse motivo. O leitor disse que pesquisou
sobre a espécie, mas ndo encontrou nada que explicasse essa caracteristica do sanhaco. Os
participantes, em discussdo harménica, disseram ao iluminador da passagem que
possivelmente 0 sanhaco ndo seria um passaro que cantasse quando estava preso e, além
disso, ressaltaram a importancia de ndo manter em cativeiro os animais silvestres.

Observamos que esse posicionamento critico sobre a preservacdo da biodiversidade
teve um impacto positivo na conscientizacdo sobre a preservacdo da fauna e da flora local.
Assim, os leitores citaram as araras, 0s tucanos e diversas outras variedades de passaros que
existem na regido do noroeste de Minas e vivem livres para voar pela mata ou para visitar os
quintais das casas urbanas. Notamos que, mais uma vez, os leitores relacionaram a narrativa
ao ambiente onde eles vivem.

O quarto iluminador de passagem trouxe para a discussao em grupo um trecho que
deixa implicita uma possivel relacdo extraconjugal da mée de Miguilim. O leitor destacou o
momento em que 0 protagonista ouviu a Vovo lzidra exigindo que o tio Teréz fosse embora
da casa da familia: “Forcejava que tio Teréz fosse embora, por nunca mais, na mesma hora.
Falava que por umas coisas assim é que ha questdo de brigas e mortes, desmanchando com as
familias.” (Rosa, 2019, p. 27).

Para os leitores, essa ideia de uma possivel relacdo amorosa entre o tio Teréz e a
cunhada dele Nhanina ainda sugere que Miguilim possa ser filho de Teréz. Os leitores

comentaram que isso também explicaria o 6dio apresentado pelo pai diante da possibilidade
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do adultério dentro de sua propria casa. Essa suspeita do pai, segundo os leitores, fez com que
esse personagem agisse de forma téo cruel com a esposa e com o filho.

O quarto iluminador salientou também o trecho em que o pai de Miguilim leva todos
os filhos para pescar, deixa o protagonista em casa como castigo, e tio Teréz ensina o

sobrinho a armar arapuca na tentativa de animar o menino.

Mas tio Teréz, de bom coragdo, ensinou-o a armar urupuca para pegar passarinhos.
Pegavam muitos sanhagos, aqueles passaros macios, azulados, que depois soltavam
outra vez, porque sanhago ndo é passaro de gaiola. — “Que é que vocé estd pensando,
Miguilim?” — Tio Teréz peguntava. — “Pensando em pai...” — respondeu. Tio Teréz
ndo perguntou mais, e Miguilim se entristeceu, porque tinha mentido: ele ndo estava
pensando em nada, estava pensando s6 no que deviam de sentir os sanhacos, quando
viam que ja estavam presos, separados dos companheiros, tinha dé6 deles; e sé no
instante em que tio Teréz perguntou foi que aquela resposta lhe saiu da boca. (Rosa,
2019, p. 18).

O iluminador disse que escolheu esse trecho porgue ele reforga a possivel paternidade
de Miguilim e acrescenta a reflexdo feita pelo protagonista, que associou 0s passaros presos
com seu castigo, pois o menino também foi separado dos irmaos nesse momento narrativo. Os
leitores concordaram que Miguilim era “muito sensivel e empatico”.

A discussdo do grupo de leitores intensificou-se no momento em que alguns
participantes disseram que ndo havia no texto, do inicio até a pagina 50, nada que
comprovasse a relacdo amorosa entre 0os cunhados. Havia entre eles apenas uma relacdo de
amizade, admiracdo e carinho. Diante das duvidas do grupo, a mediadora solicitou que, ao
continuar a leitura da obra, os estudantes observassem alguma parte da narrativa que
confirmasse ou ndo a suspeita de adultério.

Em sua tese sobre a obra Corpo de Baile, de Guimardes Rosa, que contém a novela
Campo Geral, Cruz (2017, p. 87) pontuou que “é sob o signo da ambiguidade, do jogo de
incertezas, que se dd a apreensdo do espaco nas novelas.”. Para a autora, ndo hd como negar
ou confirmar o adultério na novela Campo Geral. Essa informacdo, entretanto, s6 foi
comentada aos leitores do Circulo de Leitura proposto no Gltimo encontro, para que todos eles
se dedicassem a observacéo sugerida pela mediadora no restante da leitura da narrativa.

O cartao de funcao “Conector” possui uma fun¢ao complexa, de acordo com Cosson
(2021, p. 90), pois o leitor responsavel por essa fungdo precisa “estabelecer conexdes entre o
texto e outros textos (intertexto) e entre o texto e o mundo (contexto).”. Percebemos que essa
funcdo ndo seria tdo complicada aos leitores, pois eles ja haviam realizado esse trabalho de
forma satisfatoria quando, na fase da motivacao do Circulo de Leitura, analisamos 0s poemas
de Mendes (2002 e 2007).
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Além disso, verificamos, no inicio desse encontro, que os estudantes sabiam trabalhar
com intertextos quando relacionaram a leitura com o classico literario shakespeareano e com a

musica popular brasileira “Menino da Porteira”. Os cartdes desta funcdo foram distribuidos no

encontro anterior, como o modelo a seguir.

CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

CONECTOR

Muitas vezes, quando lemos um texto, ele nos lembra de alguma coisa que haviamos lido antes ou algum
acontecimento que tomamos conhecimento em noticias nos jornais, na televisdo e mesmo em uma conversa com
0s amigos ou em casa com alguém da nossa familia. Escolha uma parte do texto que foi lido e diga como ele
pode ser conectado a outro texto ou acontecimento. Depois pergunte para seus colegas de grupo se eles
concordam ou se o trecho lembra coisas diferentes para eles ou se ha outra parte do texto que pode ser conectada
dessa mesma maneira. Quanto mais detalhes vocé oferecer da conexdo que fez, melhor para a discuss&o.

ESCREVA ABAIXO O TRECHO ESCOLHIDO, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE ELE
APARECE.

BOA LEITURA!

A /R W
o TR
Kirouce MY, 2
e e

Fonte: Coss;)n, 2021, p'.91. (Adaptado).
O primeiro leitor conector escolheu uma passagem que fez com que ele e outros
colegas relembrassem a infancia no sertdo mineiro: “A mae, ele e os irmaozinhos, num carro-
de-bois com toldo de couro e esteira de buriti, cheio de trouxas, sacos, tanta coisa — ali a gente
brincava de esconder.” (Rosa, 2019, p. 20). O conector disse que escolheu esse trecho por ter
despertado, em sua memdria, 0s primeiros meses da chegada de sua familia a cidade de
Arinos (MG). Segundo ele, nesse tempo, ele disse que ia muito para a casa dos bisavés, na
roca, e brincava de esconder no barracdo onde o tio-avd usava para guardar maquinarios que
eram usados para cortar madeira.
O conector disse ainda que conversou com 0s colegas a respeito do trecho e varios

colegas relataram lembrancas relacionadas a infancia no sertdo. A mediadora averiguou quais
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colegas haviam discutido a passagem com ele e verificou que esse leitor conversou com
estudantes do Campus que ndo faziam parte do Circulo de Leitura. Neste momento,
verificamos que a leitura compartilhada pode expandir e influenciar outras pessoas externas
ao grupo a ler as obras literarias em discussdo no Circulo de Leitura, pois os participantes
interagem com pessoas externas ao Circulo e isso pode provocar curiosidade desses outros
leitores para a leitura do texto literério.

O segundo conector destacou a parte da narrativa em que Miguilim aprendia a pegar

passarinhos com arapuca:

[...] ele ndo estava pensando em nada, estava pensando s6 no que deviam de sentir
o0s sanhagos, quando viam que ja estavam presos, separados dos companheiros, tinha
dé deles; e s6 no instante em que tio Teréz perguntou foi que aquela resposta lhe
saiu da boca. (Rosa, 2019, p. 18).

Para esse leitor conector, a passagem da narrativa fez com que ele se lembrasse de um
momento da sua infincia. Conforme seu registro, “quando, uma Unica vez, acompanhei meu
primo na casa de meu av0, para matar passarinhos que ficavam repousando em uma arvore,
assim como Miguilim, eu ficava com dé dos passarinhos, apavorado e muito triste com aquela
maldade, mas ndo podia demonstrar, para ndo parecer sensivel e fraco.” Observamos que a
crenca popular de que homens ou meninos ndo podem demonstrar sensibilidade ou fraqueza
ainda esta arraigada na sociedade sertaneja. Os leitores da partilha concordaram com a
observacao feita.

A terceira conectora apresentou duas passagens da narrativa que estdo relacionadas a
um medo que ela possui desde pequena e que a leitora denominou na partilha de “paralisia do
sono”. A primeira passagem narra um momento em que Dito dorme e Miguilim sente medo
do escuro: “Miguilim ndo gostava de pdr os olhos no escuro. Nao queria deitar de costas,
porque vem uma mulher assombrada, senta na barriga da gente.” (Rosa, 2019, p. 34). Na
partilha, alguns outros participantes também relataram ja ter sentido isso antes de dormir ou
ao acordar no meio da noite.

A segunda passagem destacada pela leitora foi: “E ai Miguilim se encolhia sufocado
debaixo de seu coragdo; uma pessda, uma alma, estava ali a beira da cama, sem mexer rumor,
aparecida de repente, para ele se debrugava.” (Rosa, 2019, p. 35). A leitora partilhou para o
grupo que, nesses dois momentos da narrativa, “Miguilim estava tendo paralisia do sono com
alucinagoes.” (Registro dos Leitores, 2022.). A conectora ainda registrou que “Quando ele
descreveu seu medo, eu me senti familiarizada com a situacéo, pois isso sempre aconteceu

comigo”. Ela relatou na partilha que conseguiu sentir o medo de Miguilim nessas passagens.
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O quarto conector apresentou duas passagens que fazem intertextualidade com outras
narrativas conhecidas por ele. O leitor partilhou que h& intertextualidade com a histéria
infantil de Jodozinho e Maria no momento da narrativa que mostra uma reflexdo de Miguilim

sobre as surras e 0s castigos dados pelo pai a ele e a sua irméa Chica:

Como o pai podia imaginar judiacdo, querer amarrar um menino no escuro do mato?
Sé o pai de Jodozinho mais Maria, na estéria, o pai e a mae levaram eles dois, para
desnortear no meio da mata, em distantes, porque ndo tinham de comer para dar a
eles. Miguilim sofria tanta pena, por Jodozinho mais Maria, que voltava a vontade
de chorar. (Rosa, 2019, p. 25).

Outra intertextualidade apresentada pelo quarto conector foi com uma passagem
biblica. O leitor menciona o momento em que Nhé Bero (o pai) sai para o mato e o tio Teréz
chega em casa avisando que um temporal estava chegando. O conector registrou que “vovo
Izidra expulsa o Teréz de casa e xinga-o de ‘Caim que matou Abel’, trazendo referéncia da
Biblia e falando de brigas e mortes na familia.”. Verificamos, naquele momento, que os
conectores conduziram a discussao sem necessidade de intervencdo da mediadora.

A mediadora explicou que a proxima etapa seria para concluir a leitura da novela
Campo Geral e distribuiu os cartdes de funcdo com cuidado, para ndo repetir a mesma funcéo
gue ja tinha sido atribuida a cada participante. Acrescentamos, para a proxima partilha, o
cartdo de funcdo “Dicionarista”, conforme modelo de Cosson (2021).

Fizemos também uma breve orientacdo sobre o encontro da semana seguinte,
informando que seria on-line, via Classroom, para trabalhar a construcéo dos géneros textuais
“meme” e “postagem de redes sociais”. A partilha do Circulo de Leitura desse dia foi

encerrada com muito entusiasmo e protagonismo de toda a equipe leitora.

5.5 Quinto encontro

O quinto encontro foi realizado de forma assincrona, por meio do Classroom. Os
participantes tiveram oportunidade de pesquisar sobre os géneros textuais propostos. As
orientagcdes sobre a pesquisa foram liberadas para os leitores no dia seguinte ao quarto
encontro. A Sala de Aula Invertida (ou flipped classroom) foi a metodologia utilizada neste
momento. Disponibilizamos material para leitura sobre os géneros textuais “meme” e
“postagem de redes sociais”. Também disponibilizamos material sobre o género “carta
pessoal”.

Na quarta-feira seguinte, dia da semana agendado para dedicar ao Circulo de Leitura,

0s participantes acessaram videoaulas gravadas pela mediadora. Ao final de cada aula sobre
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0S géneros textuais propostos para a producgéo textual, a mediadora explicou como deveriam
proceder para fazer as atividades.

A primeira proposta de atividade foi relacionada aos géneros textuais para as midias
sociais. Sugerimos que formassem equipes de até quatro pessoas para criarem as postagens
(memes e postagens relacionados a narrativa de Campo Geral) e as cartas pessoais deveriam
ser produzidas, individualmente, por cada participante do circulo, depois que fosse concluida
toda a leitura de Campo Geral. As atividades promoveram uma surpreendente imersédo na
aprendizagem: embora a mediadora tenha disponibilizado, presencialmente, sala com
computadores e internet, os participantes se organizaram entre eles e realizaram as atividades
sem precisar da infraestrutura disponibilizada.

Percebemos que foi criado um grande vinculo entre os participantes, que colaboravam
uns com 0s outros na atividade em equipe. Disponibilizamos videoaula sobre o Canva
(aplicativo on-line e gratuito) para elaboracdo dos memes e das postagens sobre a novela,
entretanto verificamos que eles preferiram aprender de forma colaborativa, pois alguns
participantes ja produziam esses géneros textuais no seu cotidiano e ensinaram aos colegas.

A apresentacdo dos géneros produzidos foi planejada, previamente, para ocorrer no
encerramento do sexto encontro, porém os participantes sugeriram acrescentar um encontro
especifico posteriormente, para que todos se divertissem sem pressa, visto que a partilha dos
cartdes de funcéo, no encontro anterior, fora uma atividade que demandou um tempo maior.

Cosson (2021) deixa claro que o cronograma e qualquer etapa do Circulo de Leitura
podem ser alterados conforme necessidade do grupo. Percebemos que os leitores estavam
entusiasmados com cada etapa e que assumiram O protagonismo proposto até mesmo na
organizacdo do Circulo. Sendo assim, alteramos o cronograma do Circulo de Leitura e

acrescentamos o encontro sugerido pelos leitores.

5.6 Sexto encontro

O sexto encontro foi realizado em sala de aula, por ser o lugar preferido dos
participantes para a partilha do circulo. Percebemos muito entusiasmo na chegada. Além
disso, percebemos que algumas equipes provocavam suspense do humor que previam para o
ultimo encontro, pois ja estavam com 0s memes e as postagens produzidos sobre Campo
Geral. No inicio da reunido, verificamos que a turma estava curiosa para ver 0s memes que 0S

colegas criaram, pois este era o género textual unanimemente admirado pelos jovens leitores,
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conforme questionario inicial aplicado ao grupo. Constatamos que a euforia era algo positivo
para promover a participacao no ultimo encontro.

Neste encontro, continuamos a vivéncia da etapa da contextualizacdo apresentada na
proposta de Cosson (2009) sobre a sequéncia expandida e consideramos que vivenciamos a
etapa da segunda interpretagdo, pois essa “ligacdo entre contextualizagdo e segunda
interpretagdo ¢ indissociavel”. (Cosson, 2009, p. 92). Percebemos que essas duas etapas da
sequéncia expandida ocorreram simultaneamente, a partir do momento em que a leitura foi
partilhada e contextualizada, no quarto encontro.

Iniciamos a partilha com o cartdo de fungdo “Sintetizador”, conforme o modelo
apresentado na analise do quarto encontro. Para a sintetizadora, a narrativa da novela Campo
Geral, vista como um todo, enfatiza o0 amadurecimento de Miguilim. Segundo seu registro
lido e comentado no encontro, “quase todos os acontecimentos que ocorrem durante o livro
mostram como Miguilim reage aos estimulos que o levam a vida madura”. Para essa leitora,
tudo inicia com a viagem para fora do Mutum, com o tio Teréz; o conflito se da quando o
protagonista escuta que 0 Mutum € um lugar bonito e a crianga procura enxergar esse lugar
por meio do olhar de outras pessoas, até mesmo pelo olhar da sua mae, que via o sertdo como
uma prisdo, um espaco de vida triste, e sonhava em conhecer 0 mundo além das montanhas.

A sintetizadora relatou para o grupo que, para Nhanina, a vida passava sem sentido,
“como se ela estivesse no lugar errado, com pessoas erradas”. A leitora afirma, em sua sintese
redigida em seu cartdo de funcdo, que a mae do protagonista “trai Nho Bero duas vezes: com
0 tio Teréz e com Luisaltino, que era o ajudante do pai de Miguilim.” Ela acrescenta em sua
partilha que o pai de Miguilim, apds a trai¢do, assassina o Luisaltino e comete suicidio. Ainda
segundo os relatos da sintetizadora, apos o autoexterminio do esposo, “a made de Miguilim
assume o relacionamento amoroso com o tio teréz, a vO lzidra ndo suporta ver isso e se
muda.”. Dessa forma, ela conclui sua partilha do cartdo de fungio “Sintetizador”.

Apoés a partilha da sintetizadora, houve uma breve discussdo entre leitores que
discordavam do suposto adultério, mas a maior parte dos leitores concordou com o relato da
sintetizadora e alguns concordaram parcialmente, pois, segundo eles, Nhanina traiu 0 Nho
Bero apenas com o cunhado e Luisaltino era apenas um amigo confidente.

Sobre o amadurecimento do protagonista na infancia, todos os participantes
concordaram que os conflitos pelos quais Miguilim passou fizeram com que ele tivesse uma
infancia bem conturbada e amadurecesse prematuramente. A maturidade precoce de Miguilim

é consequéncia de seus conflitos, que ocorrem em sua infancia: as doencas, as intrigas em
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familia e seu amor incondicional pela mée, Nhanina. Cruz (2017, p. 89) confirma a leitura e a
partilha dos leitores sobre esse sofrimento de Miguilim.

Na estrutura arquitetonica de “Campo geral”, a casa € o espago central, em
que as tensBes se potencializam, especialmente em virtude do desarranjo provocado
pelo tio Teréz no ambiente familiar, motivado pelo suposto caso, entre ele e a mée
de Miguilim. E o0 menino quem recebe mais diretamente o impacto dessa desordem
familiar. Nessas condi¢des de conflito, no ambiente do lar, Miguilim vai se
transformando em adulto prematuramente, devido as mais variadas circunstancias.
(Cruz, 2017, p. 89).

Outra situacdo adulta que representa a passagem de Miguilim da infancia a fase adulta,
sob o olhar dos leitores do Circulo de Leitura, ¢ 0 momento em que ele reflete sobre o que é
“certo ou errado”, pois 0o menino precisa decidir entre entregar o bilhete do tio Teréz a mae,
ou devolvé-lo ao tio. Para Cruz (2017, p. 92), essa davida de Miguilim simboliza “uma
importante etapa da travessia simbdlica dele da infancia a vida adulta”.

A discussdao por meio do cartdo de funcdo do sintetizador foi concluida com a
observacdo de um leitor, que deu énfase a situacdo da mulher diante da sociedade machista,
pois a mulher ndo pode ter um amigo do sexo oposto, que ja Ihe acusam de cometer relacdes
extraconjugais. Segundo ele, a narrativa ndo confirma o suposto adultério, pois o enredo deixa
duvidas sob as a¢Ges amorosas de Nhanina.

Na sequéncia do encontro, houve partilha de trés analistas de personagem. O primeiro
analista destacou o personagem Dito, um dos irmaos de Miguilim e seu maior companheiro.
O leitor analista de personagem registrou que “Dito é uma crianga muito inteligente e atenta
ao que se passa no mundo dos adultos”, além de se destacar pela sabedoria e pela esperteza
diante dos conselhos que dava ao Miguilim. Os conselhos e as reflexdes do personagem Dito,
segundo o analista, eram filosoficos e ajudavam o irmdo Miguilim a refletir sobre a vida.

O segundo analista escolheu a personagem Maitina. Segundo seu registro, ela é uma
"mulher negra, escravizada e explorada pelos adultos da familia.” O leitor relatou na partilha
que visualizou uma forga surpreendente na personagem, pois, “mesmo com a repressiao
religiosa, ela ndo deixou de lado as suas crengas.” Maitina, segundo o analista, mostra grande
afeto por Miguilim e sente compaix&o pela dor do protagonista diante do luto pelo irmao.
Consola Miguilim com o ritual de enterrar os pertences de Dito, irmdo mais novo. Para o
analista, Maitina demonstrou, nesse momento da narrativa, “o apice da humanidade da
personagem.” Isso fez o leitor afeicoar-se a ela. Todos os participantes ali presentes
concordaram com o analista de personagem.

O terceiro analista selecionou dois personagens: Seo Aristeu e Rosa. Ele registrou que

Aristeu, criador de abelhas, era um senhor inteligente, esperto, observador e animado. Para o
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analista, ele “alegra o leitor com seu jeito espontdneo e Unico.” O leitor partilhou que
conhece, na regido do noroeste de Minas Gerais, algumas pessoas mais velhas com as
caracteristicas desse personagem. O trecho a seguir, escolhido pelo analista, para ilustrar as
caracteristicas do personagem, foi retirado da passagem da narrativa em que Miguilim fica

triste pela morte do seu pai.

Seo Aristeu, quando deu de vir, trazia um favo grande de mel de oropa,
enrolado nas folhas verdes. — “Miguilim, vocé sara! Sara, que jdo estdo longe as
chuvas janeiras e fevereiras... Miguilim, vocé carece de ficar alegre. Tristeza é
agouria...”

— Foi o Dito quem ensinou isso ao senhor, seo Aristeu?

— Foi o sol, mais as abelhinhas, mais minha riqueza enorme que ainda nao
tenho, Miguilim. (Rosa, 2019, p. 107).

O terceiro analista de personagem também partilhou suas observacbes sobre a
personagem Rosa. Para ele, Rosa € uma mulher religiosa, inteligente e talentosa. Ela tem um
relacionamento muito maternal com as criangas da casa. O leitor destacou a passagem em que
a personagem, carinhosamente, prepara Miguilim para a longa viagem que ocorre no desfecho
da narrativa: “A Rosa punha-lhe doces-de-leite nas algibeiras, para a viagem.” (Rosa, 2019, p.
112). Segundo o analista e os participantes presentes, essa foi uma forma repleta de amor com
que a personagem se despediu de Miguilim.

A partilha seguiu com os cartdes de funcdo “Iluminador de passagem”. O leitor
registrou que “houve um momento em que o irmao mais velho de Miguilim maltrata Grivo,
um amigo pobre. Revoltado com a situacédo de superioridade, Miguilim tenta revidar a briga e
o pai de Miguilim bate nele e quebra suas gaiolas de passarinhos.” (Registro dos Leitores,
2022.).

O trecho da narrativa destacado foi referente a reacdo de Miguilim diante da surra do
pai. “Batia tanto, que Mae, Drelina e a Chica, a Rosa, Tomézinho, e até Vovo lzidra,
choravam, pediam que ndo desse mais, que ja chegava. Batia. Batia, mas Miguilim néo
chorava.” (Rosa, 2019, p. 98).

O leitor partilhou no circulo que essa acdo, para ele, indica 0 amadurecimento de
Miguilim diante da vida sofrida, pois ele ndo chorou e ficou rindo nesse momento de
sofrimento, imaginando a vinganca futura. Conforme seus registros, esse foi “um dos estopins
do amadurecimento de Miguilim.”. Neste momento, outro leitor comentou ao grupo que 0
medo e o sofrimento pelos quais o0 protagonista passou em sua infancia fizeram com que ele
amadurecesse prematuramente e perdesse grande parte da sua infancia.

O segundo iluminador de passagem destacou o trecho em que Miguilim consegue ver

0 mundo com mais detalhes, devido ao uso dos oculos.
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Miguilim olhou. Nem ndo podia acreditar! Tudo era uma claridade, tudo
novo e lindo e diferente, as coisas, as arvores, as caras das pessbas. Via 0s
grdozinhos de areia, a pele da terra, as pedrinhas menores, as formiguinhas
passeando no chdo de uma distancia. E tonteava. Aqui, ali, meu Deus, tanta coisa,
tudo... O senhor tinha retidado dele os 6culos, e Miguilim ainda apontava, falava,
contava tudo como era, como tinha visto. (Rosa, 2019, p. 110).

O leitor, iluminador dessa passagem, disse que ficou muito comovido neste momento
em que Miguilim consegue ver pelas lentes dos dculos porque o doutor José Lourenco
conseguiu mostrar a ele como o Mutum era bonito.

Um dos participantes do Circulo de Leitura fez uma reflexdo sobre o médico que
aparece no desfecho da histéria e disse que imaginou que fosse o prdprio Jodo Guimardes
Rosa. Esse participante relembrou o estudo da biografia do autor mineiro: Rosa era médico,
usava Oculos e viajou a cavalo pelo Vale do Urucuia para conhecer melhor as pessoas e a vida
sertaneja. Para esse leitor, Guimardes Rosa pode ter se inspirado nele mesmo para criar esse
personagem do desfecho.

Outro leitor participante disse que imaginou que Guimardes Rosa se inspirou em sua
infancia para criar o personagem Miguilim, pois o protagonista de Campo Geral, além de ser
miope, também era sensivel e criativo ao contar historias. Um participante presente no Circulo
de Leitura lembrou que, enquanto pesquisava a biografia de Guimardes Rosa, leu que o
grande escritor teve sua miopia diagnosticada por um médico, amigo da familia, que visitou
sua casa. Lembrou ainda que Guimardes Rosa deixava clara sua predilecdo pela histéria de
Miguilim nos registros encontrados por este leitor na internet. A turma de leitores ficou
euférica quando todos comecaram a relembrar situagdes narradas que poderiam ter acontecido
também com o autor da narrativa.

A leitura realizada por esses dois participantes pode ser relacionada a carta que o
autor, Guimaraes Rosa, escreveu para seu amigo Paulo Dantas: “Aquela miopia de Miguilim
foi minha. Escrevi aquela novela em quinze dias, em lagrimas. Chorava muito enquanto a
escrevia. Lagrimas sentidas, grossas, descidas do fundo do coragdo.” (Dantas, 1975, p. 27).

Continuamos a partilha com o cartdao de fun¢ao “Conector”. Neste encontro, apenas
um conector apresentou seu cartdo de funcdo preenchido. O participante conector apontou a
conexd@o com uma atitude frequente no sertdo de Minas Gerais: quando cai o dente de leite das
criancas, elas sdo orientadas a jogar o dente no telhado da casa. Essa mesma agédo ocorre com
Chica, na narrativa, conforme o trecho destacado pelo leitor conector: “A Chica também
estava esperando: tinha amolecido mais um dentinho de diante, quando estiasse careciam de
jogar o dente no telhado, para ela, dizendo: — ‘Mour&o, Mour&o, toma este dente mau, me da
um dente sdo!...”” (Rosa, 2019, p. 72).



101

A frase dita ao jogar o dente em cima do telhado é popularmente conhecida na regido
do norte e do noroeste de Minas. Todos 0s participantes, neste momento, engajaram em suas
préprias histérias de vida, pois o trecho destacado da narrativa fez com que eles se
lembrassem de suas infancias no sertdo mineiro. Segundo eles, isso € tradicdo em todas as
familias da regido.

Como apenas um participante preencheu o cartdo de funcdo Conector, a partilha
seguiu com um novo cartdo de funcdo que ndo foi utilizado no encontro de partilha anterior.

Trés leitores preencheram o cartao de funcao “Dicionarista”, como aponta o modelo a seguir.

CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

DICIONARISTA

Ha no texto palavras que sdo pouco usadas ou mesmo desconhecidas e cujo sentido depende do que se esta
lendo. Selecione trés palavras que tenham essas caracteristicas, procure seu significado no dicionario e faca
relacdo com o sentido com que foi empregada no texto, explicando a passagem de um sentido para outro. No
momento da discussdo do grupo, apresente as palavras a seus colegas lendo o trecho onde elas aparecem e pega
que digam qual o sentido delas. Ouca as defini¢des de todos os colegas e depois apresente a sua para discussao.
Atencdo! Se a palavra ndo for realmente dificil, ndo havera discusséo e seu trabalho sera perdido.

ESCREVA ABAIXO AS FRASES COM AS PALAVRAS E SUAS DEFINICOES, IDENTIFICANDO A
PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA APARECE.

BOA LEITURA!

Xl

< < Fonte: Cosson,

Lembramos aos participantes que o livro Manuelzdo e Miguilim apresenta, na “Nota
da Editora”, uma apropriacao que Jodo Guimaraes Rosa faz da linguagem sertaneja. O escritor
mineiro apresenta a cultura predominante no sertdo, desde a linguagem popular as agdes e

eventos realizados pelos cidaddos do local. Além disso, Rosa utiliza as palavras com ousadia,
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sem limitar a sua imaginagdo. A fungdo do dicionarista foi bem utilizada pelos leitores e
expandiu a partilha para comentérios diversos.

O primeiro leitor apresentou o cartdo e destacou trés palavras desconhecidas para ele:
penacho, prostrado e diligenciar. A primeira palavra ocorre na fala do pai do protagonista,
quando ndo entende o sofrimento de Miguilim diante do luto pela morte do irmao: “O que ele
quer é sempre ser mais do que nos, é um menino que despreza 0s outros e se da muitos
penachos.” (Rosa, 2019, p. 92).

Esse dicionarista perguntou aos colegas do Circulo de Leitura o que eles entenderam.
Houve um leitor que relatou imaginar um enfeite feito de penas, utilizado por indios. O
dicionarista registrou em seu cartdo de funcdo e informou que, no contexto da narrativa,
penacho significa “vaidade, presuncdo, soberba, ostentagdo, poder, prémio”.

A seguir, o participante dicionarista apresentou o trecho “Buritis tdo altos. As araras
comiam 0s cocos, elas diligenciavam.” (Rosa, 2019, p. 99). Os participantes ndo souberam
explicar o contexto, exceto um, que arriscou dizendo que elas insistiam em comer cocos
duros. O leitor dicionarista elogiou o breve comentario do colega e disse que também
encontrou esse sentido para a palavra, conforme registrou: “diligenciavam: esforcavam,
empenhavam.”

A Ultima palavra destacada pelo primeiro leitor dicionarista foi encontrada no trecho
“Depois, Miguilim nem ia conhecendo quando era dia e quando era noite. Transpirava e
tremia inversos, emborcava-o aquela dor cravavel na nuca. S6 prostrado.” (Rosa, 2019, p.
105). Retirada do momento que o protagonista estava doente e febril, a palavra foi facilmente
entendida pela maioria dos leitores, que entenderam que Miguilim estava cansado e
debilitado, sem forcas para levantar da cama. O participante dicionarista confirmou o
significado que ele encontrou para a palavra e passou a discussdo para o segundo dicionarista.
Observamos que os leitores participantes do Circulo compreenderam os significados de
muitas palavras pelo contexto, visto que a leitura rosiana flui, mesmo que o leitor ndo conheca
alguns desses termos.

O segundo leitor dicionarista apresentou trés palavras: endefluxado, ladina e algibeira.
A primeira palavra foi encontrada no trecho “O Dito fungava no nariz, ele estava sempre
endefluxado.” (Rosa, 2019, p. 79). Os participantes disseram que entendem o termo como
“gripado”, termo normalmente utilizado na regido. O leitor dicionarista disse que era esse
mesmo o significado encontrado e apresentou o vocabulo “resfriado”, informando a todos que

era sinénimo de gripado.
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A segunda palavra foi encontrada no trecho em que Miguilim foi elogiado pela mée
com o adjetivo “ladino”. O protagonista observou a inteligéncia da mae ao cuidar dos filhos,
conforme o trecho destacado pelo leitor: “Miguilim, que bem ouviu, raciocinou apreciando
aquilo, por demais. Uma hora ele falou com o Dito — que Mée as vezes era a pess6a mais
ladina de todas.” (Rosa, 2019, p. 75). O grupo de leitores entendeu que o termo se referia a
esperteza da mae. O leitor dicionarista confirmou e leu seu registro: “ladino ¢ o individuo
cheio de manhas e astucias; espertalhdo.”

A Ultima palavra apresentada por esse leitor dicionarista ja era conhecida por muitos,
pois 0s pais e avés dos leitores usam esse vocabulo: algibeira. Embora o leitor dicionarista
tenha registrado “pequeno bolso integrado a roupa”, varios participantes delimitaram que,
conforme o uso em suas familias, € um bolso pequeno que normalmente fica no busto das
camisas masculinas.

O terceiro e ultimo leitor dicionarista apresentou também a palavra “algibeira”, que ja
havia sido comentada pelo dicionarista anterior, e acrescentou outras trés palavras: ma-sina,
dissabor e logradela. Segundo esse leitor dicionarista, no trecho “Que era que adiantava? Para
um assim com ma-sina — que é que adiantava?” (Rosa, 2019, p. 42), o termo “ma-sina”
significa algo que ja estava destinado a acontecer e é algo que ndo é agradavel para a pessoa
que sujeita ao acontecimento. Alguns participantes disseram que € um termo que também ja
ouviram na linguagem da sociedade local.

Esse dicionarista destacou o trecho “Mas, quando ficava imaginando sozinho assim,
aquele dissabor deles todos ele pensava.” (Rosa, 2019, p. 41). Ele informou que “dissabor” ¢
algo que o protagonista pensava com desgosto, algo ruim. Todos os colegas do Circulo de
Leitura entenderam e concordaram com o uso da palavra.

No trecho “O Patori ria dele, da logradela: — ‘Enganei meu burrinho, com uma
pedrinha de sal!’” (Rosa, 2019, p. 36), o leitor dicionarista destacou a palavra “logradela” e
informou a todos que o significado da palavra esté4 relacionado a “enganar, uma forma de se
aproveitar da inocéncia do outro”. Os colegas participantes entenderam e concordaram 0
significado no contexto.

Antes de encerrar a partilha dos cartdes de func¢do, um dos leitores pediu para partilhar
algo que ele havia descoberto: Guimarédes Rosa escreveu algumas vezes, na narrativa, o verbo
dangar com ortografia diferente: “dansar”. O leitor disse que foi algo que chamou a atencéo
dele, pois o autor, certamente, tinha conhecimento da ortografia oficial da palavra. Ao
pesquisar na internet, esse leitor encontrou uma explicacdo. Segundo ele, Rosa disse que

preferia escrever com “s” porque essa letra dé ideia de movimento. A mediadora completou a
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informacg&o ao dizer que, no texto literario, essa permissdo é dada ao escritor, pois ele buscou
uma criatividade poética para brincar com as palavras.

O encontro foi concluido com uma miniaula sobre o género textual Carta Pessoal,
producdo culminante do Circulo de Leitura, que foi enviada por meio do Classroom. As cartas

produzidas serdo analisadas no proximo capitulo dessa dissertagéo.

5.7 Sétimo encontro

Os memes sdo géneros textuais de ampla circulagcdo e sdo muito apreciados entre 0s
jovens, que se divertem diante do humor critico que o género textual emana. Veiculados por
meio das midias sociais e sem autoria explicita, os memes sdo “ressignificacdes de outros
textos bastante conhecidos e famosos, sdo construidos numa l6gica de apropriacdo insurgente,
rebelde, sarcastica e/ou cinica, para criticar e fazer pensar, mesmo que soem superficiais”
(Ribeiro, 2021, p. 141).

Deixamos claro que, para ser meme, 0 texto precisa viralizar na internet, isto €,
disseminar, veicular por diversas redes sociais. Os textos apresentados a seguir, entretanto,
ndo serdo encontrados nas midias, por se tratarem de criagdes inéditas a partir do Circulo de
Leitura experimental que propusemos. As producdes finais do Circulo de Leitura (memes e
cartas pessoais) estdo relacionadas a proposta de Paulino e Cosson (2009), que sugerem
atividades de escrita que interajam com a leitura da obra.

Os onze textos produzidos para a apresentacdo neste encontro serdo analisados
conforme a apresentacédo de cada grupo participante que os elaborou. Nomeamos, para melhor
organizagdo da andlise apresentada, por uma sequéncia numérica, como “Meme 17, “Meme
2”7, “Meme 3” até o “Meme 11”. Nao nos ateremos aqui as teorias semioticas para analise das
pecas verbal ou visual, mas observaremos a recepc¢do leitora, conforme a proposta desta
pesquisa. O intuito da proposta de producdo desses textos foi motivar os leitores a partilha do
Circulo de Leitura com textos utilizados no cotidiano.

O encontro iniciou com muita animagéo, pois todos estavam entusiasmados para
conhecer os memes produzidos pelos colegas. Percebemos que, entre eles, havia suspense,
visto que cada grupo produtor de memes e de postagens para midias sociais guardou segredo
sobre suas criacfes. A seguir, temos as producOes realizadas a partir da leitura de Campo

Geral, de Guimaraes Rosa.
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FIGURA 5 — Meme 1 sobre Campo Geral

Lendo "Campo Geral":

Fonte: Elaboracdo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.

O Meme 1 abriu a partilha com muitos comentérios de indignacdo geral sobre a
catarse sentida pelos leitores da obra diante das agressdes fisicas que o pai de Miguilim
cometeu com o protagonista em momentos da narrativa de Campo Geral. Percebemos que os
leitores estavam intensamente indignados com os atos violentos do Nho6 Béro.

A imagem apresentada pelos produtores, no Meme 1, é normalmente utilizada em
memes e € conhecida por todos os participantes. Os leitores que produziram o meme
informaram que apenas procuraram a imagem que melhor “encaixasse” ao texto. Quando
perguntamos sobre o fato de Miguilim e de o leitor (“Eu”, como nomeia na imagem) serem
pessoas pretas e de o “Pai” ser uma mulher branca, eles responderam que apenas buscaram a
imagem de “trés pessoas comuns” em conflito, que representasse seus sentimentos.

Ribeiro (2021, p. 147) apresenta sugestdes de trabalho com memes em sala de aula.
Para a autora, podemos verificar nesse género textual “a producdo de sentidos que nos levam,
na maioria dos casos, a0 humor, a graca, a critica parddica, ainda que as situacbes sejam
sérias e tristes, como € o caso da pandemia.”. Os participantes concordaram que havia humor
no meme, embora o acontecimento fosse tragico. Procuramos identificar, na partilha, se os
memes produzidos tém humor, ou se apresentam critica/reflexdo sobre algo ou alguém, ou se

podem motivar a leitura de outros.
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FIGURA 6 — Meme 2 sobre Campo Geral

dancar

Guimaraes
Rosa

dansar

Guimaraes
Rosa

Fonte: Elaboracdo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.

O Meme 2, segundo a equipe que o elaborou, remete a “brincadeira literaria” que
Guimardes Rosa faz com a palavra dancar. Os leitores participantes lembraram-se do
momento em que um colega apresentou a palavra escrita pelo autor de Campo Geral com “s”
e o resultado de sua pesquisa, a qual mencionou que Rosa prefere essa letra na palavra, por
apresentar movimento, como a propria palavra significa.

A imagem é do rapper, cantor e compositor canadense, Drake. Também é uma
imagem que aparece frequentemente nos memes que os leitores costumam ver nas redes
sociais. A expressao corporal do rapper foi associada ao prazer literario que Jodo Guimardes
Rosa teve ao apresentar um vocabulario proprio e que transpusesse seu sentimento no
momento da criacdo da novela.

Uma leitora partilhou que a dificuldade que sentiu no inicio da leitura da novela
transformou-se em prazer, “pois tanto a narrativa como as palavras utilizadas eram repletas de
imagina¢do criativa”, segundo a participante. Os leitores presentes naquele momento
concordaram com a observacédo da colega. Todos conseguiram identificar o humor presente na

peca exposta na partilha.
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FIGURA 7 — Meme 3 sobre Campo Geral

MIGUILIM QUERENDO
SABER SE O MUTUM E

"BONITO"

d4 Y
Fonte: Elaboracdo dos Ieiores do Circulo de Leitura, 2022.

O Meme 3 foi criado para mostrar a davida de Miguilim, durante toda a narrativa, em
busca de resposta em relacéo as belezas do Mutum. A equipe criadora desse meme partilhou
que a histdria apresenta poucas pistas sobre a visdo de Miguilim. Segundo eles, sé no
desfecho que os leitores entendem essas pistas como a representacdo da miopia do
protagonista. Os leitores elogiaram a “engenhosidade de Guimardes Rosa na elaboragdo da
novela” e ficaram satisfeitos com a producdo do meme. Eles identificaram o humor presente
no texto e concordaram que a producdo pode motivar a leitura de Campo Geral.

A imagem € do personagem Bart Simpson, que faz parte de uma série de desenhos
animados muito conhecida no Brasil. Essa série comica mostra a vida de uma familia cheia de
confusdes e de conflitos. Embora a narrativa da série tenha um contexto bem diferente da
novela Campo Geral, os produtores do Meme 3 utilizaram a expressao facial do personagem
Bart para ilustrar a miopia de Miguilim.

Nesse meme, a imagem que aparece turva mostra como o protagonista de Campo
Geral enxergava o Mutum. Na parte superior do meme, os produtores da peca destacam as
indagagdes de Miguilim sobre a beleza do Mutum, que ele s6 conseguiu ver no desfecho da
narrativa. Os participantes leitores ficaram euforicos com a intertextualidade ali apresentada e

parabenizaram a equipe produtora do meme.
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FIGURA 8 — Meme 4 sobre Campo Geral

O Meme 4 faz uma alusdo ao possivel triangulo amoroso existente na obra Campo
Geral. A equipe criadora da peca textual relacionou 0 meme a narrativa lida no Circulo de
Leitura da seguinte forma: “enquanto o tio Teréz vive uma vida sossegada em casa, o pai de
Miguilim sente muito ciime do irmao e Nhanina fica apaixonada pelo cunhado”. Essa relagdo
é explicitada na imagem utilizada pelos produtores do meme, quando observamos a parte
verbal do texto associada as expressdes corporais das trés pessoas que aparecem na parte
visual.

A imagem é recorrente em memes compartilhados nas midias sociais, ou seja, assim
como os trés memes apresentados anteriormente, 0 meme é uma adaptacéo ressignificada a
partir da leitura realizada pelos estudantes. Os participantes relataram que a expressao
corporal das pessoas que aparecem € que colabora com a interpretacdo e com o humor do
meme. O momento de apresentacdo encerrou-se com varios elogios as exposi¢cdes dos memes
produzidos.
FIGURA 9 — Meme 5 sobre Campo Geral

Eu depois de ler a novela
de Miguilim, entendendo
quem era o boi da capa

Fonte: Elaboracdo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.
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O Meme 5 permanece com o tema do possivel tridngulo amoroso existente na novela
Campo Geral. Na parte superior, o texto verbal anuncia uma Idgica temporal de antes e depois
da leitura da obra. Essa logica € utilizada por diversos memes que circulam na atualidade.

Conforme a apresentacdo da equipe que elaborou o meme, a imagem que aparece a
esquerda da peca mostra a expressdo facial de Pabllo Vittar, cantor e drag queen muito
famosa no Brasil. Essa expressdo facial é de uma pessoa muito surpresa que, segundo 0s
jovens produtores, “demonstra como reage uma pessoa ao descobrir uma fofoca interessante”.
O texto verbal acima das imagens favorece a interpretacdo do meme, embora nao indique o
nome da personagem traida. Para a equipe, essa producdo motiva leitores a procurar Campo
Geral, pois s6 quem ler a novela compreendera o humor presente no meme.

A imagem que aparece a direita € a capa do volume especifico da novela Campo
Geral, lancado pela Editora Global, em 2019. Nessa segunda imagem, aparece um boi com
grandes chifres, que fazem alusao as possiveis relacbes extraconjugais de Nhanina. A equipe
lembrou a todos que o termo “levar chifre” ¢ utilizado na cultura popular para nomear uma
traicdo conjugal. Nesse caso, a pessoa traida ¢ chamada popularmente de “chifrudo”.

Algumas leitoras reagiram as produgdes que “acusam ¢ julgam Nhanina pela traicdo”.
Segundo elas, talvez a mae de Miguilim sé sentia falta de um amigo para conversar e
desabafar suas angustias. Reforcamos a ideia de analise proposta por Ribeiro (2021), que o
humor pode existir mesmo em situacdes tragicas ou tristes. A apresentacdo do meme foi

encerrada com muitos elogios a criatividade dos produtores do texto.

FIGURA 10 — Meme 6 sobre Campo Geral

a Guimaraes Rosa

Miguilim no comeco do livro// Miguilim apés o luto,
trabalhar na roga, bater no irmao mais velho, apanhar do pai
por isso e rir igual um psicopata

Fonte: Elaboracdo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.
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O Meme 6, segundo seus criadores, representa a mudanca de Miguilim apds a surra de
cinto que ele recebeu de Nhd Béro. Essa peca também foi produzida com a utilizacdo de
imagens recorrentes em memes na web. Além disso, a producdo utilizou a logica temporal
(antes e depois), caracteristica de muitos memes que lemos cotidianamente. O primeiro
cachorro, segundo os leitores, ilustra Miguilim no inicio da obra: pequeno, fragil e fraco; o
segundo cachorro ilustra o protagonista mais maduro, forte e resistente as violéncias sofridas.

A mediadora do Circulo de Leitura elogiou a equipe por cuidar de detalhes da
producédo, pois, na parte superior, colocaram uma fotografia e 0 nome de Guimaraes Rosa em
um suposto perfil do aplicativo Instagram, seguido do usuario criado para a postagem
(@circulo de leitura), como se fosse verdadeiramente um perfil do aplicativo Instagram. Essa
observacao surpreendeu os colegas, pois eles ndo haviam percebido essa particularidade no
texto produzido.

Os participantes identificaram o humor presente na peca e relataram na partilha que o
formato corporal dos cachorros, ao ser associado a legenda de antes e depois, € que colabora
com a interpretacdo e com o humor do meme. Além disso, informaram que acreditam que o

meme pode motivar novos leitores a buscar pela novela Campo Geral.

FIGURA 11 — Meme 7 sobre Campo Geral

Pai do Dito: O que tem nessa agua?
Estd com um gosto estranho...

A Chica depois de ter cuspido no
copo d'agua:

Fonte: Elaboracéo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.



111

O Meme 7 foi recebido pelos leitores com gargalhadas de aprovacdo. A producgéo
textual relembra o trecho da narrativa de Campo Geral, em que Chica, irmd de Dito e de
Miguilim, vai buscar dgua para o0 pai, cospe no copo e mexe com o dedo para que ele ndo
perceba a travessura em forma de vinganca.

A imagem, recorrente na web, é do personagem de uma série de desenhos de curta-
metragem popularmente conhecida no Brasil: Tom e Jerry. A série de desenho animado
apresenta as travessuras do gato Tom e do ratinho Jerry. Na producdo do meme, foi utilizado
0 recurso temporal do antes e depois, que € usual nesse género textual.

Os participantes relataram que a legenda do meme seguida pela expresséo corporal do
personagem Tom, que demonstra uma falsa inocéncia diante da indagacéo do pai, produz o
sentido de humor no texto. Além disso, partilharam que ndo é necessario ler Campo Geral
para interpretar o texto, pois a legenda deixa qualquer pessoa imaginar a cena. Disseram,
ainda, que o meme apresentado, embora possa ser entendido sem a leitura da obra, pode
incentivar jovens a leitura da novela, pois a travessura infantil pode atrair a curiosidade de

novos leitores.

FIGURA 12 — Meme 8 sobre Campo Geral

EU COMECANDO A LER
CAMPO GERAL, ACHANDO
QUE SERIA UMA HISTORIA

TRANQUILA DE UM
MENINO CHAMADO
MIGUILIM E SUA FAMILIA
SERTANEJA

EU NO FINAL DO LIVRO,
VENDO QUE O LIVRO E
IMERSIVO E TERMINEI

COM VARIAS QUESTOES

EM MENTE E PRECISO DE

RESPOSTAS!!

TRAIU, OU NAO TRAIU?

Fonte: Elaboracdo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.

O Meme 8 também faz alusdo a possibilidade de haver um triangulo amoroso na
narrativa de Campo Geral. A equipe produtora do meme foi elogiada pelas leitoras que
ficaram indignadas com a acusacdo feita a Nhanina nos memes anteriores, visto que esse

meme apenas apresenta a duvida final do leitor. O recurso temporal do antes e depois
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novamente aparece nesse meme produzido, pois o texto verbo-visual descreve a expectativa
do leitor no inicio e sua reacdo no final da leitura.

A equipe produtora do texto informou que a imagem é da personagem Ochaco
Uraraka, que faz parte de um anime conhecido entre os jovens leitores: Boku No Hero. A
turma que elaborou 0 meme relatou que a primeira parte verbal do texto esta relacionada a
primeira imagem, que corresponde a uma pessoa animada para uma aventura tranquila. Além
disso, relataram que a segunda imagem, na parte inferior do meme, apresenta a expressao
facial de Ochaco Uraraka perplexa, cheia de davidas diante do que Vvé, e faz relagdo com o
texto verbal que aparece abaixo da imagem e do lado direito da imagem.

A duavida “traiu, ou ndo traiu?” que aparece abaixo da imagem ¢ a indagagdo maior
feita pelos leitores no desfecho de Campo Geral. Cruz (2017, p. 23) fala sobre esse jogo de
incertezas que aparece na narrativa rosiana, quando analisa “a singularidade do sertdo rosiano
como um espago paradoxal em que ‘tudo € e ndo ¢’, numa constante ¢ avassaladora
mobilidade em que varias perspectivas se abrem.” A autora utiliza as palavras do Guimaraes
Rosa (“tudo € e ndo €”) para descrever essa ambiguidade encontrada pelos leitores do Circulo
de Leitura.

Além disso, alguns leitores participantes relataram que esse meme aponta 0S
sentimentos que eles tiveram no final da narrativa, visto que a reflex&o sobre o que aconteceu
com Miguilim e sua familia, depois que ele foi embora, fez com que a imaginacéo dos leitores
criasse varias hipoteses. Para os leitores, a vida de Miguilim passou a ser um enigma a ser
desvendado.

Uma leitora relatou que leu “Uma estdéria de amor”, segunda novela do livro que foi
entregue aos leitores no inicio do Circulo de Leitura. A expectativa dessa leitora foi encontrar
alguma pista do que poderia ter acontecido com Miguilim na segunda novela da obra Corpo
de Baile. Ela disse que “a segunda novela gira em torno de uma promessa que Manuelzao fez
para sua mae antes de morrer: a constru¢cao de uma capela” e que ndo encontrou vestigios da
sequéncia da histdria de Miguilim. Os outros leitores ndo permitiram que ela falasse muito,
pois também queriam ler a novela.

Foi necessaria, nesse momento, uma interferéncia da mediadora no dialogo do grupo
para informacgfes adicionais que poderiam motivar a leitura da sequéncia das novelas que
compdem a obra Corpo de Baile. Informamos aos leitores que ha estudos que confirmam esse
jogo de ambiguidade e de incerteza nos textos rosianos.

Apontamos a tese de Cruz (2017, p. 80), a qual confirma que, entre as novelas de

Corpo de Baile, ha uma “relacdo de interdependéncia, apesar da autonomia de cada uma
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delas.”. Explicamos também que Cruz (2017) relaciona a novela Campo Geral a novela
Buriti. Para a autora, essa relagdo ocorre de forma explicita, pois o protagonista da primeira
novela que compde Corpo de Baile (Miguilim) reaparece também como protagonista da
ultima novela dessa obra (Miguel).

Percebemos que, a partir dessas informacdes, os leitores participantes do Circulo de
Leitura ficaram entusiasmados para ler as outras seis novelas que compdem Corpo de Baile.
Encerramos a andalise desse meme com a confirmagdo unanime dos leitores de que o texto
produzido possui humor e critica literaria relacionada ao poder da escrita rosiana. Além disso,
os leitores concluiram que a peca pode incentivar a curiosidade de outros leitores para ler

Campo Geral.

FIGURA 13 — Meme 9 sobre Campo Geral

Meme

Antes de ler campo geral
Depois de ler

13:46 - 25 set. 22 ———

Fonte: Elaboracdo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.

O Meme 9 foi criado para ilustrar a “metafora maior da obra”, segundo seus criadores.
A equipe também utilizou o recurso temporal do antes e depois para compor o texto. Segundo
0s produtores deste meme, a leitura de Campo Geral amplia a visdo do leitor para as
maravilhas que ha na natureza sertaneja do noroeste de Minas Gerais. Os participantes da
partilha concordaram unanimemente com a ideia da metafora e com a interpretacdo do grupo
que elaborou a peca.

Os elaboradores do meme relataram que a imagem foi fotografada pela propria equipe.
Eles utilizam filtros do aplicativo da cdmera do celular para diferenciar o “antes ¢ o depois de

ler a novela”. Segundo a equipe, acima das imagens, parte verbal seguida das imagens deixa
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claro o propdsito de mostrar o contraste das duas visdes que uma pessoa pode ter ao ler
Campo Geral. Os leitores ouvintes concordaram que a leitura promoveu uma grande
interferéncia na forma como eles percebiam a regido e suas proprias vidas. Todos
conseguiram identificar um humor sutil e acolhedor, que pode motivar a leitura da obra por
outras pessoas.

Em relacdo ao filtro utilizado na produgdo do meme, Ribeiro (2021, p. 157) define que
o “filtro ¢ a remodulacdo automadtica de elementos da imagem que provocam diferencas
importantes em aspectos como as cores, a luz, o brilho, o contraste entre cores, o grao etc.”.
Para a autora, esse € um recurso de criagdo multimodal que é utilizado cotidianamente pela
sociedade atual. Esse efeito do filtro foi utilizado também na produc&o a seguir.

FIGURA 14 — Meme 10 sobre Campo Geral
Incentivo pra ler Campo
Geral

Leia Campo Geral e enxergue
pelos olhos de Miguilim

| ¥

Criadores:Italo ,Lana e Pablo

Fonte: Elaboracdo dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.

O Meme 10 foi criado pela mesma equipe produtora do Meme 9 e com 0 mesmo tema:
a metafora do olhar. Segundo os produtores do texto, o recurso temporal foi utilizado com
mais criatividade, pois acrescentaram uma armacdo de 6culos que aponta indicios sobre o

desfecho da obra. Os colegas participantes do Circulo relataram que gostaram mais deste
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texto. Eles também perceberam o humor sutil que compde a pe¢a e promove a curiosidade em
quem néo leu a obra, incentivando pessoas a buscarem pela narrativa.

Além disso, assim como a imagem do meme anterior, a fotografia e a edicdo da foto
com o filtro sdo originais: a foto € da regido local e a montagem foi realizada pelo grupo. O
filtro mostra o contraste da imagem que aparece nas lentes dos Oculos e faz alusdo ao
momento em que Miguilim descobriu a miopia. O grupo produtor da peca relatou que fez dois
textos, um mais voltado para 0 humor e outro para motivar a leitura da obra, com a finalidade
de escolher o melhor para apresentar.

Tanto os elaboradores dos textos como os leitores presentes na partilha ndo
conseguiram optar por uma das pecas, pois as duas sdo muito criativas. A equipe foi elogiada

pelos textos produzidos e seguimos para o ultimo texto da partilha.

FIGURA 15 - Meme 11 sobre Campo Geral

LUISALTINO
NHANINA
— MAITINA

Fonte: Elaboragao dos leitores do Circulo de Leitura, 2022.

O Meme 11 foi apresentado pela equipe, que ja informou logo no inicio que nédo
conseguiram fazer o género textual “meme”, mas uma postagem para midias sociais, que
motive a leitura do livro que tinham em mé&os: Manuelzao e Miguilim. Na imagem da peca, as
letras do titulo do livro aparecem em negrito e formam um acréstico com 0s nomes dos
personagens de Campo Geral.

O texto verbal que aparece em branco também tem uma finalidade na pega. A
conjuncao “e”, logo abaixo da palavra Manuelzdo, liga o nome dos dois protagonistas para

formar o titulo do livro. A seta em branco tem o intuito de explicitar essa ligacdo. Entre aspas,
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também aparece a expressao “Sempre alegre”, que faz alusdo ao ultimo ensinamento que Dito
transmitiu ao Miguilim antes de morrer, no trecho a seguir.

— “Miguilim, Miguilim, vou ensinar o que agorinha eu sei, demais: ¢ que a gente
pode ficar sempre alegre, alegre, mesmo com toda coisa ruim que acontece
acontecendo. A gente deve de poder ficar entdo mais alegre, mais alegre, por
dentro!...” E o Dito quis rir para Miguilim. Mas Miguilim chorava aos gritos,
sufocava, os outros vieram, puxaram Miguilim de 14. (Rosa, 2019, p. 86).

Percebemos varios participantes emocionados com o texto naquele momento. Todos
aplaudiram o espetaculo que eles produziram e relataram o desejo de participar de outros
circulos de leitura. Neste encontro, vivenciamos a etapa da expansdo apresentada na proposta
de Cossan (2009) sobre sequéncia expandida. Nesta culminancia, apresentamos o resultado da
expansao e consideramos que os textos relacionados a novela Campo Geral foram associados
a obra.

A mediadora do Circulo de Leitura agradeceu o protagonismo dos leitores durante o
periodo de leitura e de partilha. Informamos que novos circulos poderiam ser criados por onde
eles fossem trilhar, visto que j& estavam chegando ao final do terceiro ano do Ensino Médio
Integrado. Naquele momento, houve uma despedida singular, cheia de promessas de leitura e
regada com o compromisso de produzirem individualmente o outro género textual proposto: a
carta pessoal. Essa producéo, conforme combinado previamente, foi enviada pelos leitores por

meio do Classroom, na semana seguinte.

Lage (2003) destaca que algumas teorias e métodos de ensino de literatura “costumam
se deter demasiadamente ou no aspecto estético ou no aspecto social; acreditamos que a
Estética da Recepcdo consegue obter um equilibrio que ndo descarta a funcdo social da
literatura e da conta de seu teor artistico.” (Lage, 2003, p. 14). Para a autora, o trabalho com a
recepcao leitora complementa o estudo da teoria literaria de uma obra. Percebemos que, além
de complementar, a partilha de leitura enriqueceu a construcdo leitora de todos os envolvidos,

incluindo aqui a mediadora, no Circulo de Leitura.
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6 ANALISE DA RECEPCAO LEITORA NAS CARTAS PESSOAIS PRODUZIDAS

O género textual Carta Pessoal foi a producdo final solicitada pela mediadora nos
ultimos encontros do Circulo de Leitura. Esse género textual € pouco utilizado na atualidade,
mas teve intensa circulagéo social antes do advento da internet. A carta pessoal foi escolhida
para integrar, juntamente com os memes, a producdo final da sequéncia didatica do Circulo,
que associamos a quarta pratica de leitura literaria, sugerida por Paulino e Cosson (2009, p.
74), para “concretizar o letramento literario na escola”.

Nessa prética, os leitores produzem seus textos a partir da leitura da obra lida, Campo
Geral, apropriando-se da narrativa a partir de um dialogo criativo, como vimos nos memes
elaborados pelos leitores. Os participantes ficaram entusiasmados com as propostas de
producdes e um dos leitores disse sorrindo que eles fariam “fanfic” a partir da leitura. Essa
descoberta foi confirmada pela mediadora do Circulo, que explicou a ideia de produzir um
género textual que se encaixasse ao enredo de Campo Geral, para um breve didlogo com o
desfecho da narrativa.

Consideramos a carta proposta uma espécie de “fandom ou fanfiction”, que, para
Cosson (2014), é uma forma recente e potencialmente significativa de participagcdo na
producdo de textos a partir do texto literario.

O fandom ou fanfiction vai além de textos escritos a partir de obras cultuadas, ou
seja, o texto do fa que reescreve, amplia ou da continuidade a obra original ou aos
personagens que admira, para garantir uma constelacdo de textos ou géneros de um
sistema literario que tem a peculiaridade de se desenvolver na internet. (Cosson,
2014, p. 118-119).

Embora o fanfiction seja um género textual veiculado na internet e normalmente seja
produzido por meio de uma escrita colaborativa em que muitos fds da obra original
contribuem na continuidade do texto, os leitores participantes do Circulo de Leitura fizeram
associacdo a esse moderno género textual e sentiram-se encorajados a continuar escrevendo a
histéria de Miguilim. Dessa forma, cada participante ficou encarregado de produzir
individualmente uma carta pessoal e, durante a criacdo da carta, orientamos que eles
imaginassem o que Miguilim escreveria para sua familia, quando estivesse longe do Mutum.

Destacamos que essa analise ndo observara os aspectos ortograficos e gramaticais da
escrita dos participantes, pois nossa atencao sera reservada a recepcao leitora.

Pensar a experiéncia literéaria é algo individual a cada leitor, segundo Rocha (2020).
Embora a experiéncia literaria seja sempre individual, é possivel ser compartilhada em

circulos de leitura. Dessa forma, os leitores poderdo enriquecer suas proprias experiéncias
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com as partilhas das experiéncias individuais. Observaremos como ocorreu a recep¢ao leitora

de Campo Geral a partir da leitura e analise das cartas, como veremos a seguir.

FIGURA 16 — Carta 1: de Miguilim para Dito

) iempo pra acostqmar é que dddade u
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Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
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A autora da Carta 1 escreveu um desabafo do protagonista para seu irmdo que
faleceu durante a narrativa de Campo Geral. Ao analisar a recepc¢éo leitora, percebemos que
houve uma grande imersdo da participante na narrativa rosiana. A linguagem literaria foi
intensamente apropriada pela jovem estudante que escreveu a carta. A autora da carta utilizou
varias figuras de linguagem para expressar os sentimentos de Miguilim na cidade. Ela fez uma
veemente imersao na narrativa literaria de Campo Geral. Segundo a carta, o0 protagonista da
novela, por mais que guarde consigo os conselhos recebidos do irmao Dito para ser “sempre
feliz”, sente angustias por estar longe do Mutum.

Na carta, o protagonista faz uma andlise filosofica sobre a vida na cidade e essa
analise reforca a ligacdo afetuosa que Miguilim sentia pelo Mutum, expressada na narrativa
rosiana. Além disso, na carta, é retomada a ideia do “medo do escuro” que foi discutida na
partilha do Circulo de Leitura. A autora da carta transforma esse medo em uma metafora, ao
falar sobre o medo da vida e sobre o que podera acontecer no futuro incerto do jovem. Para a
leitora de Campo Geral, o protagonista se esfor¢a para seguir os conselhos de Dito, “ficar
sempre alegre”, mas revela que Miguilim no esté feliz.

O paradoxo citado, ao final da carta, retoma seu angustiante conteudo: “me afogo em
vocé sO pra poder encontrar ar, pra conseguir viver.” Ha um conflito interior intenso na nova
vida do protagonista na cidade, ou seja, o conflito interior que o protagonista sentia no Mutum
permanece em sua vida urbana. A autora da carta da continuidade a ideia de zona de tensao
vivida pelos personagens da novela rosiana, analisada por Cruz (2017). Na novela, assim
como percebemos na carta, hd um “movimento que nega o equilibrio dos contrarios e a busca
de verdades.” (Cruz, 2017, p. 24). Esse movimento foi percebido nas narrativas rosianas no
estudo de Cruz (2017) e percebemos o mesmo movimento na escrita da leitora participante do
Circulo.

Embora nédo seja nosso objetivo aprofundar a presenca e o papel da multimodalidade
nesta analise, & importante observar que a produtora da carta cuidou da imagem do texto ao
trabalhar uma possivel gramatura de papel antigo para simular a carta escrita por Miguilim. A
estrutura do género textual trabalhada no encontro virtual ndo foi observada. A leitora
produtora do texto, por ter se dirigido a um irmao ja falecido do protagonista, utilizou uma
estrutura mais parecida com um desabafo pessoal e psicologico, estratégia comumente
solicitada por psic6logos nos tratamentos de pessoas com crises de ansiedade ou depressao.

Dessa forma, constatamos na carta elaborada um exercicio de apropriacdo do texto

literario, em que a leitora conseguiu dialogar criativamente com o universo rosiano de Campo



Geral, como previsto na sugestdo de Paulino e Cosson (2009). Além disso, percebemos que a

leitora soube utilizar adequadamente estratégias literarias de producdo de sentido, as quais s&o

recorrentes nos textos literarios.
FIGURA 17 — Carta 2: de Miguilim para Nhanina

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
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O autor da Carta 2 escreveu uma carta de Miguilim para sua mée. A estrutura bésica
do género textual trabalhado no encontro virtual ficou evidente: local, data, saudagé&o,
vocativo, exposicao do contelido, despedida e assinatura.

Quanto ao local e a data, o leitor produtor do texto imaginou Miguilim morando no
Rio de Janeiro e colocou uma data contextualizada ao tempo da narrativa da novela: “11 de
dezembro de 1939.” Observamos, por meio desse procedimento, que o participante do Circulo
procurou seguir as orientacdes e elaborar o “fandom”, que aparece na proposta de Cosson
(2014).

Percebemos que a saudacdo é semelhante a que é utilizada no sertdo do noroeste de
Minas Gerais, pois hd& um cumprimento com pedido de béncgdo, reservado nesta regido aos
mais velhos e as pessoas com as quais 0s jovens tratam com profundo respeito. A linguagem
utilizada nesta saudacdo € a mesma linguagem utilizada pelos leitores do Circulo nos
cumprimentos aos pais, avos, tios e parentes mais velhos.

No conteldo da carta, aparece uma comparacdo entre a cidade grande e a terra
sertaneja onde 0 protagonista viveu a infancia. A expressdo “estradas de terra batida” ¢
comum no sertdo do norte e do noroeste mineiro. Ela foi usada para uma comparacao com as
vias pavimentadas dos grandes centros urbanos (“avenidas de concreto”). Percebemos, por
essa expressdo relacionada a vias ndo pavimentadas, que o leitor associou o espaco da
narrativa rosiana ao espaco em que ele vive.

Os elementos da cidade grande, mencionados na carta, sdo contextualizados
coerentemente a data da carta. O radio e o automovel foram elementos inovadores no inicio
do século XX. O narrador da carta deixa claro, entretanto, que essa inovacao ndo o atrai tanto
quanto o “galope dos cavalos”. Na narrativa rosiana, ¢ explicitado o prazer que o protagonista
sentia em andar a cavalo.

O conselho do personagem Dito para que Miguilim ficasse “mais alegre por dentro”
foi retomado da narrativa rosiana, assim como a ideia do amor que o protagonista sentia pelo
Mutum. O narrador da carta encerra sua mensagem a mde com a noticia de uma possivel
visita dele ao Mutum. Esse encerramento explicita sua saudade de rever o0 seu sertdo e a sua
familia. Na despedida, retoma a alusdo ao conselho de Dito a Miguilim: “sempre feliz”. E
conclui com a assinatura do protagonista.

Para Paulino e Cosson (2009, p. 66), “letramento, letramentos e multiletramentos
referem-se hoje a competéncias complexas voltadas para o processo de construcdo de

sentidos.” Essa constru¢do de sentidos remete a um processo individual de construgdo do
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cidaddo para a sua formacéo social. Destacamos esse processo descrito pelos autores a partir
da interacdo que tivemos com esse leitor produtor da carta no momento do processo de escrita

da carta, conforme a figura 18.

FIGURA 18 — Mensagem enviada no acompanhamento pelo WhatsApp
< 7 éz" ‘ . s j A::\)ﬂ.’w‘)}?’ @ %

Visto por ultimo hoje
24 de set. de 2022
Boa tarde Djanine. .-

Aqui estou eu, terminando de
escrever a carta e me
emocionando. Imaginando como
sera quando for a minha vez de
sair daqui para estudar

- 4
Boatarde! & 1457

&58.9/

Aqui estou eu, terminando de escrever a
carta e me emocionando. Imaginando
como sera quando for a minha vez de...

Posso colocar esse depoimento
na minha dissertacdo? &

14:58

Pode sim ;.5

Fonte: Elaboracéo Prdpria, 2022.

Percebemos, pela mensagem do leitor participante, que houve interferéncia da leitura
da obra em seu processo de construcdo de sentidos relacionados ao itinerario académico que o
estudante pretendia seguir, apds concluir o Ensino Médio Integrado. Paulino e Cosson (2009)

apresentam quao longeva e relevante € essa interferéncia na vida do leitor.

T&o ou mais antiga que a prdpria nogdo ocidental de literatura, a ideia de
que a leitura de obras literarias cumpre um papel importante no desenvolvimento do
ser humano, quer no sentido estrito de favorecer o trato com a escrita, quer no mais
amplo de educar os sentimentos e favorecer o entendimento das relacbes sociais,
esta na base dessas preocupacoes e iniciativas. (Paulino e Cosson, 2009, p. 63).
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O leitor produtor da carta permitiu que a obra literaria o afetasse em sentido amplo e
diverso. Vimos, em Eco (2009), que ha vérias funcdes da literatura e percebemos, nesta
interacdo, que a novela conseguiu cumprir seu papel interventivo com diversidade. A partilha
do Circulo de Leitura serviu até mesmo para incentivar o leitor a produzir um poema sobre a

experiéncia literéria vivida, como veremos a seguir.

Mutum, um certo Mutum.

Um certo Miguilim escrito por Guimarées Rosa
Me fez o Mutum enxergar,

L4 eu vi cerrado, eu vi SerT4o.

Sertdo como o meu lugar;

Onde fauna e flora vém me completar,

Onde sempre alegre devo estar!

Um certo Guimaraes Rosa,

O Mutum me revelou.

Dualidade, pois ora era Miguilim,

Mas néo pela parte ruim

Mas sim pela inocéncia do lindo mundo viver
Justamente nessa fase de seu ser.

Ora eu vi Guimaraes Rosa sendo assim:

Roupa e nome o diferenciava,

Dr Lourenco na historia se chamava.

Deu a oportunidade que Miguilim necessitava...

Sendo assim, um certo Dr. Lourenco
Viajante, me fez muito imaginar.
Com a mesma profissdo do escritor
Um jeito que me faz confirmar

Se ndo um, mas trés em um.

Vemos aquilo que as fases da vida podem criar
E no final

Um certo Miguilim,

Um certo Guimaraes Rosa,

Um certo Dr. Lourengo,

Sdo no fim o0 mesmo senhor,

Todos faces daquele escritor.

(Registro dos Leitores, 2022.)

A dualidade mencionada no poema esté relacionada ao dia da partilha de leitura em
gue esse mesmo leitor produtor do poema relacionou o personagem José Lourenco ao autor
Guimardes Rosa. Nesta partilha, como houve um comentario de outro leitor, que relacionou a
vida Miguilim ao seu autor criador, Guimardes Rosa. No poema, percebemos que a
compartilhamento da experiéncia literaria individual do poeta foi enriquecida pela experiéncia
literaria de outros leitores do Circulo de Leitura, conforme registrado por Rocha (2020). Os
espacos vazios da narrativa rosiana foram preenchidos pelos leitores da novela conforme suas

expectativas, seus repertorios e suas interpretagdes.
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Paulino e Cosson (2009, p. 72) dizem que “a escrita de textos literarios é recusada
sob o pretexto de que ndo é funcdo da escola formar escritores, enquadrando-se a questao
dentro de uma visao romantica de dom e talento natural.” Segundo eles, a escola pode e deve
incentivar a escrita literaria. Essa pratica ndo deve ser considerada um mistério ou um dom
natural, sacralizado apenas para contemplacdo e admiracdo. Observamos que o participante
produtor do poema ficou muito motivado com a leitura da novela rosiana e sentiu liberdade

para expressar-se poeticamente.

FIGURA 19 — Carta 3: de Miguilim para Chica

Belo Horizonte, 8 de setembro de 1980
Minha 1ucn‘h irmi Chica,

Estou com meu coragio doendo de saudades,
apds 05 acontecimentos de um periodo
conturbado de nossa famila. Ventho por meio
dessa carta em busca de noticias, assim que
fui embora do Mutum junto com o doutor 6
ficava pensando quando seria 0 momento
conveniente de voltar
U morador me informou que vock ¢ vovo
Lidra voltaram a nossa antiga casa, hojc em
dia percebo como a vivéncia m‘nclc local foi
sofrida ¢ um tanto quanto desestabilizadora
Mas Mesmo assim ainda considero o Mutum
um dos lugares mais belos. Por acaso
Nhanina ¢ {eréz foram a sua prown?

Espcro encarecidamente que voct esteja bem!
Abragos, Migulim

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
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A autora da Carta 3 escreveu uma carta de Miguilim para sua irma Chica. Assim
como na carta analisada anteriormente, a estrutura basica do género textual trabalhado no
encontro virtual ficou evidente: local, data, saudacdo, vocativo, exposicdo do conteldo,
despedida e assinatura.

Quanto ao local e a data, a leitora elaborou o seu fandom imaginando que Miguilim
fora morar na capital mineira. Ela também citou uma data mais remota do que a atual: “8 de
setembro de 1980”. Para a produtora do texto, essa data ficou contextualizada no tempo da
narrativa rosiana.

A saudagdo é diferente a elaborada na carta anterior, provavelmente porque o
narrador da carta esta se dirigindo a irma. Como dito anteriormente, a “bén¢ao” ¢ utilizada
como saudacdo apenas a pessoas mais velhas. A leitora produtora da carta da énfase ao
vocativo, que aponta o carinho que Miguilim sentia pela irma.

Na exposi¢do do conteldo da carta, percebemos que a leitora preferiu recorrer a um
vocabulario utilizado em géneros textuais mais formais, como memorando e oficio: “Venho
por meio dessa carta”. Na carta, Miguilim pede noticias da irmd e da avo. Além disso, 0
protagonista diz que foi informado de que Chica fora embora com a avd. Percebemos que,
para essa leitora da novela, quando a avé de Miguilim foi embora, devido ao retorno do tio
Teréz ao Mutum, a irm& ndo deixou a avo partir sozinha. A carta ainda questiona se Teréz e
Nhanina ndo haviam ido a procura delas.

Na despedida, Miguilim envia “abracos”, assina a carta e manifesta o desejo de
que a irmd esteja bem. Percebemos que a recepc¢do da obra realizada pela leitora conduziu a
escrita do fandom, como proposto por Cosson (2014). Observamos que a leitora produtora da

carta permitiu que sua imaginacao fosse além da narrativa original com grande poder criativo.

FIGURA 20 — Carta 4: de Miguilim para Nhanina
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cfdo Zpam/a 07 /0(?/705:9
)

Gerdde mamae, I
Desde gue hoquet aget na cdade luds lem stds nowo e
seseendente. Comecel @ fregquenta a escol, quiends mulas colsas e,
bGom, agow sel let e esciecel como a senkola. GCom as decdos guee
gankel do médleo, conilge net melkot e pelcdier o Glio ros minimnes
delalkes das colsas.

Has como wat o cHuum? A senbota consegue nosio lugas aeb
com nocas wbkas? & mews tmaos? A Chiea ande et sende
sedelite?

Bescte gue aim, lods dla me limbito do 8o ¢ de coma ole fug fulba ¢
come Girednanios com G o&”gda (e andee é Jalalelor eom s
ocdttos? )

G’) miédleo me delrow edal wna cackobiinha e ca/ogw rela ¢ rone
Cuca Fngo de Oheto ot me lmbras de minke antige cachosiinka.
s cheras continam seveias como antigamente P

Bom, mae, exeio gue eslefi lude bem paoi ai no Hidem. Eidoce
cont mulla saudade de luds, guela mulls podel &b alsllal tocés.

Fonte: Elaborac¢do do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

O autor da Carta 4 também escreveu uma carta de Miguilim para Nhanina. A carta
foi iniciada com elementos textuais proprios do género, como explicado no encontro da aula
sobre os géneros textuais produzidos ao final do Circulo de leitura. Observamos que a
estrutura basica da carta foi complementada criativamente por um selo com a imagem de um
cacto, a fim de fazer alusdo ao sertdo. A imagem do “papel de carta” e a fonte utilizada, que
simulam uma carta manuscrita, completam a multimodalidade presente no processo

significativo do texto.
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Quanto ao local e a data, percebemos que o leitor elaborou o seu fandom imaginando
que Miguilim havia ido morar na capital paulista. Ele citou uma data remota, que corresponde
a década do primeiro lancamento da obra Corpo de Baile, de Guimardes Rosa. Percebemos o
significativo carinho pela mae, que Miguilim apresenta na obra original logo no vocativo.

Na exposic¢do do contetdo, o narrador protagonista expressa sua emogdo em poder
ler e escrever como a mée. Além disso, observamos que o autor da carta registrou que o
menino ja possuia seus proprios oculos, para sanar a miopia. A seguir, percebemos que a
curiosidade de Miguilim é mantida na carta, pois ele quer noticias de casa e, principalmente,
quer saber se a mae ja consegue se sentir bem nas maravilhas do Mutum. Verificamos que o
leitor autor da carta imaginou uma esperanca de que algum dia Nhanina gostaria do Mutum.

Registramos a continuidade da narrativa, por meio do fandom, a partir dos varios
detalhes da carta: Miguilim sente falta do irmédo Dito; sente falta dos cachorros da familia e
pergunta por Gigédo, o cdo protetor mencionado na narrativa rosiana; diz que ganhou uma
cachorra, que foi batizada com o mesmo nome da sua maior companheira canina no Mutum.
Percebemos que a instabilidade do tempo, que apresenta chuvas torrenciais no Mutum,
também é lembrada pelo narrador da carta.

A despedida é iniciada com desejo de que toda a familia esteja bem e com evidéncias
da saudade que Miguilim sente pelo Mutum. Assim, o narrador protagonista declara seu amor
e assina a carta. Apontamos que o fandom criado pelo leitor produtor da carta cumpriu 0s

requisitos de producdo final propostos por Cosson (2014) e por Paulino e Cosson (2009). .

FIGURA 21 — Carta 5: de Miguilim para Nhanina
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Belo Horizonte, 25 de setembro de 2022

Querida maezinha,

Como estéo as coisas por ai? Vocé esta muito bem? E o Tomezinho ja comecgou a ajudar o
tio Terez a trabalhar? Espero que a Drelina tenha crescido e ficado ainda mais bonita, ainda
guero me casar com ela. Estou muito contente por conseguir enviar esta carta, tenho muita
saudade de todos vocés e do Mutum. Apesar de nao ter a alegria dos meus irméos e todos
0s animais que eu brincava, estou adorando morar agui.

Sabia que nem todo trabalho € ruim e tédo pesado? Aqui, nas minhas horas vagas, trabalho
com o doutor que me trouxe. Sempre que vou ajuda-lo, aprendo coisas importantes, ontem
mesmo, descobri que se a gente lavasse o pezinho do Dito e passasse uma pomada, ele
n&o morreria. Gosto de aprender coisas assim, acho que também quero me tornar um
doutor.

Mas, no momento, pretendo apenas trabalhar para levar um presente bem bonito para o
neném da Maria Pretinha, e trazer a senhora para morar na cidade comigo, sei que ndo &
do seu agrado viver no Mutum.

Visitarei vocés em breve, espero que estejam todos bem.

Beijos do seu filho amado, Miguilim.

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

A leitora escreveu a Carta 5 de Miguilim para Nhanina. Percebemos que ela utilizou
a estrutura basica do género textual proposto no encontro virtual para estudo da carta pessoal.
O local e a data imaginados pela leitora produtora é a capital mineira no mesmo ano e més em
que ocorreu a escrita do fandom. Observamos que o vocativo € afetuoso e demonstra o
mesmao carinho que Miguilim sentia pela mée na narrativa rosiana.

Na exposicdo do contedo da carta, observamos que o protagonista pergunta por toda
a familia e reforca o desejo infantil de se casar com a irmd, visto que a imaginacdo de
Miguilim era assim na narrativa rosiana: amava e admirava a beleza da irma e acreditava que
poderia se casar com ela. Embora o personagem goste muito do Mutum, observamos que a
recepcdo leitora da produtora da carta imaginou, em seu fandom, que Miguilim gostou muito
de morar na cidade. De acordo com a carta, Miguilim descobriu que nem todo trabalho é
pesado.

Miguilim, segundo o fandom, disse que vai trabalhar bastante para comprar um
presente para o filho de Maria Pretinha, que estava gravida quando ele partiu, no desfecho da
narrativa rosiana. Ele quer buscar a mée para morar na cidade e, dessa forma, percebemos que

a autora da carta concorda que Nhanina tem o direito de ndo gostar do Mutum e deseja uma
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vida urbana. Por essa razdo, consideramos que essa leitora produtora da carta tem mais
facilidade de aceitacdo em relacdo a mudangas de vida, para realizar os desejos de cada
pessoa. Para Paulino e Cosson (2009, p. 69), “a literatura permite que o sujeito viva o outro na
linguagem, incorpore a experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um espaco privilegiado
na construgdo de sua identidade e de sua comunidade.” Percebemos que a leitora conseguiu
colocar-se no lugar de Nhanina e entender sua tristeza de morar no Mutum.

Ocorre, assim, a despedida com desejos de que todos estejam bem e com promessa
de visita a0 Mutum. Antes da assinatura, em sua despedida, envia beijos e revela o amor entre
mée e filho. Observamos, dessa forma, que a leitora se apropriou da narrativa rosiana em

busca de um final feliz para o protagonista.

FIGURA 22 — Carta 6: de Miguilim para tio Teréz

Sdo Paulo, 22 de janeiro 1932

Ola, tio Teréz

Prezado tio Teréz, escrevo essa carta como um desabafo que eu ndo consegui fazer na sua
frente.

O senhor sempre foi uma pessoa importante na minha vida, sempre exercendo um otimo
papel como tio, mais a parti do momento em que descobri que sou seu filho e ndo sobrinho,
sim eu sei que o senhor teve um caso com a minha mae, caso esse que fol o motivo do “meu
pai” te expulsar de casa. Somente queria saber como o senhor e a minha mae conseguiram
esconder esse segredo de todos por tanto tempo, sei que pelo fato da minha mae se rasada
com seu irmdo o senhor deve ter se sentido culpado, mas isso ndo justifica ter me deixado
crescer te chamando de “tio”. Mesmo escondendo uma coisa tdo importante para minha vida
eu te perdoou, mesmo qgue para isso tenha que passar por cima do meu orgulho.

Eu te perdoou pai e apoio o seu relacionamento com a mamae, mesmo que a histdria de como
vocés tenham comecado errado.

MN&o se preocupem muito eu logo voltarei pra casa, do seu querido filho Miguilim.

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

A autora da Carta 6 escreveu uma carta em forma de desabafo do protagonista ao tio
Teréz. A estrutura basica da carta pessoal esta presente no texto. A capital paulista é local
onde a leitora produtora da carta imaginou que Miguilim fora morar. A data esta
contextualizada a uma época bem remota do século passado, que antecede a publicacdo das

novelas rosianas.
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Percebemos que a leitora utilizou uma saudagdo intima (“Ola”) propria da linguagem
utilizada com pessoas mais préximas. Posteriormente, utilizou vocdbulos mais formais
(“Prezado” e “Senhor”) para o tratamento em relacao ao tio. Analisamos que, provavelmente,
ao usar uma linguagem ndo formal, o locutor promove uma estratégia de aproximacdo mais
afetiva para com seu interlocutor, para mostrar, talvez, que ndo tem intencdo de julgar o
adultério e a paternidade negada. Ao longo do texto, utiliza as formas de linguagem formal e
tratamento cerimonioso, como o uso de “senhor”, que podem, por sua vez, manter um
continuum em relacéo a ideia de manter o mesmo respeito que tinha por tio Terez, mas agora
na condicdo de pai.

Na exposicdo do conteudo, verificamos o desabafo do protagonista por ter
descoberto ser filho do tio e ndo ter tido coragem de conversar presencialmente sobre o
assunto. A principio, aparenta revolta pela descoberta, mas conclui com uma mensagem de
perddo para o suposto adultério cometido por Nhanina e Teréz. Percebemos que h& uma
confissdo de Miguilim ao dizer que deixaria de lado o “orgulho” e aceitaria a unido entre o

casal. Paulino e Cosson (2009) apontam como a experiéncia literaria pode vencer barreiras e

tabus culturais.

E importante enfatizar que essa experiéncia se passa tanto no plano
individual quanto no social, poi o (re)conhecimento do outro e o movimento de
desconstrugéo/constru¢do do mundo contribuem para compor, convalidar, negociar,
desafiar e transformar padr@es culturais, comportamentos e identidades a medida
que nos levam a viver as muitas possibilidades de experiéncia que s6 a liberdade de
um mundo feito de palavras pode oferecer. (Paulino e Cosson, 2009, p. 70)

Essa experiéncia literaria, embora tenha sido compartilhada no Circulo de Leitura, é
algo individual para cada leitor; € uma forma diferente de ver e de vivenciar situacfes do
mundo. Mencionamos, na andlise da partilha do Circulo, a discussdo entre os leitores que
acreditavam e os leitores que ndo acreditavam no suposto adultério cometido por Nhanina.

No desfecho, Miguilim faz a despedida com promessas de retornar ao lar e assina
como “filho” de Teréz. Confirmamos a anélise que fizemos da linguagem ora com tratamento

cerimonioso, ora informal e afetivo com a forma carinhosa que aparece despedida.

FIGURA 23 — Carta 7: de Miguilim para Nhanina

Séo Paulo, 27 de outubro de 2000

Minha querida mae,

Como estas?! Apds a minha deixa diante da minha grande cidade, hoje vim atentamente
descrever o quanto sinto saudades da minha terra Natal e familiares. A imensidao da saudade
que venho prestigiando ndo tenho como descrever em um simples papel composto por linhas
retas! Minha querida mae, saiba que estou aqui do outro lado diante de um papel branco
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buscando um comeco feliz ap6s um final de um capitulo da minha vida.

Sinto um grande vazio percorrendo todo o local por onde ando. Sei que isso tudo ndo foi uma
decisdo em vao, pois irei honrar o orgulho que ambos, pai e mée, sentem por mim!

A faculdade é um ambiente novo e precoce com um futuro digno para mim, deixando a
desejar todos os meus sonhos futuramente. Busco compreender e aprender mais aqui,
deixando-me fluir através de conhecimentos novos. Acabei criando algumas amizades...sim,
eu fui capaz de ter alguns amigos (Risos).

Chegando ao fim dessa carta, mas nao ao fim de tudo o que eu tenho para expressar. Palavras
sdo esbocadas aqui, mas dentro do meu coragdo elas fluem, fluem diante a um lugar tdo
completo com todos vocés, minha familia!

Espero revé-los no Natal, para contrair todos com minhas bobagens e pensamentos desse
novo capitulo da minha vida.

Com carinho, do seu grande filho querido, Miguilim.

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

A autora da Carta 7 elaborou a escrita utilizando adequadamente a estrutura basica
do género textual apresentado na aula. Neste fandom, a leitora produtora do texto imaginou
Miguilim morando na capital paulista e escolheu o ano final do século XX para contextualizar
sua historia a narrativa rosiana. No vocativo, percebemos o carinho que o protagonista sente
pela mée.

Na exposicdo do contetido, observamos o registro da saudade que Miguilim sente por
toda a familia. O personagem informa na carta que, mesmo em meio a saudade, busca uma
vida feliz na cidade e quer “honrar o orgulho” que a mae e o pai sentem por ele. No contexto
da carta, percebemos que o protagonista ja cursa 0 Ensino Superior e possui varios amigos,
embora ndo tivesse costume de ter essas companhias no Mutum. Ele conclui a carta
informando o quanto queria dizer mais e ndo conseguia expressar seus sentimentos. Além
disso, ele informa que aguarda ver a familia no Natal e dividir entre todos as noticias de sua
nova jornada.

Na despedida, o personagem novamente demonstra a relacao de afeto que unia mée e
filho.



FIGURA 24 — Carta 8: de Miguilim para Nhanina
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|L Como a senhora estar? Espero que esteja bem ¢ meus irmaos Jl
também estio bem? Sinto muica falea de vocés prin(‘ipu]mcnrf
dos seus abracos ¢ beijos as coisas por aqui viio bem o Doutor
me compro oculos pra mim e me colocou em uma escola. onde
inclusive td conseguindo soletrandar e ler algumas palayra, cu
tambeém 6 recebendo aulas de refor¢o no periodo de tarde.
Voce niao vai acredirar mais eu encontrei um cachorro p:ch(‘i(lu
com a pingo de ouro o St Jos¢ me deixou ficar com cle tava
pcns:mdo c¢m dar 0 nome de pingo de ouro. 'I'eve uma noite que
eu sonhei com pai, onde ele me pede desculpas por tudo que cle
me fez ¢ falou ¢ inclusive cu nao odeio mais. Sabe tem vezes que
eu sinto que o dito esta comigo me dando auxilio em situagoes
dificeis. Eu fiz um amigo na cscola cle se chama Bento cle
sempre gosta quando cu conto minhas historias pra cle, sempre
me divirto quﬂndo eu dou umas voleas na cidade com ele. E seu
casamento como foi? Pena que eu nio consegu ir, mais gosraria
que me mandasse uma carta sobre como ocorreu. Lembrar que
a senhora disse que um dia iria fazer uma viagem para vim me
visitar? |a estar bem proximo do fim do ano cspero que vocé

Vt‘ﬂh:l € Lragar meus irmaos ]'unro.

Lntio até o fim do ano ¢ mande abracos a0s meus irmios com

amaor

DO SEU FILHO
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r P.8. O senhor doutor José¢ Lourengo que ']I
esereven essa carta pois e ainda ndo
N Cconsigo escrever corretamente ! , /4
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Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
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O autor da Carta 8 escreveu uma carta de Miguilim para Nhanina. Sobre a estrutura
bésica da carta apresentada aos participantes do Circulo de Leitura, quase todos 0s elementos
aparecem no texto. Apenas o local e a data ndo foram informados. O vocativo aparece de
maneira afetuosa, sem a saudacdo corriqueira do sertanejo, conforme observamos.
Percebemos que o leitor produtor da carta elaborou uma imagem para um suposto papel de
carta para ilustrar o género textual produzido.

Na exposicdo do contetdo, observamos que Miguilim sente muita saudade da
familia. O personagem informa que ganhou seus proprios oculos e estd estudando, inclusive
com aulas de reforco. Percebemos que o leitor produtor do fandom incorporou a linguagem
literaria, ao dar continuidade a narrativa rosiana, e teve sucesso ao utilizar o neologismo
“soletrandar”, para indicar sua caminhada no processo de alfabetizagao.

Essa incorporacdo (ou apropriacdo) da linguagem literaria aparece em Paulino e
Cosson (2009, p. 67), quando os autores dizem que “trata-se de apropriacdo, isto €, um ato de
tornar préprio, de incorporar e com isso transformar aquilo que se recebe, no caso, a
literatura.” Conforme vimos no referencial tedrico, essa ¢ uma proposta dos autores, para que
haja a concretizacao do letramento literario na escola.

Observamos, ainda, a referéncia a narrativa rosiana quando o personagem cita na
carta a cachorra “Pingo de Ouro”, animal de estimagdo tdo marcante na vida do protagonista
de Campo Geral. Além disso, o personagem informa que perdoou o pai, em um sonho, por
tantas atrocidades realizadas em vida e informa também que sente a presenca do irméo
falecido em sua vida urbana. O protagonista também informa que tem um amigo na cidade
chamado Bento. Percebemos também a aceitacdo do casamento de Nhanina com o tio Teréz
na escrita da carta. Apontamos que essa aceitacdo também esta relacionada as transformacdes
interpretativas citadas por Paulino e Cosson (2009), pois o leitor produtor do texto conseguiu
apontar que é possivel desconstruir tabus e tradigdes sociais que condenam casamentos ndo
tradicionais entre familiares.

Na despedida, Miguilim retoma sua saudade da familia e expressa o desejo de ver a
méde e os irmdos brevemente. ApOs a assinatura, averiguamos uma mensagem poOs-escrita,
assinalada com “P.S.”, em que o protagonista informa que a carta foi escrita por Dr. José

Lourengo, visto que ele ainda ndo tinha dominio da escrita.
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FIGURA 25 — Carta 9: de Miguilim para Nhanina

QUERIDA MAMAE! _

OLA MAMAE AQUI E SEU MININO
MIGUILIM. COM MAIS SAUDADE NO
PEITO DO QUE A AUTURA DOS
MORRO DAIi DE CASA.

AQUI TA INDO TUDO ATE BEM, EU
TO CONSEGUINDO ME VIRA DO
JEITO QUE DA. AS VEZES ME BATE
UM APERTO NO PEITO E QUANDO
EU VEJO ME ESCORRE AGUA NO
OIU, PRINCIPALMENTE
LEMBRANDO DE DITO, AS VEZES
PARECE QUE ATE QUE EU ESCUTO
ELE ME DANDO CONCELHO SOBRE
MUITA COISA E MESMO NO CEU
ELE ME AJUDA IR PRO CAMINHO
CERTO. .
ESPERO PODER LONGE VER VOCES
TUDO E MATAR ESSA SAUDADE
TAO GRANDE NO PEITO.

ABRAGO! MIGUILIM.

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

O leitor produtor da Carta 9 redigiu um género textual com estrutura basica que se
assemelha a um bilhete, conforme observamos. Percebemos que o autor escolheu uma
imagem de uma folha de caderno de caligrafia, embora tenha escrito com letra de forma em
caixa alta. Constatamos que a intencdo do produtor da carta foi criar uma imagem que
contextualizasse o género textual solicitado para escrita.

A carta ¢ iniciada com o vocativo carinhoso e a saudagdo ¢ simplificada pelo “Ola” e
uma breve informacéo de que estava escrevendo. Observamos que os tragos de oralidade na
escrita, como “minino”, “autura dos morro”, “ta”, “t6”, “oiu”, também foram intencionais,
para dar mais veracidade quanto a voz narrativa ser realmente a de Miguilim, tal como se
apresenta na obra rosiana, bem como marcar a escrita da crianca em fase de alfabetizacéo.

Na exposi¢do do contetdo, as figuras de linguagem, tdo utilizadas na linguagem
literaria, sdo elementos que aparecem constantemente na carta. Percebemos, por exemplo, o

uso de comparagdo metaférica para associar a altura dos morros a saudade sentida pelo
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protagonista, no trecho: “Com mais saudade no peito do que a autura dos morro dai de casa.”
A apropriacdo da narrativa rosiana também é marcada pela saudade do irméo falecido e pelas
lembrancas dos conselhos de Dito antes de sua morte para que Miguilim seja sempre feliz.

Na despedida, observamos novamente a mencdo a saudade e a necessidade de
Miguilim encontrar logo a familia. Dessa forma, o personagem assina seu nome e envia

abragos.

FIGURA 26 — Carta 10: de Miguilim para Nhanina

S&Eo Paulo | 01 de jJaneiro de 2000

Querida Mae,

Como vai?l inicio essa carta dizendo que estou bem. Desde que vim embora do Mutdm
eu aprendi varias coisas conheci lugares novos, a senhora acredita que o mar tem agua
salgada ? e todo mundo agui se veste muito bem, tenho 2 amigos gue gostou muito nos
conhecemos na escola.

Eu e o Doutor formos a restaurantes e pragas |, ele comprou oculos pra mim agora eu
posso ver o mundo nitidamente aprendir a ler escreve |, ah descobrir que gosto muito de
Biologia amo os animais e estudar sobre o copo humano, quero me tornar médico e
salvar vidas.

Ah como vai o Tio Teréz e meus irmaos? Espero que estejam todo mundo bem |, estou
com saudades |, visitarei vocés em breve .

Aguardo sua ansiosamente sua resposta.

Um abraco do seu filho,

Migulim.

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

O autor da Carta 10 escreveu uma carta de Miguilim para Nhanina. Na carta,
percebemos que aparece a estrutura basica do género textual. O local do remetente é a capital
paulista, no inicio do ano 2000. Observamos, assim, que o fandom teve essa criagdo mais
atual na contextualizagdo da narrativa rosiana. Verificamos o vocativo carinhoso e uma
saudac¢ao usual em comunicagdao com familiares: “Como vai?”.

Na exposicdo do contetido da carta, observamos que Miguilim esta feliz com vida
urbana e fascinado com o mar. No enredo da novela Campo Geral, o protagonista demonstra

vontade de conhecer o mar e o fandom retomou essa ideia. Dessa forma, percebemos que o
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autor da carta imaginou esse desejo sendo realizado. Além de ter ganhado seus proprios
oculos, Miguilim é apresentado na carta com grande entusiasmo pela rotina e pela paisagem
urbana. Ele informa que aprendeu a ler e a escrever e diz que quer se tornar médico, como Dr.
José Lourengo, personagem da novela rosiana que o levou para a cidade. Com a mesma
preocupacgdo de Miguilim pela familia, que ocorre na narrativa rosiana, o protagonista pede
noticias da familia antes do desfecho da carta.

Observamos que a carta é encerrada com expectativa de resposta, antes da assinatura

do protagonista, que envia um abrago a sua mae.

FIGURA 27 — Carta 11: de Miguilim para Nhanina

Salvador Babia, 18 de outubro de 1959

Querida mde

Como a senhora estd? Jd faz algum tempo ndo é mesmo, mde guero lhe dizer que estou bem, a vida aqui na
cidade ¢ totalmente diferente da gue ex vivia ai. E mde quero swm dia ser escritor para poder contar a visdo que
tive diante de todas as coisas em gue vivi, en aprendy a ler e escrever ainda preciso de prdtica mas estou ficando
bom.

Esses dia mde quase gue e deixo mess deulos caivem, e ndo quero dar mais trabalbo ao médico, mais mde
um dia quero lhe trazer a cidade guero lhe mostrar as maravilhas que aqui possui, quero trazer toda a familia
¢ afudar a rodos.

E mde agora gue cresci ¢ tenho mais conbecimento sobre 0 mundo, vou descobrindo sobre coisas que me
aconteceram antes em gue ex ndo entendia, e vow vendo também gue por tudo que passes vou me tornando mais

forte. Sempre lembro do Dito , sempre lembro do que éle falava, e também lembro do papai, ndo sinto vaiva ou
ddio dele , exx 0 amo mesmo com todas as coisas gue ele fazia. Como td o tio Terez? Espero que ele esteja bem.

Entdo € isso mamade, iref passar a escrever mais a senbora, talvez semanalmente ou mensalmente ¢ desculpa a
demora para lhe dar noticias mde, a vida agui na cidade é uma corveria ainda mais com essa tal de guerra que
cise pove ANt ﬁzfa, Stm mde, en D e e tantas coisas que ndo sabfamos e tewt Lantds cofsas nOvs € que en

Jjamais imaginaria, ainda tenho muito que descobriv mesmo ficando agui por quase 2 anos.

Bom mamde, espero he contar mais depors, espero que a senhora ¢ a familia vejam isso, até a proxima carta.

Sew filho Miguilim.
Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
O autor da Carta 11 escreveu uma carta de Miguilim para Nhanina. Ele deixou
evidente na elaboragdo a estrutura bésica do género textual estudado no encontro virtual do

Circulo de Leitura. Observamos que o leitor produtor da carta informou, em seu fandom, que
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Miguilim estava morando em Salvador, na Bahia. Além disso, ele contextualizou a data a
mesma década de publicacdo da obra Corpo de Baile, que contém a novela Campo Geral.

A carta é iniciada com um vocativo carinhoso que inicia prontamente a exposi¢ao do
conteudo, no qual Miguilim informa que esta bem e que pretende ser escritor. Ele informa que
ja tem seus proprios 6culos, ao deixar claro que quase os deixou cair. Observamos também
que o protagonista pretende levar a familia para a cidade futuramente.

Observamos que o produtor da carta retoma a ideia do amadurecimento de Miguilim
e do seu entendimento sobre as desventuras que passou durante a infancia, tornando-se uma
pessoa mais forte. Ele informa que ainda se lembra do irmé&o e do falecido pai, com carinho.
Também pede noticias do tio Teréz.

O personagem finaliza a carta prometendo escrever com mais frequéncia, mesmo
diante da vida corrida da cidade. Ele cita uma guerra que € comentada por todos e assombra

as pessoas. Encerra a carta desejando que todos estejam bem e assina no final.

FIGURA 28 — Carta 12: de Miguilim para Nhanina

Querida Mamaée,

Sinto sua falta, muita falta do Mutum, mal posso esperar para poder voltar ai pra nossa
casinha, mesmo que eu queira por aqui ficar; com meu éculos consigo enxergar melhor,
mas a visdo sem sobra de duvidas ndo é tao bela quanto a de onde nasci.

Espero que a senhora € meu tio consigam vir me visitar o mais breve possivel, tenho
tanta coisa a mostrar, principalmente a praia, |1 tem uns passarinhos engragados que
tem o nome de gaivota (gritam um bocado, ndo tem um som honito igual o sabid),
enfim, amo vocé.

De seu amado filho Miguilin
Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

O leitor produtor da Carta 12 escreveu sua carta de Miguilim para sua mae.
Observamos que ndo ha local e data na carta, conforme apresentamos na aula sobre a estrutura
do género textual. O texto ja é iniciado com o vocativo carinhoso, seguido da exposi¢do do
conteddo. Nessa exposi¢do, Miguilim informa que sente muita falta de casa e da familia, mas
qgue quer ficar na cidade. Ele informa que consegue enxergar melhor com seus proprios
oculos, mas nao deixou de considerar o sertdo como o lugar mais bonito que existe.

O protagonista cita o desejo de que a mée va visitad-lo com o tio Teréz, principalmente
para conhecer o mar e as gaivotas. Novamente, ele diz que os sabias sertanejos cantam com

um som mais bonito do que as aves litoraneas.
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Na despedida, o protagonista declara seu amor e assina a carta.

FIGURA 29 — Carta 13: de Miguilim para Nhanina

Fonte: Elaboracdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

O autor produtor da Carta 13 também escreveu uma carta de Miguilim para Nhanina.
Sua carta foi manuscrita e a estrutura basica do género textual trabalhado no encontro virtual
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ficou evidente. O local escolhido para indicar de onde foi escrita a carta foi o Rio de Janeiro.
O fandom tem data de 1944, provavelmente para contextualizar o tempo vivido pelo autor da
novela Campo Geral.

Observamos que a saudacéo apresenta o termo comumente utilizado na regido norte e
noroeste de Minas Gerais: “Beng¢a”, seguida de informagdes de saudades de toda a familia.

Na exposicao do conteudo, percebemos que Miguilim gosta do novo lugar onde mora,
mas sente falta da simplicidade e da beleza do Mutum. O protagonista, segundo o fandom,
deseja voltar futuramente ao sertdo tdo amado. Ele informa que tera paciéncia para aproveitar
0 momento, mas com esperanca de voltar ao Mutum.

Antes da assinatura, o personagem se despede enviando abracos saudosos a toda a

familia.

FIGURA 30 — Carta 14: de Miguilim para Nhanina

Belo Horizonte, 07/09/1959

Querida mie,

A gquanto rempo nio nos vemos, sinto saudade da senhora, do seu carinho e seus cuidados!
Aqui na cidade estd sendo divertido, fiz novas amizades, estou indo 2 escola, aprendi muitas
coisas novas. O doutor me levou em lugares interessantes, ¢ ganhei um par de dculos, agora
consigo ver com mais clareza, ¢ como as coisas sio belas miae!

Um dia trarei vocé, o do Teréz e meus irmios para conhecer o mar. Eum lugar lindo, o mar
se perde a nossa vista, e ¢ gostoso afundar os pés na areia (risos)!

Mie, também sinto sandades dos nossos amigos ai no Murum, das histdrias, brincadeiras e
do nosso dia a dia. Mande um abrago a todos, ¢ leia para eles esta carta por favor.

Admito que as vezes me recordo do pai e do Dito, sinto saudades do pai, mesmo que muitas
vezes ele foi bruto com a gente, hoje, consigo perdoa-lo.

E o Dito, queria poder contar a ele como estd sendo minha vida aqui e as novas aventuras
didrias.

Mie, rezo para todos do Mutum, pego que fiquem bem!

Espero que a gente se veja logo.

Com carinho, seu filho Miguilim.

Miguilim
Fonte: Elaboracdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
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A autora da Carta 14 escreveu de Miguilim para sua mae Nhanina. A estrutura basica
do género textual ficou evidente no texto. Observamos que, no fandom, a autora imaginou
Miguilim morando na capital mineira e a data escolhida foi da mesma década do primeiro
lancamento da obra Corpo de Baile, de Guimardes Rosa.

Um vocativo carinhoso inicia a carta, seguido de demonstracdo da saudade que o
protagonista de Campo Geral sente da familia. Ele informa a Nhanina que esta se divertindo
na cidade, tem novos amigos e frequenta a escola.

Na sequéncia, o protagonista fala do desejo de levar a familia para conhecer sua nova
morada e, embora ndo haja mar em Belo Horizonte (MG), percebemos que a leitora autora do
fandom convidou a amada familia para conhecé-lo. Nesta analise, podemos refletir sobre
algumas hipoteses em relacdo a presenca do mar. Tratar-se-ia da escolha de uma escrita
ficcional na construcdo da narrativa, ou a possibilidade de a leitora ndo conhecer questdes
geogréficas, para saber que ndo ha mar em Minas Gerais; ou, ainda, se ela simplesmente se
esquecera desse detalhe no momento da producéo do fandom. De qualquer forma, o texto ndo
perde sua verossimilhanca, pois também ha a possibilidade de a leitora ter imaginado que o
personagem viajou para o litoral e conheceu o mar.

Observamos que, na carta produzida, fica explicito que Miguilim perdoou o pai e sente
saudade do irmédo falecido. O personagem informa que reza para que a familia esteja bem e

deseja encontrar todos em breve. Carinhosamente, ele assina a carta enviada a mée.

FIGURA 31 - Carta 15: de Miguilim para Nhanina



Fonte: Elaboracéo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

O autor da Carta 15, em seu fandom, escreveu uma carta do protagonista de Campo

Geral para sua mde. Observamos que a estrutura basica do género textual foi utilizado

adequadamente. Neste fandom, Miguilim estd morando no Rio de Janeiro e 0 ano é 1941, uma
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data mais remota do que a data da primeira publicacdo da narrativa rosiana. O vocativo e a
saudacdo sdo simples e corriqueiros na linguagem familiar: “Mae, como a senhora esta?”’.

Na exposicéo do contetdo, o protagonista de Campo Geral informa que sente saudade
e vé 0 mundo mais bonito com seus 6culos, mas o Mutum ainda é o lugar mais bonito para
ele. Observamos na carta que o personagem ainda estd em adaptacdo na cidade e estd
fascinado com o mar (“um grande lago sem fim”). O conselho do irmdo Dito (“sempre
alegre”) foi equivocadamente atribuido ao pai. Miguilim diz que estd na expectativa do dia em
que a familia podera viajar para vé-lo.

No desfecho da carta, o personagem promete ndo ficar tanto tempo sem escrever e

declara seu amor pela familia. Logo apds, assina afetuosamente.

FIGURA 32 — Carta 16: de Miguilim para Nhanina



Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
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O autor da Carta 16 também escreveu uma carta de Miguilim para Nhanina. A
estrutura do género textual trabalhada no encontro € visivel em seu texto. Sobre o local (“Rio
de Janeiro”) e a data (“7 de margo de 1945”), criados para o fandom, o leitor produtor da carta
teve a intencdo de contextualizar com a novela rosiana. Observamos que a saudacéo utilizada
é a mesma saudacéo tradicional no sertdo mineiro: o pedido de béncéo.

Na exposi¢do do contetdo, percebemos que Miguilim sente saudades de tudo e de
todos que ficaram no Mutum. Ele informa que aprendeu muitas coisas e utiliza a linguagem
sertaneja para se referir ao irmao falecido: “finado irmédo”. A lembranca do conselho de Dito
para ficar sempre feliz também é retomada nesta carta. Para o produtor da carta, Miguilim foi
para a cidade ter novas experiéncias, mas sonha com seu retorno ao sertéo.

A carta é encerrada com envio de beijos para a mde antes da assinatura do

protagonista.

FIGURA 33 — Carta 17: de Miguilim para Nhanina
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Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.

O autor da Carta 17 escreveu uma carta de Miguilim para sua mée. Verificamos que a
estrutura basica do género textual foi adequadamente utilizada. No fandom, elaborado pelo
leitor produtor da carta, observamos que ele imaginou Miguilim morando na capital mineira,
nos dias atuais, visto que a data coincide com o dia em que o leitor do Circulo de Leitura
entregou a producéo final.

Consideramos que a data ndo ficou incoerente porque, na exposi¢cdo do conteudo,
observamos que Miguilim j& é adulto, namora e cursa faculdade de Medicina. O protagonista
da novela rosiana convida a mée para sua formatura, que ocorrerd no final do ano, segundo o
fandom. Ele sente saudade de toda a familia, especialmente do irmdo falecido. Embora o
personagem diga que esta feliz na cidade, revela também que sente falta da vida no sertdo. Ha
ainda a possibilidade de que, no texto ficcional, tenha ocorrido alguma interferéncia da vida
do leitor produtor da carta, que estava ansioso pela formatura no curso do Ensino Médio
Integrado, no IFNMG/Campus Arinos.



149

Na despedida, Miguilim aponta sua ansiedade para encontrar a mae nas festas de fim
de ano. No final, com carinho, assina a carta para Nhanina.

FIGURA 34 — Carta 18: de Miguilim para Nhanina
Curvélo, 26 de maio de 1933

Querida mae,

Como todos tem passado?

Minha maie, como sinto sua falta, me doi imensamente essa distancia.
Como estio todos? Diga a eles que os amo e gque sempre neles penso.
Espero sinceramente que minhas cartas lhes tragam o consolo necessario
e remediem as dores da saudade que causel.

Peco que lhe aquiete o coragio, tente viver em paz e nio se preocupe
comizo, estou bem, satisfeito, mesmo na profunda saudade que me
encontro.

Estou seguro, sel que Ja sabe, Doutor Lourenco € um bom homem, nunca
nada me faltow.

Desde de que sair do Mutum deixei pra trdas uma parte de mim, nio
importe gquanto tempo passe ainda sinto um vazio no peito.
Sinto imensa saudade de Dito, rezo por ele todas as noites.

Constantemente me pego pensando no passado, lembrando e imaginando
o que poderia ter sido diferente mas mesmo com tantas maneiras de
seguir a vida, nio me arrependo da qual escolhi mas, confesso, me
machuca ter partido sem vocés.

Carrego vocés no meu coracio nio importa onde en for.

A cidade, nunca me canso de falar, € grande e totalmente diferente
daquilo que chamo de lar, quando olho para os casardes decorados é
quando sinto mais falta das paisagens de terra quente e céu azul, nio é
Justa a comparacio.

Me espanto com o tamanho do mundo, tem tanta coisa que nio sel, da
medo mas € esse sentimento que me faz sentir mais vivo.

Frometo mie, que vou Vencer.

Vou voltar para o Mutum, nio como 0 menino que parti mas como o
homem que me tornel

Tudo vai melhorar, nio ha mais do que chorar.

Deus nos deu a vida cabe a nos vivé-la da melhor forma possivel.

Fiquem com Deus, amo voceés.

Com amor, Miguilim.

Fonte: Elaboragdo do leitor do Circulo de Leitura, 2022.
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A autora da Carta 18 escreveu uma carta de Miguilim para Nhanina. Observamos
que a estrutura bésica da carta ficou evidente no texto. O local escolhido para Miguilim morar
foi a cidade de Curvelo (MG). Percebemos que a data corresponde a, aproximadamente, duas
décadas antes da primeira publicacdo da novela. Apos o vocativo, Miguilim saida apenas
perguntando pela familia.

Na exposicdo do contedo, percebemos que a saudade e o amor de Miguilim pela
mae e pela familia continuam. Fica evidente que ele est4 sentindo muita saudade de todos. Ele
pede a mde para ser porta-voz do seu amor a toda a familia e diz que a carta tem o intuito de
diminuir a saudade que devem estar sentindo dele. Percebemos que o protagonista de Campo
Geral, no fandom produzido pela leitora, continua com a mesma preocupagdo com Nhanina e
tenta acalmar o coragdo da mae possivelmente aflita.

Miguilim também informa que sente falta do irméo Dito e que sente falta do Mutum,
mas ndo se arrepende de ter partido em busca de uma vida melhor. Percebemos que o
personagem, na carta, ndo acha justo comparar a cidade com o sertéo, pois ele ainda ama seu
lar, suas origens. Ele menciona o tamanho surpreendente do mundo e que, embora sinta medo,
tem coragem de enfrenta-lo para vencer essa imensidao.

Na sequéncia, Miguilim promete a mae que vai vencer e voltar ao Mutum como o
homem. Ele promete ainda que tudo vai melhorar e que a mde ndo deve mais chorar.
Constatamos que ele faz uma referéncia ao sofrimento que a mae passava quando o marido
era vivo.

Na despedida, ele usa uma frase também comum aos sertanejos: “Fiquem com Deus,

amo vocés.” O personagem assina seu nome declarando seu amor pela mae.

Verificamos a apropriacdo da narrativa rosiana de Campo Geral nas andlises dos
memes e das cartas pessoais produzidas pelos leitores. Petit (2008, p. 26) diz que “os leitores
apropriam-se dos textos, ddo-lhes outros significados, mudam o sentido, interpretam a sua
maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas: ¢é toda a alquimia da recepg¢do.”. Tanto
durante as partilhas, como nas producdes finais da sequéncia de leitura, fomos surpreendidas
pelos leitores, que souberam apropriar-se da obra rosiana e da metafora que ela oferece. Os
leitores se entregaram a imaginacao e souberam encontrar sua fantasia inventiva nas lacunas

de Campo Geral.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nestas consideracdes finais, retomarei todas as fases da nossa pesquisa, pois cada
etapa foi uma descoberta para mim. Minha paixdo pelas narrativas literarias sempre existiu,
desde criangca. A busca por estratégias de leitura que incentivem o0s jovens a gostar da
literatura, como eu gosto, tornou-se incansavel, desde que iniciei minha vida como
profissional de Letras.

Partimos da questdo de como os circulos de leitura hibridos podem contribuir para que
jovens estudantes criem habito de leitura literaria. Concluimos que ha muitas estratégias
eficazes para incentivar a leitura literaria. Percebemos que a estratégia do circulo de leitura
incentiva jovens estudantes a criar o habito pela leitura literaria autbnoma e prazerosa, como
questionamos em nossos problemas de pesquisa.

Confirmamos a teoria de Barbosa (2002), quando diz que é possivel desenvolver, por
meio da arte, a capacidade critica, a imaginacdo e a criatividade. Nessa confirmacao,
percebemos a importancia da escola e da mediacao dos professores no processo de construcéo
do repertorio literario do aluno.

O referencial tedrico utilizado auxiliou muito em cada fase da andlise sobre a recepcao
da leitura literaria da novela rosiana no Circulo de Leitura pelos estudantes do Ensino Médio
Integrado do IFNMG/Campus Arinos. A escolha de Campo Geral cumpriu um excelente
trabalho no processo da leitura, pois pbde ser associada a histéria e aos contextos
socioculturais de cada leitor, que esta em constante transformacdo, conforme vimos em Petit
(2008).

Destacamos que, na partilha de leitura, observamos varias discussdes sobre questdes
sociais (como preservacdo da biodiversidade e violéncia doméstica) proporcionadas pela
leitura de Campo Geral. Concluimos, dessa forma, que a leitura literaria pode contribuir na
construcdo de um cidaddo com percepcBes mais humanizadas na vida social, como vimos em
Cosson (2014), Petit (2008), Lage (2003) Candido (2011) e Eco (2003). Este ainda
acrescentou que perceber a literatura como mero passatempo para fruicdo do leitor é torna-la
algo banal. (Eco, 2003).

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a recepcdo de Campo Geral, de Guimarées
Rosa, por estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado do IFNMG/Campus Arinos, em
encontros literarios hibridos (presenciais e on-line). Esse objetivo foi desmembrado em

objetivos especificos conforme cada etapa de anélise.
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Nosso primeiro objetivo especifico, na pesquisa, foi alcancado por meio do
questionario aplicado no inicio do trabalho envolvendo humanos. Confirmamos e
compreendemos que € muito importante conhecer o perfil do leitor logo no principio do
trabalho com literatura em sala de aula. Isso produz uma mediagdo mais eficiente e mais
significativa no desenvolvimento do planejamento docente para suas aulas.

Em relacdo ao questionario aplicado, um participante ndo soube informar o grau de
escolaridade do pai e outro participante informou que o pai possui Ensino Fundamental
incompleto. Os dois participantes possuem caracteristicas comuns em rela¢do as respostas:
percebemos que as maes cursaram apenas o ensino basico e a familia reside em area rural. Os
dois participantes também preferem ler obras fisicas e s6 buscam as obras virtuais quando nédo
tém acesso ao livro fisico. Além disso, outra resposta em comum € que os dois gostam de
escrever e desejam ser escritores. Os dois participantes também informaram que gostam da
leitura literaria e tiveram professores que despertaram o interesse por esse tipo de leitura.
Evidencia-se, assim, que as informacgdes coletadas reforcam a importancia da escola e do
professor como mediador e influenciador da leitura literaria, como mencionado por Cosson
(2009).

Percebemos, ainda por meio do questionario aplicado, que os jovens gostam de ler e
leem cléssicos literdrios, ao contrario do que ouvimos no senso comum. Além disso,
concluimos que os jovens estudantes de ensino médio gostam das aulas de literatura e tém
consciéncia de que uma boa aula vai depender das estratégias utilizadas pelos professores.
Verificamos que o0s jovens estudantes tém conhecimento sobre as fung¢des da literatura citadas
pelos autores que utilizamos no referencial tedrico desta pesquisa.

Conseguimos concretizar o segundo objetivo especifico ao criar e realizar o Circulo de
Leitura, que pode ser aplicado em qualquer escola mineira por meio de projeto de extensdo ou
pode ser apropriado por profissionais da area que queiram desenvolver o circulo em suas
proprias escolas.

Percebemos que o acesso das escolas publicas ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) — LITERARIO auxilia muito a instituicio de ensino a investir nos circulos
de leitura, pois o programa entrega uma obra por aluno de cada ano escolar, e isso possibilita
que iniciemos os circulos de leitura desde o 1° ano do Ensino Médio. Para o desenvolvimento
desta pesquisa, compramos 25 livros fisicos. Alguns participantes precisaram ler as paginas
em PDF no inicio. Conforme alguns foram se afastando do Circulo, por motivos ja

explicados, os livros eram devolvidos e repassados para quem estava sem a obra fisica. Uma
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das leitoras que recebeu o livro posteriormente disse que é muito melhor ler a obra e
manuseé-la. Os colegas leitores concordaram com a percepcao da leitora, a qual informou que
releu a parte que havia lido em PDF. Isso nos mostrou que o contato com a obra fisica
continua sendo mais atrativo ao leitor e que o acervo do PNLD — LITERARIO pode
contribuir nesse contato com a obra fisica.

O terceiro objetivo especifico foi alcangado por meio dos registros feitos pela
pesquisadora, durante a aplicacdo do Circulo de Leitura, e dos registros dos leitores nos
cartdes de funcdo e nas producgdes textuais finais foram documentos imprescindiveis para a
analise da recepcédo leitora. Dessa forma, conseguimos identificar, por meio da anélise da
recepcéo leitora, os elementos de subjetividade contidos nos discursos produzidos durante os
encontros literarios.

O quarto objetivo especifico teve o intuito de ressignificar conceitos e préaticas
correntes no ensino de literatura do Ensino Médio por meio do Circulo de Leitura,
especialmente nas préticas de avaliacdo de uma metodologia desenvolvida no ensino. Ao
analisar a participacdo dos leitores nas partilhas, nas producfes textuais em equipe e nas
producdes textuais individuais, foi possivel que fizéssemos uma avaliacao do leitor no Circulo
de Leitura. A avaliacdo, neste contexto, € ressignificada e foge aos padrdes tradicionais de
aplicacdo de resumos ou de testes de leitura. Nesta forma de avaliacdo, 0 engajamento da
comunidade de leitores ¢ considerado crucial para que “o professor tome a literatura como
uma experiéncia e ndo um conteudo a ser avaliado.” (Cosson, 2009, p. 113)

Concluimos que é possivel ressignificar essas praticas de avaliacdo e percebemos que
0 quarto objetivo especifico foi alcancado. Esta pesquisa, portanto, podera contribuir no
aprimoramento de préaticas de circulo de leitura na escola. O ressignificar ndo inclui apenas as
questdes de avaliacdo, mas também de capacitacdo continua de professores que trabalham
com circulos de leitura.

Durante a pandemia, no periodo de afastamento social, conhecemos vérios circulos de
leitura que se formaram de forma intuitiva, sem orientacGes tedricas como as propostas de
Cosson (2021). Esses circulos podem melhorar com essas orientagdes tedrico-metodoldgicas
que utilizamos nesta pesquisa. Percebemos que é necessario contribuir para melhoria de
metodologias de ensino de literatura a partir desta proposta que elaboramos, que serve para
publicos variados. Como disse Cosson (2009, p. 75), ao trabalharmos com o texto literario,
poderemos criar um “ensino com saber e sabor” ao sistematizar o ensino de literatura por

meio das propostas do Circulo que desenvolvemos. Buscamos, dessa forma, contribuir para
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esse aperfeicoamento das comunidades de leitores ja existentes e das comunidades que
poderdo surgir.

Percebemos, ainda, que a proposta do ensino hibrido ndo ocorreu como previamos,
pois os participantes ndo fizeram a leitura prévia do material postado no classroom para o
trabalho com os géneros textuais propostos. Os estudantes acessaram a sala de aula virtual
apenas com o intuito de postar as atividades propostas. Sendo assim, destacamos que a sala de
aula invertida funcionou apenas na situacdo de pesquisa prévia da biografia de Guimaraes
Rosa e da leitura da novela Campo Geral, para a partilha no Circulo. Sendo assim,
concluimos que, para esse grupo de leitores, ndo houve necessidade de utilizar a metodologia
de forma hibrida, pois a forma presencial é que foi mais interessante aos leitores.

Sobre os métodos da pesquisa, seguimos a orientacdo de Brasileiro (2021), que
recomenda usar mais de um método para que seja possibilitada melhor anéalise e obtencao de
respostas. Sendo assim, alinhamos o método fenomenolégico ao método dedutivo, com o
intuito de aplicar a sequéncia didatica planejada para o Circulo de Leitura e de descrever a
experiéncia conforme ocorreu. Sobre os procedimentos da pesquisa, 0 método experimental
foi aplicado ao realizarmos o Circulo de Leitura, enquanto a mediadora alinhava cada fase da
experiéncia com os participantes. Observamos, registramos e analisamos cada etapa conforme
detalhado nos capitulos das andlises. Percebemos ainda que os tipos de pesquisa utilizados
(pesquisa bibliografica, pesquisa-acdo e pesquisa experimental) foram satisfatorios para
alcancar o objetivo geral do trabalho proposto.

Durante os encontros do Circulo de Leitura, percebemos que a etapa da “motivacao”
(segundo encontro) extrapolou bastante o tempo destinado ao encontro. A motivacdo é a
primeira fase da sequéncia didatica expandida sugerida por Cosson (2009). Nesse caso, para
um outro circulo a ser criado a partir desta experiéncia, sugerimos incluir menos textos para
serem discutidos na modelagem, pois selecionamos seis poemas para essa etapa e percebemos
que apenas quatro poemas seriam suficientes naquele momento.

Concluimos também que foi muito produtivo utilizar poemas de Xiko Mendes nessa
etapa da motivacdo. Os leitores disseram que ndo sabiam da existéncia do poeta e ficaram
fascinados com a ideia de que a literatura contemporanea nao esta distante do noroeste de
Minas Gerais. Percebemos que € necessario apresentar tanto os autores de canones literarios
como 0s autores contemporaneos. Isso permite que o0s jovens entendam que a producgéo
literaria ndo ¢ “um mistério ao qual s6 cabe contemplar em admiracdo”, mas que vai muito
além, no sentido de que temos na sociedade do noroeste mineiro escritores de textos literarios.
(Paulino e Cosson, 2009, p. 72).
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Durante as partilhas de leitura, observamos que ndo h& problema se um leitor
antecipar, sem querer, um fato ocorrido na narrativa. Caso isso ocorra, € importante que o
professor mediador do circulo de leitura utilize o “spoiler” para provocar curiosidade e
suspense na leitura que esta por vir, pois o fato narrado pode ser muito mais interessante do
que o proprio fato comentado antes da leitura. 1sso ocorreu no quarto encontro, quando uma
leitora chegou anunciando sua indignagdo com a morte de um personagem. A mediadora
alertou o grupo para nao dar detalhes sobre as mortes que ocorreriam na narrativa e os leitores
ficaram ainda mais curiosos para saber detalhes de quem morreria e como morreria.

O momento do lanche (apds cada encontro presencial) também foi importante para o
Circulo de Leitura. Nesta experiéncia, todo o material utilizado foi adquirido com
financiamento proprio da pesquisadora, conforme normas do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). Apontamos, assim, que uma sugestdo possivel para executar essa etapa do Circulo é
fazer um lanche coletivo, também chamado de lanche comunitério, pois muitas escolas
publicas ndo tém verbas suficientes para momentos assim.

Verificamos que o género textual “meme” ¢ uma atual forma de expressdo utilizada
para criticar satiricamente 0s acontecimentos cotidianos da sociedade, assim como o cartum e
a charge foram (e ainda séo) géneros textuais utilizados com a mesma finalidade. Tanto
jovens como adultos com mais maturidade estdo atraidos por esse género, que foi amplamente
conhecido com o advento das redes sociais. Dessa forma, observamos que esse foi o género
textual que mais empolgou os leitores na fase da producdo final. As cartas pessoais ndo foram
produzidas por todos os participantes, mas também houve empenho dos leitores em sua
producdo, pois 22 participantes concluiram todos os encontros do Circulo de Leitura e, entre
eles, 18 leitores produziram as cartas, conforme solicitamos. Concluimos, assim, que é
importante verificar as preferéncias dos leitores para associar a leitura literaria a atividades
gue promovam uma participacdo mais intensa e engajada, nesta fase final da sequéncia
didatica.

A andlise da recepcdo leitora dos participantes do Circulo de Leitura confirmou a
importancia de ouvir a voz do leitor diante da obra lida. A professora mediadora, desde
crianga, sempre foi apaixonada pela leitura literaria. Embora as criticas literarias sejam
relevantes para o estudo das obras, a leitura literaria possui funcdes diversas que podem ser
efetivas até mesmo entre os leitores que desconhecem determinadas teorias sobre ela. E a
experiéncia literaria que permitird que o leitor se construa no mundo literario. Isso foi
constatado por meio das reflexdes partilhadas pelos jovens leitores do Circulo, que dialogam

com os estudos da novela realizados por Cruz (2017).
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Percebemos que os leitores participantes da experiéncia do Circulo de Leitura
conseguiram captar muitos significados de termos usados, que estdo na linguagem das
pessoas mais velhas do sertdo mineiro e vdo passando de geracao a geragdo, mas nao sdo mais
usadas nas cidades grandes. Nestas, tais termos se tornaram arcaismos. H4 muitos estudos das
obras rosianas, apressados e incipientes nesse viés, que apontam algumas palavras como
neologismos, quando, em verdade, s&o arcaismos revividos ou mantidos por Guimaraes Rosa.

Concluimos que, embora alguns leitores do Circulo de Leitura tenham confessado a
dificuldade inicial na leitura da novela rosiana, a leitura fluiu com facil entendimento a partir
da primeira partilha. Dessa forma, compreendemos que a recepcao de leitores que vivem no
sertdo é diferente da recepcao de leitores que sempre viveram na cidade. Jauss (1994) observa
a relacdo leitor-texto por leitores de cada época e percebe que a cada situacao, a cada leitor, a
cada época, a obra passa a ter uma interpretacdo e uma recepcdo diferentes. Ele relaciona o
saber prévio do leitor para estabelecer um dialogo com a obra. Assim, concluimos que a
recepcao leitora de estudantes com a mesma idade e nivel de escolaridade, mas que moram
em Belo Horizonte (MG), por exemplo, sera muito distinta da recepcdo leitora dos
participantes do Circulo de Leitura que ocorreu no IFNMG/Campus Arinos.

Durante o desenvolvimento da dissertagao, tivemos a oportunidade de participar de um
Encontro de Escritores, na cidade de Arinos (MG). Neste evento, conhecemos,
presencialmente, varios escritores da regido do noroeste de Minas Gerais. Entre eles, estava o
escritor Xiko Mendes, que teve seus poemas analisados pelo Circulo de Leitura. O poeta, em
sua fala, perguntou a plateia, quem ja havia lido alguns textos de varios autores. Infelizmente,
raramente um ou outro confirmava a leitura. Sobre a leitura de Campo Geral, de Guimarées
Rosa, toda a plateia desconhecia o texto. Percebemos que é possivel criar circulos de leitura
também em outras comunidades fora da escola. Para pesquisas futuras, pretendemos
investigar a existéncia de grupos de leitura fora da escola e analisar os possiveis beneficios
que esses circulos podem trazer para a regido do Vale do Urucuia.

Concluimos nossa analise apropriando-nos da conclusdo de Cosson (2021), quando diz
para nos apropriarmos dos textos dele, assim como ele mesmo apropriou-se de outros.
Esperamos que os professores de literatura utilizem essas estratégias de leitura como
possibilidades metodoldgicas que incentivam a leitura literaria. Sendo assim, permitimos
nesse momento que nossas ideias também sejam apropriadas para incentivar a leitura literaria

tanto na escola como em qualquer outro grupo social.
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9 APENDICES

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE VOZ E/OU IMAGEM

Eu, , de
posse do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO da pesquisa intitulada
Multimodalidade e Letramento Literario: novas abordagens para o ensino de literatura, apds

ter ciéncia e entendimento quanto aos (i) riscos e beneficios que essa pesquisa podera trazer e
(if) métodos que serdo usados para a coleta de dados; e por estar ciente da necessidade da
gravacdo de voz e/ou imagens durante as oficinas que serdo ofertadas, AUTORIZO, por meio
deste termo, quea pesquisadora Djanine Raquel Cantuéria Santos Fonsecacapturefotografia
e/ou filmagem e/ougravacdodevozdeminhapessoaparafins EXCLUSIVOS da referida
pesquisacientifica e com a condicdo de que esse material, na sua forma original, ndo seja
divulgado. Nessas condicdes, apenas o material derivado do original podera, nos termos desta
autorizacdo, ser divulgado em meios cientificos, tais como, teses, dissertacGes, trabalhos de
conclusdo de curso, artigos em periddicos, congressos e simp0sios ou outros eventos de
carater cientifico-tecnoldgico — no sentido de preservar o meu direito ao ANONIMATO e
demais direitos, como definido na regulamentacdo ética da pesquisa envolvendo seres

humanos no Brasil.

As fotografias, filmagens e gravagdes de voz ficardo sob a propriedade e a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa. Terdo acesso aos arquivos apenas a pesquisadora e sua

orientadora (caso necessario).

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso da pesquisadora citada em

garantir-me que:

1. atranscrigdo da gravagdo de minha voz me seja disponibilizada, caso a solicite;

2. 0s dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacbes para a
pesquisa aqui tratada e outras publicacdes cientificas dela decorrentes;

3. aminha identificacdo ndo serd revelada em nenhuma das vias de publicacdo cientifica
das informacOes geradas pela pesquisa;

4. autilizacdo das informacg6es geradas pela pesquisa para qualquer outra finalidade nao



161

especificada no TCLE somente podera ser feita mediante minha autorizag&o;

5. os dados coletados serdo armazenados por 5 (cinco) anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora responsavel pela pesquisa; e, apos esse periodo, serdo destruidos;

6. ainterrupcdo de minha participacdo na pesquisa podera ser feita a qualquer momento,
sem nenhum 6nus, mediante mera comunicacdo a pesquisadora responsavel, que,
nesse caso, deverd providenciar a devolugdo (e adocdo de medidas condizentes com

essa situacdo) do material relacionado a esta autorizacéo.

Valido esta autorizagdo assinando e rubricando este documento em duas vias de igual teor e

forma, ficando uma em minha posse.

Arinos (MG), de de 2022

Local e data

Nome completo do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome e Rubrica do Pesquisador Responsavel
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@Q | CENTRO FEDERAL DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
P PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UCACAD TECNOLOG:
MINAS GERA

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Djanine Raquel Cantudria Santos Fonseca, Professora de Ensino Basico, Técnico e

Tecnologico no IFNMG/Campus Arinos, aluna do curso de Mestrado, do Programa de Pds-
Graduagdo em Estudos de Linguagens - POSLING, no CEFET/MG, declaro que participarei
como pesquisadora responsavel no projeto intitulado Multimodalidade e Letramento Literéario:

novas abordagens para 0 ensino de literatura, sob minha responsabilidade.

Declaro ter ciéncia dos aspectos éticos contidos na Resolucdo CNS 466/2012, na Resolugédo
CNS 510/2016 e na Norma Operacional CNS 001/2013.

Comprometo-me a anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigilo

relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais.

, de de

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP,em ___ de __ de 2022.

Prezado(a) ,

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: _Multimodalidade e
Letramento Literario: novas abordagens para 0 ensino de literatura. Este convite se deve ao
fato de seu filho(a) ser _estudante regularmente matriculado no Ensino Médio Integrado do
IENMG/Campus Arinos , 0 que seria muito Util para o andamento da pesquisa (critério de
inclusdo ou de exclusao).

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é a Prof? Djanine Raquel Cantudria Santos Fonseca,
RG: MG-8.004.053, aluna do mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de
Linguagens — POSLING — CEFET/MG. A pesquisa refere-se ao desenvolvimento de uma
sequéncia didatica por meio de oficinas de leitura literaria, com o objetivo geral de analisar
praticas de leitura de textos literarios e propor estratégias de ensino e de aprendizagem gue
envolvam textos verbais e verbo-visuais, pois 0s jovens chegam ao Ensino Médio com pouco
interesse pela leitura literaria e necessitam de incentivo e mediacdo do professor para que a
leitura literaria torne-se habito no seu cotidiano. Sera aplicado 0 método pesquisa-acdo e
havera um questionario a ser respondido pelos estudantes, além de oficinas de leitura e
producdo de textos durante os meses de junho e julho de 2022, em horario extraclasse, as
guartas-feiras, de 13h30min a 15h.

Orientacdes:

1. Descricdo de como o participante ira contribuir com a pesquisa: o0 estudante contribuira
com a pesquisa respondendo ao questionario e participando das oficinas ativamente.

2. Descricéo dos riscos e desconfortos, medidas mitigadoras de risco e do grau dos riscos: as
oficinas sdo de risco minimo em relacdo a pandemia, pois todos utilizardo mascaras e
terdo alcool em gel a disposicédo, além de manter distanciamento entre os participantes. O
risco sera minimo também em relacdo ao sigilo, para mitigar esse risco, a pesquisadora
garantird sigilo de informacdes individuais, conforme declaracdo que sera entregue a
todos os participantes.

3. Descricdo dos beneficios diretos esperados: espera-se que a pesquisa contribua para o
aprimoramento de praticas docentes voltadas para o letramento literario, ndo s6 na
instituicdo envolvida na pesquisa, como em todas as escolas que ofertam o Ensino Médio.

4. Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, seu filho(a) é
portador(a) de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da
privacidade, mesmo apds o término ou interrupc¢do da pesquisa. Assim, Ihe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Salde,
que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia
alguma, de qualquer natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de
sua participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a
menos que Vocé autorize explicitamente o contrério;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupgdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario,
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sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante
solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participagdo na pesquisa (por exemplo,
custo de locomocéo até o local combinado para a entrevista), inclusive de eventual
acompanhante, mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— A'indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo. Este documento é rubricado e assinado pelo responséavel do
menor e pela pesquisadora responsavel, em duas vias, sendo que uma via ficara em
sua propriedade. Se perder a sua via, podera ainda solicitar uma cdpia do documento a
pesquisadora responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacéo ou apds o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida a pesquisadora, por e-
mail: djanineraguel@gmail.com, telefone (38)99943.9787, pessoalmente ou via postal para
Rua Israel Fernandes Valadares, 119, Bairro Primavera I, Arinos/MG.

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou dendncia de descumprimento de qualquer aspecto
ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a
CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a
atribuicdo legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua
integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos
padrbes  éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel
em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contatad-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n° 5855,
Bairro Gameleira, Belo Horizonte - MG, CEP: 30510-000. Campus Gameleira (Campus V1),
Prédio principal (Gnico), 1° andar, sala do CEP/CEFET-MG; E-mail:dppg-cep@cefetmg.br;
Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horério de atendimento ao publico: as
tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.

Se optar pela participacdo do seu filho(a) na pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas
deste Termo, identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e
assinada pelo pesquisador.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, , declaro que aceito a

participacdo do meu filho(a) na pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do responsavel pelo menor:

Assinatura do pesquisador:
Belo Horizonte, de de 2022.

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco

postal, no espaco a seguir:



mailto:djanineraquel@gmail.com
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mailto:dppg-cep@cefetmg.br
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OBS.: ESTA AUTORIZACAO E APENAS UM MODELO. O
DOCUMENTO DEVE ESTAR EM PAPEL TIMBRADO DA
INSTITUICAO COPARTICIPANTE.

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Elias Rodrigues de Oliveira Filho, na qualidade de responsavel pelo Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais — Campus Arinos, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada
“Multimodalidade e Letramento Literario: novas abordagens para o ensino de literatura”, a ser
conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Djanine Raquel Cantuaria Santos Fonseca,
e declaro, que esta Instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida
pesquisa. Esta autorizagdo s6 é valida no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica
em Pesquisa do Centro Federal de Educa¢do Tecnolégica de Minas Gerais — CEFET-MG.

Local, de de 2022.

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do Diretor da Instituicdo
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em de de 2022.

Prezado(a) estudante ’

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: Multimodalidade e
Letramento Literario: novas abordagens para 0 ensino de literatura. Este convite se deve ao
fato de vocé ser _estudante reqularmente matriculado no Ensino Médio Integrado do
IENMG/Campus Arinos , 0 que seria muito Util para o andamento da pesquisa (critério de
inclusdo ou de exclusao).

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é a Prof? Djanine Raguel Cantudria Santos Fonseca,
RG: MG-8.004.053, aluna do mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de
Linguagens — POSLING — CEFET/MG. A pesquisa refere-se ao desenvolvimento de uma
sequéncia didatica por meio de oficinas de leitura literdria, com o objetivo geral de analisar
praticas de leitura de textos literarios e propor estratégias de ensino e de aprendizagem gue
envolvam textos verbais e verbo-visuais, pois 0s jovens chegam ao Ensino Médio com pouco
interesse pela leitura literaria e necessitam de incentivo e mediacdo do professor para gue a
leitura literdria torne-se habito no seu cotidiano. Serad aplicado o método estudo de caso e
havera um questionario a ser respondido pelos estudantes, além de oficinas de leitura e
producdo de textos durante os meses de junho e julho de 2022, em horario extraclasse, as
guartas-feiras, de 13h30min a 15h.

Orientacdes:

5. Descricdo de como o participante ira contribuir com a pesquisa: 0 estudante contribuira
com a pesquisa respondendo ao questionario e participando das oficinas ativamente.

6. Descricdo dos riscos e desconfortos, medidas mitigadoras de risco e do grau dos riscos: as
oficinas sdo de risco minimo em relacdo a pandemia, pois todos utilizardo mascaras e
terdo alcool em gel a disposicédo, além de manter distanciamento entre os participantes. O
risco sera minimo também em relacdo ao sigilo, para mitigar esse risco, a pesquisadora
garantird sigilo de informacdes individuais, conforme declaracdo que sera entregue a
todos os participantes.

7. Descricdo dos beneficios diretos esperados: espera-se que a pesquisa contribua para o
aprimoramento de praticas docentes voltadas para o letramento literario, ndo s6 na
instituicdo envolvida na pesquisa, como em todas as escolas que ofertam o Ensino Médio.

8. Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, vocé é
portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da
privacidade, mesmo apds o término ou interrupc¢do da pesquisa. Assim, Ihe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Salde,
que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia
alguma, de qualquer natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de
sua participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a
menos que Vocé autorize explicitamente o contrério;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupgdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario,
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sempre que requerido e relacionado a sua participagdo na pesquisa, mediante
solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participagdo na pesquisa (por exemplo,
custo de locomocéo até o local combinado para a entrevista), inclusive de eventual
acompanhante, mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— A'indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo. Este documento € rubricado e assinado por vocé e pela
pesquisadora responsavel, em duas vias, sendo que uma via ficara em sua propriedade.
Se perder a sua via, poderd ainda solicitar uma cépia do documento a pesquisadora
responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apds o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida a pesquisadora, por e-
mail: djanineraguel@gmail.com, telefone (38)99943.9787, pessoalmente ou via postal para
Rua Israel Fernandes Valadares, 119, Bairro Primavera I, Arinos/MG.

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou dendncia de descumprimento de qualquer aspecto
ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a
CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a
atribuicdo legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua
integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos
padrbes  éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel
em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n°® 5855 -
Campus Gameleira; E-mail:dppg-cep@cefetmqg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou
presencialmente, no horario de atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as
quintas-feiras das 12h as 16h.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pelo
pesquisador.

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que aceito participar

da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:
Belo Horizonte, de de 2022.

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco
postal, no espaco a seguir:
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QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DO LEITOR

Responda as perguntas a seguir. E relevante lembrar que vocé ndo é obrigado a responder
todas as perguntas, mas sua resposta € de grande relevancia para esta pesquisa.

1) Qual a sua idade?
( )14 anos
( )15 anos
( )16 anos
( )17 anos
( )18 anos

2) Em relacdo ao género, como vocé se identifica?
() Masculino
( ) Feminino
() Néo-binario
( ) Outros
() Prefiro ndo informar.

3) Residéncia da familia:
( ) Zonarural
() Zona urbana

4) Qual o grau de escolaridade de seu pai?
() Analfabeto
() Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio completo

) Superior incompleto

) Superior completo

) Pés-graduacéo

NN NN NN

5) Qual o grau de escolaridade de sua mae?
() Analfabeto

) Ensino Fundamental incompleto

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio completo

) Superior incompleto

) Superior completo

) Pos-graduacéo

NN NN NN A~

6) Vocé se considera um bom leitor de obras literarias?

7) Vocé gosta das aulas de literatura? Justifique sua resposta.
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8) Vocé gosta dos livros indicados nas aulas de literatura?
() Sim
( ) Néo

9) Se vocé fosse comprar um livro agora, qual livro compraria? (Indique também o autor
da obra).

10) Quanto tempo por semana vocé se dedica a leitura literaria?
( )30 min
( )1hora
( )2 horas
() 3 horas ou mais

11) Quantos livros literarios vocé 1é por ano?
() Nenhum
( )laZ2livros
( )3ad4livros
(' ) 5 livros ou mais

12) Quantos livros literarios hd em sua casa?
() Nenhum
( )1a2livros
( )3a4livros
() 5 livros ou mais

13) Quem despertou seu interesse pela leitura literaria?
() Amigos
( ) Professores
( ) Familia
() Outros. Cite:

14) Como vocé escolhe um livro?
( ) pelo titulo
( ) pelo conteddo
() pela capa
() s6 leio quando o professor indica.
() outros. Cite:

15) Vocé ja visitou uma grande biblioteca?
() Sim. Qual?
( ) Néo.

16) Qual suporte de leitura vocé mais utiliza?
( ) Livro.



() Computador/notebook
( ) Celular

( ) Kindle

() Tablet

() Outros. Cite:

17) Quando foi feita a sua Gltima leitura?
() 1 més ou menos.
() De 2 a6 meses.
() De 6 meses a um ano.
() Mais de um ano.

18) Qual seu ambiente preferido de leitura?
( ) quarto.

( )sala

( ) escola

() praca

( ) biblioteca

() Outros. Cite:

19) De quais redes sociais vocé participa?
( ) Facebook.
( ) Instagram
() Twitter
() Outros. Cite:

20) Vocé gosta de memes?
() Sim.
() Néo.

21) Que tipos de postagens vocé mais gosta nas redes sociais?
( ) Informativas.
() Motivacionais.
( ) Coémicas.
() Outros. Cite:

22) Vocé queria poder ler mais do que 1é atualmente?
( ) Sim.
() Néo.

23) Vocé gostaria de ser um escritor?
( ) Sim.
() Néo.

Agradeco sua participacdo nesta pesquisal

170
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacao ao grupo de leitores)

IDENTIFICACAO DA OBRA

E 0 momento de reconhecer o material de leitura!

Para iniciar a leitura da obra, fagam um manuseio dela observando titulo e capa. Verifiquem
0s paratextos, ilustracdes e dados biograficos do autor (capa, contracapa, lombada, primeiras e
ultimas paginas do livro).

ESCREVA ABAIXO AS OBSERVACOES DA EQUIPE PARA A PARTILHA COM A
TURMA.

@ BOA LEITURA!
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

Identifigue uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razdo. Por
exemplo, ter sido bem escrita, ser importante para a historia, precisar de uma explicagdo para
ser entendida, ser emocionante, engracada ou alguma outra coisa que s6é quem ler com
atencdo essa passagem consegue entender. No momento da discusséo, leia a passagem em voz
alta. Depois, diga por que a escolheu e pergunte aos colegas 0 que eles pensam sobre isso.
Pode ser que alguém pense algo diferente sobre a passagem.

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM
QUE ELA APARECE.

BOA LEITURA!
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

CONECTOR

Muitas vezes, quando lemos um texto, ele nos lembra de alguma coisa que haviamos lido
antes ou algum acontecimento que tomamos conhecimento em noticias nos jornais, na
televisdo e mesmo em uma conversa com 0s amigos ou em casa com alguém da nossa familia.
Escolha uma parte do texto que foi lido e diga como ele pode ser conectado a outro texto ou
acontecimento. Depois pergunte para seus colegas de grupo se eles concordam ou se o trecho
lembra coisas diferentes para eles ou se ha outra parte do texto que pode ser conectada dessa
mesma maneira. Quanto mais detalhes vocé oferecer da conexdo que fez, melhor para a
discussao.

ESCREVA ABAIXO O TRECHO ESCOLHIDO, IDENTIFICANDO A PAGINA DO
LIVRO EM QUE ELE APARECE.

oS “mr  BOALEITURA!
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

SINTETIZADOR

Para comecar a discussdo, € preciso que se tenha uma visdo comum do texto, que todos
estejam mais ou menos de acordo sobre o que o texto diz. Para chegar a esse acordo, escreva
um pequeno texto, de poucas linhas, sintetizando o texto (ou a parte do texto) que vocé leu.
Né&o precisa entrar em detalhes. Fique apenas com 0s acontecimentos mais marcantes. Sua
sintese deve ter o comego, 0 meio e o fim da histéria. No momento da discussao, leia para 0s
colegas a sua sintese e pergunte se alguém gostaria de complementar algo que vocé esqueceu
ou excluir alguma coisa que colocou a mais.

ESCREVA ABAIXO A SUA SINTESE.

BOA LEITURA!
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

Destaque vérias acdes de uma personagem do texto que acabou de ler. Expliqgue como pode
ser caracterizado seu comportamento em relacdo ao lugar, as outras personagens, a forma de
viver da comunidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). N&o se
esqueca de dar exemplos do texto que comprovem o comportamento da personagem. Vocé
pode escolher uma ou duas personagens que mais chamou sua atencéo.

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente, exigente, ousado, honesto,
responsavel, bondoso, malvado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo, generoso, antissocial,
detalhista, introvertido, extrovertido, desligado, impulsivo, fiel, solidario, agressivo, curioso, humilde, engragado,
triste, solitario, teimoso, ingénuo, bonito, egoista, feio, criativo, estudioso, trabalhador, ousado, preguigoso, feliz,
orgulhoso, selvagem, ambicioso, calmo, enérgico.

ESCREVA ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS) ESCOLHIDA(S) E AS
CARACTERISTICAS OBSERVADAS, COM PASSAGENS DO TEXTO QUE TE
FIZERAM PERCEBER TAIS COMPORTAMENTOS. (Caso precise, pode usar 0 verso da
folha.)

BOA LEITURA!
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

DICIONARISTA

Ha& no texto palavras que sdo pouco usadas ou mesmo desconhecidas e cujo sentido depende
do que se esta lendo. Selecione trés palavras que tenham essas caracteristicas, procure seu
significado no dicionario e faca relacdo com o sentido com que foi empregada no texto,
explicando a passagem de um sentido para outro. No momento da discussdo do grupo,
apresente as palavras a seus colegas lendo o trecho onde elas aparecem e peca que digam qual
0 sentido delas. Ouga as definicbes de todos os colegas e depois apresente a sua para
discussdo. Atencdo! Se a palavra ndo for realmente dificil, ndo haverd discussdo e seu
trabalho sera perdido.

ESCREVA ABAIXO AS FRASES COM AS PALAVRAS E SUAS DEFINICOES,
IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA APARECE.

BOA LEITURA!
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CIRCULO DE LEITURA - 20/07/202

Fitulo do texto analisado:

Y e 0 i e + e L
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ORIENTACOES DELEITURA
1) Prepare uma pergunta para fazer aos colegas. Elabora uma Tesposta para sua pergunta. Nio faga

pPergunta que a resposta seja “sim” ou “ndo”. Faga a pergunta e deixe os colegas responderem primeiro.
S6 depois, dé sua resposta.
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2) Identifique uma passagem que chamou a sua atencdo no texto. Leia a passagem em voz alta e explique
por que escolheu essa passagem.
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3) Escolha uma parte do texto que pode ser conectada a outro texto ou acontecimento. Expligue assa
conexdo aos colegas. I _
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4) Hé no texto palavras desconhecidas? Se houver, encontre o significado para dizer aos CO;(‘,';“.‘. caso elae
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5) Haé alguma outra observagao sobre o texto para ser comentada? Registre seus comentsrios para
apresenta-los aos colegas de leitura. P A o {/ ‘A
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5) Ha alguma outra observagdo sobre o texto para ser comentada? Re

gistre seus comentarios para
apresenta-los aos colegas de leitura.
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CIRCULO DE LEITURA - 20/07/2022

10 analisado:

ORIENTACOES DE LEITURA

pare uma pergunta para fazer aos colegas. Elabora uma resposta para sua pere

unta. Nao fa
ergunta que a u.-\pn\':u seja “sim” ou “ndo”. Faga a pergunta e deixe os colegas responderem p
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ima pergunta para fazer aos colegas. Elabora uma resposta para sua pe
unta que a resposta seja “sim” ou “n@o”. Faca a pergunta e deixe os coleg

1

SO depois. dé sua resposta
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theu essa passagem.
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5) Ha alguma outra observagio sobre o texto para ser comentada? Registre seus comentarios para
apresenta-los aos colegas de leitura.
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CARTAO DE FUNCAO \' - “ﬁ/qu'ﬁvy
(Orientagdo ao grupo de leitores) -
IDENTIFICACAO DA OBRA
i 0 momento de reconhecer o material de leitura!
Para iniciar a leitura da obra, fagam um manuseio dela observando titulo ¢ capa. Verific juen

Hustragdes ¢ dados biograficos do autor (capa. contracapa, lombada, primeiras e Gltimas paginas do liv o)

ESCREVA ABAIXO AS OBSERVAGOES DA EQUIPE PARA A PARTILHA COM A TURMA.
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CARTAO DE FUNCAO

(Orientag¢io ao grupo de leitores)

IDENTIFICACAO DA OBRA

0 de reconhecer o material de leitura!

ettura da obra, fagam um manuseio dela observando titulo e cap

C capa. veriquem os paratext

» dados biograficos do autor (capa, contracapa. lombada, primeiras ¢ ul
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientag@o ao grupo de leitores)

IDENTIFICACAO DA OBRA
[ 0 momento de reconhecer o material de leitura!
Para iniciar a leitura da obra, fagam um manuseio dela observando titulo ¢ capa. Verifiguem os paratexto

ilustragoes e dados biograficos do autor (capa, contracapa, lombada, primeiras ¢ Gltimas paginas do fivro).

FSCREVA :\HAIX()‘/\S OBSERVACOES DA EQUIPE PARA A PARTILHA COM A TURMA
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao grupo de leitores)

IDENTIFICACAO DA OBRA

1. 0 momento de reconhecer o material de leitura!

186

I’ara miciar a leitura da obra, fagam um manuseio dela observando titulo ¢ capa. Verifiquem os paratextor
Hustragdes ¢ dados biograficos do autor (capa. contracapa, lombada, primeiras e tltimas paginas do byvro),

ESCREVA ABAIXO AS OBSERVACOES DA EQUIPE PARA A PARTILHA COM A 1 URMA.
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CARTAO DE FUNCAO q i MW

(Orientacdo ao leitor)

SINTETIZADOR

Para comecgar a discussio. ¢ preciso que se tenha uma visio comum do texio que todos estejant 1iai
i

menos de acorde sobre o que o texto diz. Para chegar a esse acordo. escreva um pequeno texto
as. sintetizando o texto (ou a parte do texto) que vocé leu. Nio precisa entrar em detathes. Fi

de pouca

1! ipenat
com os acontegimentos mais marcantes. Sua sintese deve ter o comeco, 0 meo ¢ o fim da historia N

momento da discussio. leia para os colegas a sua sintese e pergunte se alguém gostaria de compiementa
algo que voee esqueceu ou excluir alguma coisa gue colocou a mais.

ESCREVA ABAIXO A SUA SINTESE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagao ao leitor)

SINTETIZADOR

Para comegar a discussdo. ¢ preciso que se tenha uma visio comum do texto. que todos esteja

I Mais o

menos de acordo sobre o que o texto diz. Para chegar a esse acordo. escreva um pequeno texto. dv pouca:
hinhas, sintetizando o texto (ou a parte do texto) que voce leu. Nao precisa entrar em detalhes. Figuc xpm»
Ccom os acontecimentos mais marcantes. Sua sintese deve ter o comego, 0 meio ¢ o fim da historia. No

momento da discussdo, leia para os colegas a sua sintese e pergunte se alguém gostaria de comple
algo que vocé esqueceu ou excluir alguma coisa que colocou a mais.

mental

ESCREVA ABAIXO A SUA SINTESE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

SINTETIZADOR

Para comeear a discussdo, é preciso que se tenha uma visdo comum do texto. que todos estejam mais o4

menos de acordo sobre 0 que o texto diz. Para chegar a esse acordo, escreva um pequeno texto. de pouca:
linhas. sintetizando o texto (ou a parte do texto) que vocé leu. Nio precisa entrar em detalhes. Fique apenas
com os acontecimentos mais marcantes. Sua sintese deve ter 0 comego. 0 meio e o fim da histOria, No
momento da discussdo, leia para os colegas a sua sintese e pergunte se alguém gostaria de complementas
algo que vocé esqueceu ou excluir alguma coisa que colocou a mais.

ESCREVA ABAIXO A SUA SINTESE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

Jestaque varias agdes de uma personagem do texto que acabou de ler. ?\;\‘w;':: oM
caractenzado sea comportamento em relagdo ao lugar, as outras personagens. a4 torma de
comunidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Nio se esquega de
xemplos do textoque comprovem o comportamento da personagem. Vocé pode escolher uma ou du

onagens que mais chamou sua atengéio.

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente, exigente, ousado, honesto, responsivel, bondaso.
maivado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo, generoso, antissocial. detalhista. mtrovertido, extrovertide
desligado, impulsivo, fiel, solidirio, agressivo, curioso, humilde, engracado, triste, solitdrio, teimoso. ingénuo. honito, cooicts. foi

fiativo. estudioso, trabalhador, ousado. preguicoso. feliz, orgulhoso, seivagem, ambicioso. calmo, enéroico

ESCREVA  ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS)  ESCOIHIDA(S)
CARACTERISTICAS  OBSERVADAS, COM PASSAGENS DO TEXTO OUJ ‘
PERCEBER TAIS COMPORTAMENTOS. (Caso precise. pode usar o verso da folha. )
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagio ao leitor)

ANALISTA DE PERSON AGEM

Destaque  varias acoes de uma personagem do texto que acabou de Jer Explique como pod
caracterizado seu comportamento em relagio ao lugar, as outras personagens. a forma de
comunidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Nio s squeca de dan
exemplos do texto Hue comprovem o comportamento da personagem. Vocé pode escolher nma
personagens que mais chamou sua atengio.

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente,

malvado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo, generoso, antissocial, detalhista, introvertido, extrovertido,
desligado, impulsivo, fiel, solidario, agressivo, curioso, humilde, engragado, triste, solitario, teimoso, ingénuo, bonito, egoista, feio,
criativo, estudioso, trabalhador, ousado, preguicoso, feliz, orgulhoso, selvagem, ambicioso, calmo, enérgico.

exigente, ousado, honesto, responsavel, bondoso,

ESCREVA  ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS) ESCOLHIDA(S) E AS
CARACTERISTICAS OBSERVADAS, COM PASSAGENS DO TEXTO QUE TE FIZERAM
PERCEBER TAIS COMPORTAMENTOS, (Caso precise, pode usar o verso da folha.)
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

node

Destaque varias a¢des de uma personagem do texto que acabou de fer. Explique coro
caracterizado seu comportamento em relagdo ao lugar, as outras personagers. 3
comunidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Nio se esquer
exemplos do texto gue comprovem o comportamento da personagem. Vool pode escolher nma
personagens que mais chamou sua atengio.

sorma de

RITEE

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente. exigente, ousado, honesto, responsavel. bundoso
malvado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo, generoso, antissocial, detaihista. nitrovertido, extrovertido
desligado, impulsive, fiel, solidario, agressivo, curioso, humilde, engracado, triste, solitirio,
criativo, estedioso, trabalhador, ousado, preguicoso, feliz, orgulhoso, seivagem, ambicioso, calme, enéroico.

ESCREVA  ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS) ESCOI HIDA(S)
CARACTERISTICAS  OBSERVADAS, COM PASSAGENS DO TEXTO QUE TE FIZERAN
PERCEBER TAIS COMPORTAMENTOS. (Caso precise, pode usar o verso da folha
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7 porpnigens. (¢ CARTAO DE FUNCAO

/ (Orientacdo ao leitor)
IC‘ Ao o b en /G

ANALISTA DE PERSONAGEN

et

estaque  varias agdes de uma personagem do texto que acabou de ler. Explique como
caracterizado seu unnpnrtmunto em r\.ldeO ao_lugar, as outras personagens, a_forma

munidade em que ela_vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Nio se
emplos do texto que comprovem o comportamento da personagem. Vocé poc

personagens que mais chamou sua atengio.

de viver da
= e
esqueca de dar

le escother uma ou duas

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente,

inteligente, exigente, ousado, honesto, re sponsavel. hondo
maivado,

injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo, generoso, antissocial, detalhista. introvertido. exiroyertido
desligado, impulsivo, fiel, solidario, agressivo, curioso, humilde, engracado, triste, solitirio, teimoso, ingénuo. bouito.
eriativo. estudioso, trabalbador. ousado, preguicoso, feliz, orgulhoso, selvagem, ambicioso, calmo, enérgico

CEOISTA, 1810,

1 SCREVA ABAIXO O _NOME  DA(S) PERSONAGEM(NS) ESCOLHIDA(S) | AS
'ARACTERISTICAS OBSERV ADAS. COM PASSAGENS DO TEXTO QUE TE FIZERAM
l FRCEBER TAIS COMPORTAMENTOS. (Caso precise, pode usar o verso da folh:
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

Destaque varias agdes de uma personagem do texto que acabou de ler, Explique como

caracterizado seu comportamento em relagdo ao lugar, as outras personagens, a forma de viver d:
comunidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Ndo se esquece de das
exemplos do texto que comprovem o comportamento da personagem. Vocé pode escolher uma
personagens que mais chamou sua atengéo.

n du

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persisiente, inteligente. exigente, ousado, honesto. responsayel. bondos:
malvado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo, generoso, antissocial, detalhista, introvertido,

CAliovertidag
desligado, impulsivo, fiel, solidirio, agressivo, curioso, humilde, engrag

ado, triste, solitario. teimoso. ingénuo. bonito, eonista. fein

criativo, estudioso, trabalhador, ousado, preguicoso, feliz, orgulhoso. selvagem, ambicioso, calmo, enéreico.
ESCREVA ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS)  ESCOLHID A(N) A

CARACTERISTICAS OBSERVADAS. COM- PASSAGENS DO TEXTO OLIF
PERCEBER TAIS COMPORTAMENTOS. (Caso precise, pode usar o verso da folha.)
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

identifique uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razio. Por exemplo. ter sido bem
escrita, ser importante para a historia, precisar de uma explicagio para ser entendida. ser emo
cngragada ou alguma outra coisa que s6 quem ler com atengdo cssa passagemn consegue ent
momento da discussdo, Ieia a passagem em voz alta. Depois, diga por que a escolheu ¢ pergunte aos colegas
0 que eles pensam sobre isso. Pode ser que alguém pense algo diferente sobic a passagem

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUK. &l
APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagao ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

tdentifique uma ou duas passage

ns que voce acha interessante por alguma razio. P 1 excinplo, ter side
scrita, ser importante para a historia. precisar de uma explicacio para ser entendida, ser ¢ (
vngracada ou alguma outra coisa que s6. quem ler com atenciio essa passagem consegue entends

nomento da discussio, leia a passagem em voz

 que eles

alta. Depois, diga por que
pensam sobre isso. Pode ser que alguém pen:

a escolheu ¢ pergunic ao
se algo diferente sobre a pas sagem
ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS. IDENTIFICANDO A PAGINA DO | IVRO EM O 11
APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

Identifique uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razio. Por exemplo, ter sido bem
escrita, ser importante para a historia, precisar de uma explicagdo para ser entendida, ser emocionanic.
engragada ou alguma outra coisa que s6 quem ler com atengdo essa passagem consegue entender. No
momento da discussio, leia a passagem em voz alta. Depois, diga por que a escolheu ¢ pergunte aos colega
o que cles pensam sobre isso. Pode ser que alguém pense algo diferente sobre a passagem.

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS. IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA
APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

Identifique uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razio. Por exemplo. ter sido bem
escrifa, ser importante para a historia, precisar de uma explicagdo para ser entendida. ser u.uui nante.
cngragada ou alguma outra coisa que s quem ler com atengdio essa passagem conse gue entender. No
momento da discussdo, leia a passagem em voz alta. Depois, diga por que a escolheu ¢ pergunte aos colegas
o que cles pensam sobre isso. Pode ser que alguém pense algo diferente sobre a passagem.

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE FLA
APARECE.
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CARTAO DE FUNGAO
(Orientagdo ao leitor)

CONECTOR

Muitas vezes, quando lemos um texto, ele nos lembra de alguma coisa que haviamos lido antes ou algum
acontecimento que tomamos conhecimento em noticias nos jornais, na televisdo e mesmo em uma conversa
com os amigos ou em casa com alguém da nossa familia. Escolha uma parte do texto que foi lido e diga
como ele pode ser conectado a outro texto ou acontecimento. Depois pergunte para seus colegas de grupo se
eles concordam ou se o trecho lembra coisas diferentes para eles ou se ha outra parte do texto que pode ser
conectada dessa mesma maneira. Quanto mais detalhes vocé oferecer da conexdo que fez, melhor para a
discussdo.

ESCREVA ABAIXO O TRECHO ESCOLHIDO, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE
ELE APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)
CONECTOR
Muitas vezes, quando lemos um texto. ele nos lembra de alguma coisa que haviamos lido antes ou aloun

acontecimento que tomamos conhecimento em noticias nos jornais, na televisao ¢ mesmo em uma converss
com 05 amigos ou em casa com alguém da nossa familia. Escolha uma parte do texto que foi lido ¢ dis

como ¢le pode ser conectado a outro texto ou acontecimento. Depois pergunte para seus cole
¢les concordam ou se o trecho lembra coisas diferentes para eles ou se hd outra parte do texto que pode ser
conectada dessa mesma maneira. Quanto mais detalhes vocé oferecer da conexio que fez. melhor para a

discussio

ESCREVA ABAIXO O TRECHO ESCOLHIDO. IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO M QUI
ELE APARECE.,
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L/ CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

CONECTOR

Muitas vezes. quando lemos um texto, ele nos lembra de alguma coisa que haviamos lido antes o1 ¢!

acontecimenio que tomamos LOI'thCII'“C"tO em noticias nos ]()rl'ldlS na !LlLVl\at) € MEeSMO em uma conyers

COm 0s amigos ou em casa com alguém da nossa familia. Escolha uma parte do texto que foi fido - diga

como ele pode ser conectado a outro texto ou acontecimento. Depois pergunte para seus colegas de orupo se
eles concordam ou se o trecho lembra coisas diferentes para eles ou se ha outra parte do texto que pode se:

conectada dessa mesma maneira. Quanto mais detalhes vocé oferecer da conexdo que fez. wmelhor n
discussio.

ESCREVA ABAIXO O TRECHO ESCOLHIDO. IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO 1ih O1
ELE APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdce ao leitor)

CONECTOR

ezes, quando lemos um texto, ele nos lembra de alguma coisa que haviamos lide ant !
ontecimento que tomamos conhecimento em noticias nos jornais, na televisi

mesnio ent on
amigos ou em casa com alguém da nossa familia. Escolha uma parte do

no ele podeser conectado a outro texto ou acontecimento. Depois pergunte para scus coles

01

gas de viupo s
les concordam ou se o trecho lembra coisas diferentes para eles ou se hi outra parte do fexio qu
conectada dessa mesma maneira. Quanto mais detalhes vocé oferecer da conexdo que fez. melhoi i
ISCUSSA0
SCREVA ABAIXO O TRECHO ESCOLHIDO. IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO |
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

Destaque varias agbes de uma personagem do texto que acabou de ler. Explique como
caracterizado seu comportamento em relagdo ao lugar, as outras personagens. 4 forma de viver d
comunidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Nio se esqueca de da

€ aai
} exemplos do textoque comprovem o comportamento da personagem. Vocé pode escolher um:
| personagens que mais chamou sua atengiio.

|:l:L

W auas

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente, exigente, ousado, honesto, rupnnwv-l hondos
malvado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo, generoso, antissocial, detalhista, introvertido, extrovertido
desligado, impulsivo, fiel, solidario, agressivo, curioso, humilde, engracado, triste, solitario, teimoso, ingénuo, honito

triativo, estudioso. trabaihador, ousado, preguicoso, feliz, orguihoso, selvagem, ambicioso, calmo, enérgico. S
i ESCREVA ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS) FESCOLHID A(S)
| CARACTERISTICAS OBSERVADAS, COM PASSAGENS DO TEXTO « JUE TE FiZERAM

PERCEBER TAIS COMPORTAMENTOS. (Caso precise. pode usar o verso da folha.)
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacao ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

Destaque virias agdes de uma personagem do texto que acabou de ley
ract 1

Explique com
cu comportamento em relagio ao lugar,

as outras

srsonagens, a forma de
unidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica). Nio s esqu
exemplos do texto que comprovem o comportamento da personagem. Voce pode escolher un
personagens que mais chamou sua atengio.
Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente, exigente, ousado, honesto. responsiy el o
vado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador. amigo, generoso, antissocial. detathista, introvertido
o, tmpulsivo, fiel, solidirio, agressivo, curioso, humilde. engracado, triste, solitirio, teimoso, ingénuo, bounito. cuonta. feio
estudioso, trg

rabalhador, ousado, preguicoso, feliz. orguihoso. selvagem, ambicioso. calimo. enéreico

\BAIXO O  NOMI DA(S)  PERSONAGEM(NS)
RACTERISTICAS OBSERVADAS,-COM PASSAGEN:!

NS DO TEXTO
PERCEBI

FR TAIS C( )'\“’()R[\\“\l OS. (Caso precise podc usar o

VECISO us
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagio ao leitor)

ANALISTA DE PERSONAGEM

o)

s

Destaque varias agdes de uma personagem do texto que acabou de le xplique como pode ser

caracterizado seu comportamento em relagdo ao lugar, as outras personagens, a forma d
omunidade em que ela vive (vocé pode escolher mais de uma caracteristica Ndo se esquer
exemplos do texto que comprovem o comportamento da personagem. Vocé pode escolher uny
personagens que mais chamou sua atengo.

1 " U
ma I

Para ajudar, veja algumas caracteristicas de comportamento: persistente, inteligente, exigente,
malvado, injusto, otimista, traidor, leal, invejoso, sonhador, amigo. generoso, antissocial, detaliiista, introvertido. i vertids
desligado, impulsivo, fiel, solidario, agressivo, curioso, humilde. engracado, triste, solitario. teimoso,
criativo, estudioso, trabalhador, ousado, preguicoso, feliz, orsulhoso. sely

ousado, honesto, responsavel honpdos

ingénuo, bonito, egoista, feio,
agem, ambicioso, caime, enéroice.

ESCREVA  ABAIXO O NOME DA(S) PERSONAGEM(NS)Y  ESCOILNIDAS) AS

CARACTERISTICAS OBSERVADAS, -COM PASSAGENS DO TEXTO QUE TE FIZCRAY
PERCEBER TAIS COMPORTAMENTOS. (Caso precise, pode usar o verso da folha)
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacio ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

Identifique uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razdo. Por exemplo. ter =id

escrita. ser importante para a historia, precisar de uma explicagio para ser entendida, ser emocionante

engragada ou alguma outra coisa que s6 quem ler com atengdo essa passagem consegue entender. No

momento da diseussdo, leia a passagem em voz alta. Depois. diga por que a escolheu e pergunte a0s coiey:
0 que eles pensam sobre isso. Pode ser que alguém pense algo diferente sobre a passagem.

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE LA
APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagao ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

Identifique uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razio. Por exemplo. ter sido bem
cserita. ser importante para a historia, precisar de uma explicagio para ser entendida. ser emocion:nte
engragada ou alguma outra coisa que so quem ler com aten¢do essa passagem consegue entender. No
momento da discussio, leia a passagem em voz alta. Depois, diga por que a escolheu e pergunte aos colegas
0 que eles pensam sobre isso. Pode ser que alguém pense algo diferente sobre a passagem.

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS, IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA
APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagiio ao leitor)

ILUMINADOR DE PASSAGEM

ldentifique uma ou duas passagens que vocé acha interessante por alguma razdo. Por exemplo. ter sido bei
escrita. ser importante para a histéria. precisar de uma explicacdo para ser entendida. ser emocionan
engracada ou alguma outra coisa que s6 quem ler com ateng@io essa passagem consegue entendor. No
momento da discussdo, leia a passagem em voz alta. Depois, diga por que a escolheu ¢ pergunte z2os colegas
0 que eles pensam sobre isso. Pode ser que alguém pense algo diferente sobre a passagem

ESCREVA ABAIXO AS PASSAGENS. IDENTIFICANDO A PAGINA DO LIVRO EM Qi
APARECE,
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientagdo ao leitor)

CONECTOR

Muitas vezes, quando lemos um texto. ele nos lembra de alguma coisa que haviamos lido antes o YU
acontecimento que tomamos conhecimento em noticias nos jornais, na televisio e mesmo em uma conver

com 0s amigos ou em casa com alguém da nossa familia. Escolha uma parte do texto gue toi lid

, .
< 1¢ U RE
como ele pode ser conectado a outro texto ou acontecimento. Depois pergunte para seus colegas de srupo s
cles concordam ou se o trecho lembra coisas diferentes para eles ou se ha outra parte do texto que pode s
conectada dessa mesma maneira. Quanto mais detalhes vocé oferecer da conexio que fez. me'th
discussao.
ESCREVA ABAIXO O TRECHO ESCOLHIDO, IDENTIFICANDO A PAGINA DO [IVR! )i
ELE APARECE.
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no texto palavras que sdo

CARTAO DE FUNCAO
{Orientacao ao leitor)

DICION

pouco usadas ou mesmo desconhecidas ¢

NARISTA

cujo sent

LS

211

ilo. Selecione trés palavras que tenham essas caracteristicas, procure seu significa o e f
lag¢ido com o sentido com que foi empregada no texto. explicando a pas: agem de um sentido para
momento da discussdo do grupo, apresente as palavras a seus colegas lendo o trecho onde elas aparecet
peca que digam qual o sentido delas. Ouga as defini¢des de todos os colegas ¢ depois apresente
liscussio. Atengao! Se a palavra ndo for realmente dificil, ndo havera discussio e seu tial Iy i
ESCREVA ABAIXO AS FRASES COM AS PALAVRAS E SUAS DEFINICOES. IDENTI
PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA APARECE.
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CARTAO DE FUNCAO
(Orientacdo ao leitor)

DICIONARISTA

Ha no texto palavras que sdo pouco usadas ou mesmo desconhecidas e cujo sentido depende do qUE Se es
endo. Selecione trés palavras que tenham essas caracteristicas, procure seu significado no dicionaric o fa

refagao com o sentido com que foi empregada no texto. explicando a passagem de um sentido para ouiro. No

momento da discussdo do grupo, apresente as palavras a seus colegas lendo o trecho onde elas aparecem ¢

¢

peca que digam qual o sentido delas. Ouga as defini¢des de todos os colegas ¢ depois apresent I

discussdo. Atengdo! Se a palavra nio for realmente dificil, ndo havera discussio e seu trabalho sers perd

ESCREVA ABAIXO AS FRASES COM AS PALAVRAS E SUAS DEFINICOES. [DENTIFIC AN{IO \

i VNI

PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA APARECE.
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CARTAO DI FUNCAO
(Orientagio ao leitor)

DICIONARISTA

i1a no texto palavras que sd@o pouco usadas ou mesmo desconhecidas e cujo sentido depende do que se sk
lendo. Selecione (rés palavras que tenham essas caracteristicas, procure seu significado no dicionaro o fae
relagio com o sentide com que foi empregada no texto. explicando a passagem de um sentido para outro. No
momento da discassdo do grupo, apresente as palavras a seus colegas lendo o trecho onde elas aparecen ¢
peca que digam qual o sentido delas. Ouga as definig¢des de todos os colegas ¢ depois apresente a sua para
discussao. Atengio! Se a palavra ndo for realmente dificil, ndo havera discussio e seu trabalho sera perdido

ESCREVA ABAIXO AS FRASES COM AS PALAVRAS E SUAS DEFINICOES, IDENTIFIC ANDO 2
PAGINA DO LIVRO EM QUE ELA APARECE.
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