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— Ja Ihe disse que suas inten¢gBes foram
boas, mas suas acoes nao
corresponderam as intencoes...

— E que o senhor ndo conhece estes
meninos... — 0 Cénego Ihe deitou um olhar
duro.

— S&8o0 meninos iguais a homens. Vivem
como homens, conhecem a vida toda, —
tudo...E preciso tratar com jeito, fazer
concessoes.

— Por isso o senhor faz o que eles
querem...

— As vezes tenho que fazer para
conseguir um bom resultado...

— Compactua com os roubos, com o0s
crimes destes perversos...

— Que culpa eles tém? — o padre se
lembrava de Jodo de Addo. — Quem cuida
deles? Quem os ensina? Quem os ajuda?
Que carinho eles tém? — estava exaltado
e 0 CoOnego se afastou mais dele,
enquanto o fitava com os olhinhos duros.
— Roubam para comer porque todos estes
ricos que tém para botar fora, para dar
para as igrejas, ndao se lembram que
existem criangas com fome... Que culpa...
— Cale-se — a voz do Cbnego era cheia de
autoridade. — Quem o visse falar diria que
€ um comunista que estéa falando. E ndo e
dificil. No meio dessa gentalha o senhor
deve ter aprendido as teorias deles...
(AMADO, Jorge. Capitaes de Areia, 2009,
p.169-170)



RESUMO

A dissertacdo apresenta a producdo do conhecimento histérico sobre
concepgcbes de Educacdo Profissional para os menores desamparados que
fundamentaram os discursos politicos de Helena Antipoff, no periodo de 1930 a
1935. A escolha temporal reflete o periodo que Helena Antipoff protagonizou a
criacdo de varias instituicbes educacionais e mobilizou recursos por meio de
palestras, conferéncias, artigos, seminarios e relatorios. Os escritos publicados para
esse fim definem o corpus de analise para a compreensdo da problemética de
pesquisa. A fundamentacdo tedrico-metodoldgica deste trabalho € a Analise do
Discurso Politico de linha franco-brasileira, destacando as ferramentas conceituais
de Foucault, Charaudeau e Berstein. Primeiramente, apresentamos a constituicdo
da identidade de Helena Antipoff como sujeito politico tendo como base os critérios
de validacao propostos por Charaudeau de legitimidade, credibilidade e autoridade.
Em seguida, com base nos estudos teoricos e analises empreendidos, procurou-se
conhecer, partindo da materialidade linguistica presente no corpus selecionado, as
concepcOes e os efeitos de sentido de Educacédo Profissional para 0os menores
desamparados nos discursos politicos de Helena Antipoff. Nosso estudo, identificou
a presenca de formacbes discursivas higienistas, liberais, escolanovistas e
republicanas na caracterizacdo dos sujeitos menores desamparados e no projeto de
Educacao Profissional pensado para atender esses sujeitos. Ressaltamos que o
projeto de Educacgdo Profissional pensado por Helena Antipoff foi considerado no
ambito da pesquisa como importante vetor na identificacdo das culturas politicas que
marcaram o periodo histérico estudado. Os discursos analisados apontam a
aproximacdo da cultura politica republicana em contraposicdo a cultura politica
varguista. Lembrando que o recorte histérico corresponde a um periodo de transicao

no cendario politico brasileiro com o fim da Republica Velha e inicio da Era Vargas.

Palavras-chaves: Helena Antipoff. Educacéo Profissional. Menores Desamparados.

Andlise do Discurso. Culturas Politicas. Histéria da Psicologia.



RESUMEN

Esta disertacion presenta la produccién de conocimiento historico sobre las
concepciones de la educacion profesional para menores desamparados que
sustentaron los discursos politicos de Helena Antipoff entre 1930 y 1935. El marco
temporal elegido refleja el periodo en que Helena Antipoff lideré la creacién de
diversas instituciones educativas y movilizO recursos a través de charlas,
conferencias, articulos, seminarios e informes. Los escritos publicados con este fin
definen el corpus de andlisis para la comprension del problema de investigacion. La
base tedrico-metodologica de este trabajo es el Andlisis Politico del Discurso franco-
brasilefio, con énfasis en las herramientas conceptuales de Foucault, Charaudeau y
Berstein. En primer lugar, presentamos la constitucion de la identidad de Helena
Antipoff como sujeto politico a partir de los criterios de validacion propuestos por
Charaudeau de legitimidad, credibilidad y autoridad. A continuacion, a partir de los
estudios y analisis tedricos realizados, buscamos comprender, a partir de la
materialidad linguistica presente en el corpus seleccionado, las concepciones y
efectos de sentido de la Educacion Profesional para menores desamparados en los
discursos politicos de Helena Antipoff. Nuestro estudio identificd la presencia de
formaciones discursivas higienistas, liberales, escolasticas y republicanas en la
caracterizacion de los menores desamparados y en el proyecto de Educacion
Profesional destinado a atenderlos. Destacamos que el proyecto de ensefanza
profesional disefiado por Helena Antipoff fue considerado, en el ambito de la
investigacion, un vector importante en la identificacion de las culturas politicas que
marcaron el periodo histérico estudiado. Los discursos analizados apuntan a la
aproximacion de la cultura politica republicana en contraposiciéon a la cultura politica
de Vargas. Recordando que el contexto histérico corresponde a un periodo de
transicion en el escenario politico brasilefio con el fin de la Antigua Republica y el

inicio de la Era Vargas.

Palabras clave: Helena Antipoff. Educacion profesional. Menores Desamparados.
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ABSTRACT

This dissertation presents the production of historical knowledge about the
conceptions of Professional Education for destitute minors that underpinned Helena
Antipoff's political speeches between 1930 and 1935. The time frame chosen reflects
the period in which Helena Antipoff led the creation of various educational institutions
and mobilized resources through lectures, conferences, articles, seminars and
reports. The writings published for this purpose define the corpus of analysis for
understanding the research problem. The theoretical-methodological basis of this
work is French-Brazilian Political Discourse Analysis, highlighting the conceptual
tools of Foucault, Charaudeau and Berstein. Firstly, we present the constitution of
Helena Antipoff's identity as a political subject based on the validation criteria
proposed by Charaudeau of legitimacy, credibility and authority. Next, based on the
theoretical studies and analyses undertaken, we sought to understand, from the
linguistic materiality present in the selected corpus, the conceptions and effects of
meaning of Professional Education for destitute minors in Helena Antipoff's political
speeches. Our study identified the presence of hygienist, liberal, scholastic and
republican discursive formations in the characterization of destitute minors and in the
Vocational Education project designed to assist these subjects. We would like to
emphasize that the Professional Education project designed by Helena Antipoff was
considered within the scope of the research as an important vector in identifying the
political cultures that marked the historical period studied. The speeches analyzed
point to the approximation of the republican political culture as opposed to the Vargas
political culture. Remembering that the historical context corresponds to a period of
transition in the Brazilian political scene with the end of the Old Republic and the
beginning of the Vargas Era.

Keywords: Helena Antipoff. Professional Education. Helpless Minors. Discourse

Analysis. Political Cultures. History of Psychology.
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INTRODUCAO

Esta dissertagcdo apresenta o0s resultados da pesquisa, que teve como
finalidade conhecer as concepcgdes e os efeitos de sentido de Educacao Profissional
para 0os menores desamparados nos discursos politicos de Helena Antipoff.
Considerando o projeto de Educacdo Profissional em questdo, buscamos também
identificar a relacéo desse vetor com as culturas politicas que marcaram o periodo.

O recorte histérico estabelecido € o periodo de 1930-1935, momento em que
Helena Antipoff protagonizou a criacdo de varias instituicbes educacionais e
mobilizou recursos por meio de palestras, conferéncias, artigos, seminarios e
relatérios, pelos quais a presente pesquisa obteve acesso, com o auxilio das
publicacdes. Estas ultimas se definem como corpus de analise da problemética,
orientando, desta maneira, toda a pesquisa.

O interesse pela temética de pesquisa surgiu durante uma aula da disciplina
de Teorias da Aprendizagem e Desenvolvimento Humano, no curso de
Especializacdo em Gestdo Educacional com énfase em inspecéo, orientagcdo e
supervisao escolar.

Na dinamica da aula, foi apresentada uma entrevista com Cecilia Antipoff,
bisneta de Helena Antipoff. Como a bisavd, a bisneta segue a carreira de psicéloga,
e, durante a entrevista, apresentou algumas memorias de sua infancia que remetia
aos pilares educacionais defendidos na perspectiva antipoffiana.

A entrevista impulsionou uma breve pesquisa sobre a histéria de Helena
Antipoff. Sua trajetoria, moldada em meio a grandes eventos que marcaram o século
XX, encantou-me, e tornou o foco das minhas leituras.

Ao mergulhar na literatura em questdo, percebi que havia um grande
interesse de Helena Antipoff por criancas desamparadas ao longo da sua trajetéria
profissional. Esse interesse culminou na defesa de uma educacdo socialmente
inclusiva, tema de estudo que possibilitou a escrita de um artigo que apresentei
como trabalho de concluséo de curso da especializacéo.

A defesa de uma educacdo socialmente inclusiva é uma diretriz que norteia
meu trabalho como professora em escolas publicas. Durante treze anos exercendo a

profissdo, deparei-me com sujeitos em situacao de vulnerabilidade social que via na
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educacao basica uma forma de acessar direitos que foram negados durante a vida.

E valido pontuar que, durante dois anos, trabalhei como professora dentro do
sistema socioeducativo. Dado este contexto, salienta-se que os educandos eram
garotos que, por cometerem atos infracionais, estavam em regime de internagao.
Durante as aulas de histéria, pelas quais eu era responsavel, muitos se declaravam
como abandonados e justificavam seus atos infracionais alegando o desamparo por
parte de familiares e do poder publico.

Essas narrativas eram frequentes nas aulas que tinham como tematica a
Historia do Brasil, principalmente nas que abordavam as lutas pelos direitos sociais
e 0 processo de elaboracdo da Constituicdo Cidada de 1988. Quando eu me deparei
com a trajetéria de Helena Antipoff e seu interesse por esses sujeitos, indaguei
sobre a permanéncia de representacdes e narrativas em torno do abandono de
criancas e adolescentes.

Mesmo passado décadas da atuacdo de Helena Antipoff, principalmente em
territério brasileiro, ainda é uma realidade a presenca de menores nas ruas da
capital mineira e na maioria das cidades do nosso Brasil.

Frente a isso, introduz-se o oportuno questionamento: Quem nunca se
deparou com criancas vendendo balas nos semaforos? Ou catando materiais para
serem reciclados?

Eu ndo me esqueco de uma cena que presenciei quando estava dirigindo pela
manhd, a caminho de uma das escolas em que trabalho: havia trés garotos
empurrando um carrinho de supermercado, aproveitando o embalo da velocidade
para subir na parte traseira e deslizar por uma avenida.

Em cada lixeira, eles paravam e gritavam: “aqui tem muito papeldo, vamos
antes deles passarem e pegarem tudo”. Vi a cena perplexa e indaguei o porqué gue
de eles ndo estarem uniformizados para irem para a escola e passarem o dia, por
exemplo, em um Programa da Escola em Tempo Integral (lembrando que uma das
metas do nosso Plano Nacional de Educacao é ampliar esse programa).

Em outro momento, vi um adolescente empurrando um carrinho de madeira,
carregado de papelao na rua da casa da minha méae. Ele sorriu € me deu um bom
dia. Eu retribui o cumprimento e perguntei o seu nome. Emendamos uma conversa

tipica desses encontros que a vida nos permite na sua aleatoriedade, que terminou
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com meu sermao de como a escola € importante para a formacdo do sujeito e que
ele ndo podia desistir de acessar esse direito.

Ele falou que o trabalho que exercia era a garantia do sustento da mae e dos
irm&os. Perguntei se sua familia tinha o cadastro social para acessar programas
sociais, e ele respondeu que sim, e que era insuficiente. Nosso encontro terminou
com uma ajuda em dinheiro irrisoria, pois era o que eu tinha naquele momento, e
meu pedido foi para que ele ndo desistisse da escola e de uma formagao
profissional no futuro.

Falei de uma escola profissionalizante filantropica perto dali, onde eu também
trabalhava como professora, e insisti para que ele se matriculasse em um dos cursos
oferecidos na institui¢ao.

Diante desse quadro, eu poderia relatar inUmeras vivéncias que mostram
criancas e adolescentes trabalhando de forma informal nas ruas e que nao
frequentavam regularmente a escola ou mantinham uma frequéncia minima para ter
acesso a um programa de transferéncia de renda.

Mesmo com bases legais que buscam erradicar a evaséo escolar, com acdes
de busca ativa e a atuacdo dos conselhos tutelares, a presenca dos menores nas
ruas e no mercado informal de trabalho ainda € uma realidade. A relacdo entre 0s
menores desamparados e a educacao, principalmente a Educacdo Profissional,
como ponte para a incluséo social, foi uma questdo que atravessou a existéncia de
Helena Antipoff, e ainda atravessa a nossa realidade.

A dissertacdo aqui apresentada ndo tem como ambicdo responder as
questdes do nosso presente na sua literalidade, pois um recorte temporal foi
estabelecido. Contudo, sabemos que, no oficio do historiador, o presente € o ponto
de partida para acessar o passado. E dele que parte as escolhas, os
guestionamentos, 0s vestigios que permitem o acesso, as teorias e metodologias
gue vao fundamentar o trabalho e a vontade de encontrar conexdes para se localizar
no tempo e no espaco dentro da existéncia da humanidade.

Como nos mostra Edward Said (1995, p. 33):

A invocagdo do passado constitui uma das estratégias mais comuns nas
interpretacdes do presente. O que inspira tais apelos ndo € apenas a
divergéncia quanto ao que ocorreu no passado e o que teria sido esse
passado, mas também a incerteza se o passado é de fato passado, morto e
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enterrado, ou se persiste, mesmo que talvez sob outras formas. Esse
problema alimenta discussdes de toda espécie — acerca de influéncias,
responsabilidades e julgamentos, sobre realidades presentes e prioridades
futuras.

N&o atribuimos a essa dissertacdo um viés pragmatico, pois a producéo
historiografica ndo carrega tal fardo. Entretanto, compartilhamos o ponto de inicio
gue permitiu o caminho a ser trilhado na construcéo do texto aqui apresentado. Para
empreender a tarefa académica foi fundamental estabelecer um problema de
pesquisa e um objeto possivel de ser estudado quanto as fontes historicas e ao
tema do nosso interesse.

O processo para delimitar nossa problematica e o objeto de pesquisa partiu
de um levantamento da vasta producdo cientifica, que tem como tema central
Helena Antipoff. No primeiro momento do levantamento realizado, o intuito era
compreender a concepcao de Educacao Profissional dos menores desamparados na
Instituicdo da Fazenda do Rosério, criada em 1940.

Sobre o tema, foi fundamental a leitura da dissertacdo de Helena Charalo
Rafante (2006), A Fazenda do Roséario e a Educacdo pelo Trabalho dos Meninos
“Excepcionais” de 1940-1948, pesquisa com foco na histdria da instituicdo e os
fundamentos educacionais estabelecidos nos primeiros anos de seu funcionamento.

O trabalho de Rafante contou com trechos de fontes produzidas nos
primérdios de funcionamento da instituicAo. Ao buscar pelas fontes citadas,
chegamos ao Centro de Documentacao e Pesquisa Helena Antipoff (CDPHA).

No contato com as fontes do CDPHA, arquivo histérico localizado na
Fundacdo Helena Antipoff (UEMG), na cidade de Ibirité, em Minas Gerais, 0s
guestionamentos foram direcionados para conhecer as instituicbes que
fundamentaram e ajudaram a consolidar um projeto de Educacédo Profissional para
0s menores desamparados.

Para isso, as fontes e a revisdo bibliografica mostraram que a criagcdo da
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, em 1932, e o Instituto Pestalozzi, em 1935,
seriam caminhos a serem trilhados na busca de respostas. O caminho trilhado, ao
levantarmos as fontes historicas no arquivo da Escola Estadual Pestalozzi, correlato
a revisao bibliografica, apontou para uma investigacao sobre as acdes que levaram

a criagdo dessas institui¢des.
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Dado a isso, levantamos a seguinte indagacao: Quais foram as motivacoes e
as estratégias que permitiram Helena Antipoff a consolidar um projeto de Educacéo
Profissional para menores desamparados presentificado nas instituicoes que
percorremos?

Tal indagacao direcionou nossos esfor¢cos, mais uma vez, a voltar no tempo e
a focar no inicio da década de 1930, periodo em que Helena Antipoff pensou e
liderou a criacdo das instituicbes educativas que percorremos. Sua atuagao, no
recorte histérico estabelecido, materializou-se mediante os discursos politicos
encontrados em textos reunidos em uma Coletanea produzida pelo Centro de
Documentacéo e Pesquisa Helena Antipoff — CDPHA, no centenario de nascimento
da psicologa em 1992.

Nossa trajetoria, focalizando a elaboracdo do nosso projeto de pesquisa,
direcionou a delimitacdo do objetivo geral: conhecer as concepcdes e os efeitos de
sentido de Educacado Profissional para os menores desamparados, nos discursos
politicos de Helena Antipoff e a relacdo das duas categorias na formacdo de um
projeto que reflete as culturas politicas que marcaram o periodo.

Para alcancar o objetivo proposto, usamos, como aporte teorico e
metodoldgico, a Andlise do Discurso franco-brasileira, destacando alguns autores
fundamentais, como: Charaudeau (2018), Orlandi (2009), Foucault (2008),
Fernandes (2007), Gregolin (2001) e Brandéao (2004).

Como a dimenséo do nosso estudo € o campo politico, o conceito de Cultura
Politica de Berstein (1998) foi indispensavel para situarmos a dimenséo da atuacéo
politica de Helena Antipoff no recorte temporal e espacial estabelecido.

No primeiro capitulo, apresentamos uma problematizacdo das fontes
historicas selecionadas mediante seus atributos, como fontes histéricas escritas e
sua organizacdo, em sua maioria dentro de uma coletanea publicada a posteriori, e
o fato de estarem relacionadas a constituicdo de um monumento.

Logo apds, retomamos o percurso de renovagdo da Historia Politica dentro do
campo historiografico, com vista ao esclarecimento e a compreenséo de discurso e
0s conceitos préprios da area da Analise do Discurso Politico que direcionaram o

trabalho com o corpus selecionado.
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Na continuidade da nossa fundamentacéo tedrico-metodoldgica, construimos
um panorama da identidade politica de Helena Antipoff como forma de apresentar o
sujeito dos discursos politicos analisados. Elencamos caracteristicas que
constituiram a identidade de Helena Antipoff como sujeito politico a luz de
Charaudeau (2018), e levantamos, de forma geral, algumas condicdes de producao
de seus discursos no recorte histérico estabelecido.

O segundo capitulo da dissertacdo foi destinado a compreender o uso e a
rastrear os efeitos de sentidos do enunciado “menores desamparados”, nos
discursos de Helena Antipoff. Para isso, foi necessario uma sondagem dos
percursos que constituiram o modo como a infancia e o termo foram tratados na
Histdria do Brasil, principalmente no recorte temporal e espacial selecionado.

Logo apos, utilizamos a teoria da Andlise do Discurso Politico para identificar
as formacdes discursivas presentes na constituicdo dos argumentos de Helena
Antipoff, e como os “menores desamparados” aparecem na estratégia de
diagnosticar uma situagédo de miséria em Belo Horizonte e denuncia-la para o poder
publico e para a sociedade civil.

No terceiro e ultimo capitulo, procedemos a Analise do Discurso, tendo como
premissa conhecer as concepcdes e rastrear os efeitos de sentido de Educacéo
Profissional nos discursos de Helena Antipoff. Iniciamos com um levantamento
histérico do uso do conceito nos debates politicos da Republica Velha e inicio da Era
Vargas em Minas Gerais.

Em seguida, empreendemos o exercicio da Andlise do Discurso dos escritos
de Helena Antipoff com foco na Educacéo Profissional, com o intuito de identificar as
formacdes discursivas presentes e relaciona-las as culturas politicas que marcaram
o periodo.

Buscando verificar a possibilidade de realizacdo desta pesquisa, foi
engendrada uma revisdo bibliografica sobre a atuacdo de Helena Antipoff.
Constatamos que muitos de seus estudos analisam sua atuacdo como psicéloga na

area da educacdo. Em alguns estudos, aparecem o termo concepcao/experiéncia
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antipoffiana®, o que mostra a consolidacédo de estudos na area da psicologia e da
Historia da Psicologia.

Temos também pesquisas no campo da Historia das Instituicfes, analises de
experiéncias educativas, problematizacdo de conceitos, Educacgéo Inclusiva de
criancas com deficiéncia e transtornos neurobioldgicos, além de Ensino Rural e
Formacdao de Professores?, entre outros temas.

No site do CDPHAS3, existe uma compilacdo atualizada de artigos,
dissertacoes, teses, capitulos e de livros publicados no Brasil e no nivel internacional
sobre Helena Antipoff. Das cinquenta dissertacdes e teses citadas, estabelecemos
dma a seguinte divisdo, por area e temas de pesquisa, como mostra a tabela a

seqguir:

Quadro 1 - Teses e dissertacdes organizadas por areas e temas

Area/tema Numero de dissertacdes e teses

Psicologia/Histéria da Psicologia/ 11
Psicopedagogia e Saude.

Histdria das Instituicdes 3

Educacao Rural e Formacéo de Professores 12

Praticas Educativas e Andlises de Conceitos 9

Movimento Escola Nova 2

Educacao Inclusiva de criangas com deficiéncia 10

e transtornos neurobiolégicos

Meio Ambiente e aplicacé@o de tecnologias 3

Fonte: autoria prépria.

Na producéo, em torno da figura de Helena Antipoff, a Educacédo Profissional
ganha destaque, principalmente na formacdo de professores, de profissionais da
area da psicologia e no ambito da Educacao Rural. Contudo, sua atuac¢do, no campo
politico, na busca de efetivar um projeto de Educacao Profissional que abarcasse
instituicBes e politicas publicas para os menores da capital mineira, ainda carece de

estudos.

1 CAMPOS (2018).

2 Dentre as pesquisas consultadas, destacamos: Campos (2010a); Campos (2010b); Borges (2014);
Rafante (2006); Andrade (2006); Lorenco (2001a).

3 Disponivel em: https://cdpha.pro.br/teses-e-dissertacoes/. Acesso em: 09 jan 2023.


https://cdpha.pro.br/teses-e-dissertacoes/
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Sua importancia na dinamica politica pode ser observada na integracdo de
um grupo de profissionais que trabalharam na implementacdo da Reforma
Educacional Mineira de 1927/1928. A reforma educacional, que ficou conhecida
como Reforma Francisco Campos-Mario Casasanta, iniciou-se em 1927, e se
desenvolveu na primeira metade do século XX.

Nesse periodo, Minas Gerais passava por um momento de mudancas sociais
advindas da industrializacao/urbanizacdo e mudancas politicas que marcaram o fim
da Republica Velha. Era notério um movimento politico em defesa da ampliacdo
escolar e do publico escolar mesmo antes da reforma citada.

Segundo Gongalves e Chamon (2012, p. 161):

a defesa do progresso nacional, especificamente pela implantacdo da
industria e pela formagé@o do operariado, fazia parte recorrente dos varios
discursos dos republicanos em favor do que pode ser convencionado como
busca da identidade da nacéo.

A educacéo profissional, que, durante muito tempo, deu-se na “lida diaria, nas
oficinas e no préprio campo” (Gongalves, 2012, p. 20), comegou a ganhar espaco
nas escolas, com a implementacéo do projeto republicano. A tarefa de escolarizar as
atividades ligadas ao trabalho coube a “Republica brasileira por meio da criagéo de
institutos técnicos, campos de demonstracao, escolas-fazendas, escolas e institutos
agricolas, além de aulas ambulantes promovidas por professores nos lugares de
trabalho dos campesinos” (Gongalves, 2012, p. 20).

Sendo assim, a Republica reforca nos debates politicos a insercdo da
Educacdo Profissional como um campo da area da Educacdo. A formacdo do
cidadao deveria também abarcar sua formagéo para o trabalho, principalmente em
um pais no qual o progresso estava atrelado a industrializacao crescente.

Durante a implementacdo da Reforma, Helena Antipoff ganhou expressiva
visibilidade na éarea da Educacdo. Sua posicdo como referéncia no campo
educacional mineiro possibilitou sua atuacédo em varias frentes, envolvendo também
a sociedade civil, mesmo apds a implementacéo da reforma.

Ao longo de varios projetos de governos municipais, estaduais e diferentes
configuragdes politicas no cenario nacional, Helena Antipoff mobilizou recursos para

criar instituicdes e politicas publicas educacionais.
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Compreender os esfor¢cos que permitiram a construcéo e a sobrevivéncia de
um projeto de Educacdo Profissional que perpassou diferentes configuracdes
politicas também possibilita a identificacdo de rupturas e permanéncias inerentes ao
campo politico.

Esse campo que abarca culturas politicas concomitantes é caracterizado pelo
jogo de relacdes de poder, no qual, na busca de influenciar o outro para alcancar os
objetivos, a elaboracdo de estratégias € uma atividade constante.

Escolher a Analise do Discurso Politico tendo como foco rastrear os efeitos de
sentido de Educacéo Profissional e menores desamparados, somados a relacdo das
duas categorias na formacédo de um projeto, € estabelecer um caminho na tentativa
de compreender uma realidade dindmica e complexa, caracteristica do campo
politico.

De acordo com Gongalves (2012), “Tomar os discursos politicos como fontes
exclusivas, leva-nos a problematiza-los e compreendé-los na sua potencialidade
como resultado de um jogo de estratégias construidas no dominio da pratica social
na qual se move” (Gongalves, 2012, p. 15).

Ao partirmos de uma acdo singular como caminho de estudo, buscamos
também conhecer os sujeitos que integram e entrelagcam um dado momento da
histéria, bem como a visdo que se tem da sociedade, a visdo de futuro que é
almejada, os valores partilhados e as contradicdes que perpassam nas relagdes de
poder.

Segundo Orlandi (2009), a contribuicdo da Analise do Discurso esta no fato
de nos colocar em “estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusdo de sermos
consciente de tudo, permite-nos ao menos sermos capazes de uma relacdo menos
ingénua com a linguagem” (Orlandi, 2009, p. 9).

Por meio da linguagem, a educacao profissional foi ecoada em discursos e
materializada, e, até hoje, destaca-se como eixo de discursos no campo politico.
Lopes e Galvao (2019) refletem sobre a premissa da Historia da Educacéo ter como
atributo a compreensdo do presente para uma possivel intervencdo do futuro, e

indaga:
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“‘mas sera que a historia, qualquer que seja ela, tem mesmo esse poder?
Ou, em vez disso, ela nos ajuda a compreender o presente pelo encontro
com o0 outro, que nos causa surpresa e espanto, desnaturalizando nossos
gestos e palavras?” (Lopes & Galvao, 2019, p. 22).
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1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

A proposta deste capitulo consiste em apresentar os conceitos utilizados
dentro do dominio teérico da Analise do Discurso Politico para a analise das fontes.
Na primeira parte do capitulo, ser4 apresentada a problematizacdo das fontes
historicas selecionadas mediante seus atributos como fontes histéricas escritas, sua
organizacao, dentro de uma coletanea publicada a posteriori, e o fato de estarem
relacionadas a constituicdo de um monumento.

Logo apos, retornar-se-a o percurso de renovacdo da Historia Politica dentro
do campo historiogréfico, com vista ao esclarecimento e a compreensao de discurso
e 0s conceitos proprios da area da Andlise do Discurso Politico que direcionaram o
trabalho com o corpus selecionado.

Na continuidade da fundamentacéo tedrico-metodoldgica, foi construido um
panorama da identidade politica de Helena Antipoff como forma de apresentar o
sujeito dos discursos politicos analisados. Para tal, foram elencadas caracteristicas
qgue constituiram a identidade de Helena Antipoff como sujeito politico a luz de
Charaudeau (2018), levantadas, de forma geral, algumas condicGes de producédo de

seus discursos no recorte histdrico estabelecido.

1.1 Os escritos de Helena Antipoff como fontes de pesquisa

O corpus de analise selecionado é composto por textos escritos por Helena
Antipoff na década de 1930 para publicacéo de artigos, palestras e mensagens para
a abertura de eventos. O recorte temporal, 1930 a 1935, compete a0 momento em
que Helena Antipoff protagonizou esforcos na criacdo e implantacdo de muitas
instituicBes educacionais e politicas publicas para os menores desamparados, como
ja citadas.

Os textos tinham como objetivo legitimar e justificar a criagdo de espacos
educacionais que destacavam a Educagdo Profissional para 0s menores
desamparados perante os governos, a sociedade civil, a comunidade cientifica e ao
profissional da qual fazia parte.

Conforme se pode observar, no quadro a seguir, 0 corpus selecionado para a
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analise é composto pelos seguintes escritos de Helena Antipoff e suas finalidades:

Quadro 2 - Textos selecionados para o corpus de analise

Ano

Titulo

Objetivo do texto

Ndmero de paginas

1930

Preparo das criancas
para sua futura
profisséo

Artigo publicado no
Boletim N° 6 da
Secretaria do Interior
de Minas Gerais.

4 péaginas

1930

Ideais e Interesses
das criancgas de Belo
Horizonte

Primeira publicag&o do
Museu da Crianca —
subordinado a Escola
de Aperfeicoamento de
Belo Horizonte.

39 paginas

1932

Amparo ao pequeno
Jornaleiro

Palestra proferida no
lancamento do
Pavilhdo de Natal.

9 paginas

1934

O trabalho do menor

Texto escrito como
Diretora do Laboratério
de Pysichologia da
Escola de
Aperfeicoamento.

3 paginas

1934

Os direitos da crianca

Texto que se
apresenta como
presidente da
Sociedade Pestalozzi
e denuncia a condi¢éo
dos vendedores de
jornais frente a
legislacao da época.

4 paginas

1934

Assisténcia aos
menores
desamparados,
trabalhadores de rua

Palestra feita por
Helena Antipoff, dia 26
de novembro de 1934,
na reunido promovida

pela Sociedade

Pestalozzi e a
Associacao Auxiliar de
Escotismo.

8 paginas

1935

Relatério da Primeira
Diretoria da Sociedade
Pestalozzi (1932-
1935) apresentado a
assembleia geral no
dia 17 de marco de
1935, pela sua
residente, professora
Helena Antipoff.

Relatério de prestagéo
de contas da
Sociedade Pestalozzi.

10 péaginas

Fonte: Autoria propria, 2023.
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E importante destacar que o grupo de fontes selecionadas faz parte de um
processo de construcdo de um monumento, a obra de Helena Antipoff. As fontes
que foram eleitas, excetuando um texto, estdo reunidas em um unico livro da
colecao publicada pela Imprensa Oficial do Estado de Minas Gerais, a posteriori do
processo de sua producdo e com objetivo de “uma muito merecida homenagem
postuma” (Antipoff, D., 1992, p. 9), palavras que aparecem na introducéo do livro,
escrita por Daniel Antipoff, filho de Helena Antipoff.

Ao longo da introduc¢éo, depara-se também com os dizeres:

Eis por que tanto empenho fazemos hoje, para que uma COLETANEA das
OBRAS ESCRITAS DE HELENA ANTIPOFF possa ser reeditada. Sao
guatro volumes acompanhando cronologicamente as areas em que,
sucessivamente, passou a dedicar toda a sua capacidade de entusiasmo.
S&o obras publicadas sob os auspicios governamentais, com a presuncao
de que, uma coletdnea desta natureza possa ser Util, quando distribuida
para cada universidade brasileira e grande nimero de escolas oficiais onde
€ ministrado o curso de magistério para a formac¢ao do nosso professorado.
[...] Fazemos votos para que o pensamento e o0 entusiasmo daquela
educadora possa contribuir para melhorar o sistema educacional do Pais e
propiciar a elevacéo do cidadéo brasileiro. (Antipoff, D., 1992, p. 10).

Cabe problematizar esse aspecto de organizacdo que é encontrado nas
fontes de pesquisa, que, como disse Le Goff (1992, p. 548): “0 documento &
monumento. Resulta do esfor¢co das sociedades historicas para impor ao futuro —
voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias”.

Ele ainda ressalta que: “um monumento € em primeiro lugar uma roupagem,
uma aparéncia enganadora, uma montagem. E preciso comecar por desmontar,
demolir esta montagem, desestruturar esta construcado e analisar as condi¢cdes de
producao” (Le Goff, 1992, p. 548).

Em face disso, a presente perquiricdo optou em utilizar a Andlise do Discurso
Politico e suas ferramentas no trabalho das fontes e na busca de conhecer as
concepcOes e os efeitos de sentido de Educacédo Profissional para os menores
desamparados nos discursos politicos de Helena Antipoff no inicio da década de
1930.

Ao se eleger o discurso como objeto de analise, foi depreendido ndo sé o
texto e a sua dimensédo linguistica, mas também a sua enunciagdo. Como nos

mostra Gregolin (2001, p. 17), “através da Analise do Discurso €& possivel
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realizarmos uma analise interna (0 que este texto diz? Como ele diz?) e uma analise
externa (por que este texto diz o que ele diz?)”.

A autora destaca que, empreender tal tarefa é compreender “como ele se
relaciona com a situagdo que o criou” (Gregolin, 2001, p. 17), ou seja, cabe a
investigacao histérica das condicfes de producédo do discurso. Em Michel Foucault
(2006, p. 255), é encontrado o seguinte apontamento: ‘0 que me interessa no
discurso, é o fato que alguém disse alguma coisa em um dado momento”.

Em torno dessas proposicoes, este trabalho optou pela ousada tarefa de
analisar um conjunto de discursos de Helena Antipoff. Foram oito textos escolhidos,
com datas de publicacbes distintas, ou seja, momentos distintos de enunciacéo. E
importante esclarecer que foi usada a definicdo de enunciagdo como “lugar socio-
histérico-ideoldgico de onde os sujeitos dizem e que marcam 0 momento e o ato de
dizer” (Fernandes, 2007, p. 19).

A guisa de tal feito, o cuidado em confrontar trechos dos discursos
selecionados, com o objetivo de conhecer as concepcgdes e rastrear os efeitos de
sentido de Educacgédo Profissional para os menores desamparados, teve como
premissa uma investigacao historica das condicdes de sua producéo.

Em Foucault (2008, p. 30), foi encontrada a seguinte pergunta como
direcionamento: “como apareceu um determinado enunciado e ndo outro em seu
lugar?”.

Analisar o discurso implica interpretar os sujeitos falando em um determinado
tempo e espaco. As unidades do discurso podem perpassar 0s varios discursos de
Helena Antipoff, mas cada um tem sua condigdo de producgao, isso significa que “o
enunciado é sempre 0 acontecimento em que seu sentido ndo se esgota
inteiramente, ele estd sempre aberto a repeticdbes e transmissfes, ou seja, a
regularidades” (Morais, 2007, p. 188).

Outro ponto de cuidado, ao se trabalhar com as fontes selecionadas, foi o de
destacar sua caracteristica de texto. Cumpre lembrar que, dos oito textos
escolhidos, quatro sédo scripts de palestras e mensagens proferidas em eventos. E o
ato de palestrar e proferir a mensagem nao cabe a devida analise, pois ndo ha o

alcance de tais momentos.
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Michel de Certeau (2009, p. 204), ao responder o0 que € escrever, diz que:
“designo por escritura a atividade concreta que consiste, sobre um espaco proéprio, a
pagina, em construir um texto que tem poder sobre a exterioridade da qual foi
previamente isolado”.

O poder sobre a exterioridade citado por Certeau € referente a um controle
que se distingue do ato de falar em uma palestra, por exemplo. Nas palavras do
pensador francés, ao se referir a uma pagina em branco, “trata-se de um lugar
desenfeiticado das ambiguidades do mundo. Estabelece o afastamento e a distancia
de um sujeito em relacdo a uma éarea de atividades. Oferece-se a uma operacao
parcial mais controlavel” (Certeau, 2009, p. 204).

Contudo, o texto fabricado tem um objetivo: “tem como sentido remeter a
realidade de que se distinguiu em vista de muda-la. Tem como alvo uma eficacia
social. Atua sobre sua exterioridade” (Certeau, 2009, p. 205). As fontes selecionadas
apresentam o objetivo de producao de transformacédo do meio.

Frente a esse quadro, observou-se uma estrutura que aponta para um
horizonte de expectativa que visa modificar uma realidade constatada. Para Certeau

(2009), a busca de escriturar para transformar é uma funcéo estratégica:

O laboratério da escritura tem como funcéo “estratégica”: ou fazer que uma
informacdo recebida da tradicdo ou de fora se encontre ai coligida,
classificada, imbricada, num sistema e, assim, transformada: ou fazer que
as regras e 0os modelos elaborados neste lugar excepcional permitam agir
sobre o meio e transforma-lo (Certeau, 2009, p. 2005).

Ao chamar a atencdo para ‘regras e modelos elaborados neste lugar
excepcional”, ou seja, a pagina, o autor aponta para o ato de apropriagado do espago
exterior e para o poder de fabricar objetos (Certeau, 2009, p. 205).

Segundo Gongalves (2020. p. 211), na analise de um discurso, “o ponto de
partida & compreendé-lo como portador e constituinte de representacdo de
sociedade, de sujeitos, de estratégias, enfim de uma dada realidade social’.

A presente analise de pesquisa procurou trabalhar com textos publicados nos
primeiros anos de Helena Antipoff no Brasil. Sua dificuldade com o novo idioma foi
mencionada algumas vezes em Seus escritos.

Em um discurso pronunciado como paraninfa da turma de 1932 da Escola de
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Aperfeicoamento, Helena Antipoff expfe o processo de adaptacdo que estava

vivendo:

Eu quisera dizer-vos palavras de valor, mas duvido poder fazé-lo, (pois hem
tive tempo para melhor exprimir meus pensamentos, nem falo a vés na
minha lingua que soaria mais sinceramente aos vossos ouvidos), queria
dizer-vos palavras de valor para que elas possam voltar-vos um dia a
memoéria, quando solitarias talvez, precisardes de uma palavra de
encorajamento na vossa carreira, sempre grandiosa quanto aos fins e
muitas vezes miseravel quanto as suas condicBes materiais, pessoais — e,
pois, duplamente grandiosa. (Antipoff, H. 1992a, p. 101)

Nas primeiras pesquisas de campo, cujos resultados foram publicados pelo
Museu da Crianga, Helena Antipoff menciona que “ao lado do motivo pessoal, havia
também este: os colaboradores. Conhecendo muito imperfeitamente o portugués, eu
devia confiar toda experimentacdo aos cuidados das zeladoras do nosso incipiente
Museu” (Antipoff, H., 1992b, p. 62).

No texto em que foi destacado o trecho mencionado, a educadora demonstra
0s métodos elencados na pesquisa com os alunos da capital, e justifica que o
inquérito foi pensado de forma simples, pois, entre alguns fatores, havia ainda sua
dificuldade com o idioma local.

Hé& ainda um relato de uma aluna da Escola de Aperfeicoamento apresentado

na biografia escrita por Daniel Antipoff (1996):

A respeito de Helena Antipoff, anos mais tarde, uma de suas ex-alunas
Imene Guimardes — hoje no maior posto regional do Ministério de Educacdo
em Minas Gerais, escreve 0 seguinte: A principio ndés a chamavamos de
madame. Sabiamos apenas que era russa, trabalhara com Claparérde no
Instituto Jean-Jacques Rousseau na Suica e parecia ter raios X no olhar.
Eramos todas jovens professoras curiosas, um tanto afoitas, talvez atraidas
pela personalidade da estrangeira de sotaque carregado e completamente
avessa de falar de si mesma. Helena Antipoff era ainda uma estrangeira.
Simpéatica, mas estrangeira. Um dia, pediu-nos que ndo a chamassemos
mais de madame, alegando ter descoberto néo ser tal tratamento usual em
nosso pais. Dias depois, quando Ihe pedimos que passasse a dar aulas em
francés, para que nos féssemos familiarizando com aquele idioma,
respondeu que precisava muito mais de aprender portugués do que as
mocas de aprenderem francés. Insistiu para que Ihe féssemos corrigindo os
erros e até lhe ensinassemos alguns termos populares, ainda que “nomes
feios”. Queria ser brasileira como qualquer outra. Creio que o conseguiu
antes mesmo de perder todo sotaque. A0 mesmo tempo que transmitia a
sua grande experiéncia, assimilava com rapidez espantosa as diversas
nuances da lingua portuguesa, deliciando-se com o linguajar sertanejo.

(Antipoff, D. 1996, p. 120).
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A adaptacdo de Helena Antipoff nas terras brasileiras e a utilizagdo de
tradutores e mediadores quanto aos aspectos culturais, entre eles o idioma, € um
ponto importante na concepg¢ao dos discursos analisados, pois “o discurso € sempre
pronunciado a partir de condigbes de producédo dadas” (Pécheux, 1993, p. 77).

Em face disso, ressalta-se essa condicdo da producao dos discursos, pois,
como mencionado, os textos portadores desses discursos tinham que se enquadrar
em padrbes especificos que exigiam o uso da lingua formal. Eram textos oficiais da
instancia governamental ou textos que objetivavam a denuncia de situacdes,
mobilizacdo de recursos e prestacdo de contas para a elite da capital mineira. A
normalizacdo do texto, para sua veiculagdo, enquadra-se nos limites nos quais
acontece a pratica discursiva.

Segundo Foucault (2008, p. 144), a pratica discursiva consiste em:

Um conjunto de regras anbnimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econémica, geogréfica ou linguistica, as condi¢cdes
de exercicio da fungdo enunciativa” (Foucault, 2008, p. 144).

Nos textos de autoria de Helena Antipoff, ndo ha mencado de tradutores ou
auxiliares especificos. Os vestigios apontam que, nos primeiros anos da educadora
russa no Brasil, foi necessario o auxilio de outras pessoas nha traducdo e na
mediacdo social. A respeito disso, é valido frisar suas alunas da Escola de
Aperfeicoamento como as principais mediadoras.

Acerca de tais apontamentos, Daniel Antipoff (1996, p. 115) descreve Helena
Antipoff: “desde o primeiro dia simpatiza especialmente com duas professoras-
alunas que tém bastante conhecimento do francés — Helena Paladini e Zilda
Assuncgao”.

A aproximacdo de Helena Antipoff com suas alunas, que tinham uma boa
comunicacdo em francés, idioma que Helena Antipoff utilizava para comunicar no
inicio de sua estada no Brasil, aponta o auxilio do qual necessitou, e 0 obteve de
suas companheiras de trabalho.

As alunas estavam inseridas nos projetos de experimentacdo do Laboratorio

de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento e passavam grande parte do tempo
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com Helena Antipoff na execucdo das atividades. A parceria com algumas alunas
perdurou por décadas, tanto que muitas assumiram cargos dentro da Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais, ajudando a manter a instituicdo com doagoes.

O exercicio da Andlise do Discurso salienta o papel da traducdo e mediacdo
com o olhar critico. Segundo Brito (2010, p. 57): “todavia, por mais que se esforce, 0
tradutor tem consciéncia de que ndo alcancara a totalidade tdo almejada, uma vez
que é desnecessario dizer que 'perfeicdo’ ndo € uma palavra que possa figurar no
horizonte da traducédo”. No processo de traducédo, existe o outro, que, como sujeito,
atribui percepcdes do real.

Brito (2010, p. 64) apresenta o conceito de discurso de contextualizacdo que

atravessa as traducoes:

Outro discurso que atravessa o dizer dos tradutores € o discurso da
contextualizagdo. A traducdo requereria, em certos momentos, uma
atualizacdo ou adaptacdo dos sentidos do texto de partida ao contexto
sécio-historico do texto traduzido. E, dessa forma, pode-se dizer que, por
mais que esse discurso tente reforgar o discurso da neutralidade,
representando o tradutor como um simples adaptador de contextos
histérico-sociais de textos de linguas diferentes, ele acaba, de outro lado,
por denunciar a natureza histérica da lingua e dos sentidos e a
impossibilidade mesma de qualquer neutralidade ou imparcialidade no
processo tradutorio. A tradugdo é, como observamos nos préprios discursos
dos tradutores, fruto de uma leitura. Prova disso é a existéncia das “leituras
alternativas”, das opg¢oes literais de tradugao, das notas elucidativas etc.

7

No dinamismo linguistico, € identificado o encontro de sujeitos que
compartilham percepcdes variadas da realidade. Esse encontro deixa marcas nos
discursos, que sao apropriados, podendo gerar novas representacoes.

Insta sublinhar, perante este contexto, que nao é concebivel esquecer que as
relacdes de linguagem envolvem os emissores, 0s destinatarios, a mensagem, o
contexto, o canal de veiculacdo e 0s signos, entre outros elementos que, a0 mesmo
tempo, imp&em limites e proporcionam singularidades.

E € nessa relacédo de apropriar e o poder de fabricar que a perquiricdo aqui
atribuida busca, permeada a Analise do Discurso, rastrear os efeitos de sentido de
menores desamparados e da Educacao Profissional.

Enveredar-se pelos caminhos da Andlise do Discurso compete ir além da
mera descricdo dos textos aqui selecionados como fontes, pois “no funcionamento

da linguagem, que pde em relacédo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela



32

historia, temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e producéo
de sentidos.” (Orlandi, 2009, p. 21).

1.2 A Nova Histéria Politica e o conceito de Cultura Politica

Mediante as mudancas historiograficas, protagonizadas pela Escola do
Annales, ao longo do século XX, o campo da histéria politica tradicional foi
duramente criticado por ter uma configuracdo embasada em uma histéria narrativa
com base nos acontecimentos de curta duracao.

Néspoli (2015, p. 363-364) res mostra que a critica dos Annales tinha como
fundamento o fato de a histéria tradicional tratar dos fatos e dos momentos
singulares “que ndo se comparam a nenhum outro, afirmando-se, portanto como
uma disciplina ideografica, que pesquisa o particular, o singular, aquilo que nao se
reproduz e que sendo assim, afirmava os Annales, n&o poderia nunca se tornar uma
ciéncia”.

Os Annales apresentavam uma nova perspectiva historiografica “composta
por uma pluralidade de tempos com diferentes ritmos de duracao” (Néspoli, 2015, p.
364). Enquanto isso, a histéria politica tradicional focava nos acidentes, nas rupturas
de continuidade, no particular, no nacional, e “privava-se, a0 mesmo tempo, da
possibilidade de comparacbes no espaco e tempo, e interditava-se as
generalizacBes e sinteses que, apenas elas, ddo ao trabalho do historiador sua
dimenséo cientifica” (Remond, 2003, p. 17).

Em meio a essas contraposicOes de paradigmas, vale ressaltar que a
producao historiogréafica é fruto de uma época. Segunde Para René Remond (2003,

p. 13), o historiador fala sempre de um lugar, de um tempo...

aquele em que o acaso o fez nascer e do qual ele abraca, as vezes sem o
saber, as curiosidades, as inclinagdes, os pressupostos, em suma ‘a
ideologia dominante’, e mesmo quando se opde, ele ainda se determina por
referéncia aos postulados de sua época (Remond, 2003, p. 13).

Reis (2000, p.25) complementa a importancia de compreender o lugar da
producdo da historia ao dizer que “o historiador ‘aparece e confessa’ seus

pressupostos e conceitos, seus problemas e hipoteses, seus documentos e suas
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técnicas e os modos como as utilizou e, sobretudo, a partir de que lugar social e
institucional que ele fala”.

Reconhecendo a importancia de situar a producdo da Nova Histéria Politica, é
importante resgatar precisamente o momento histérico da terceira geracdo da
Escola dos Annales e da producéo dos trabalhos de Foucault e Bourdieu, que foram
fundamentais para as producdes historiograficas posteriores.

Reis (2003, p. 54) descreve 0 momento como:

O novo ambiente é complexo: o presente € de globalizacdo e
individualismo, de ruptura com o futuro e o passado e de satisfacdo com o
presente, de aceleracdo da mudanca e de consolidacdo e quase
cristalizacdo do presente, de intensa comunicacdo e sofisticacdo dos
equipamentos e de desmobilizacdo da discussdo das questdes
humanisticas e filosdficas. Nado ha projetos sociais ou grandes causas que
mobilizem os grupos sociais. “Promessas do Sol” ndo queimam mais o
coracgéo ocidental! Na cultura p6s-moderna néo ha profecias nem utopias. O
futuro ndo é mais detentor do critério ético que orienta a acdo. Nem o
passado é mais “mestre da vida”. Vivemos “tempos novos”, muito novos,
onde o presente recuperou seu direito a existéncia autbnoma.

Segundo o autor, 0 momento propiciou uma abordagem da histéria mais
fragmentada, focada no conceito de cultura na sua forma mais ampla, ou seja, “o
mundo das ideias, interpretacbes, valores, regras, comportamentos, linguagens,
representacdes, sentidos, projetos, lembrancas, desejos e sonhos de uma
sociedade” (Reis, 2003, p. 58), que distanciava das correntes estruturalistas e,
principalmente, do marxismo.

A nova abordagem da historia representou, como afirma Chartier (1990, p.
14), “a constituicdo de novos territorios do historiador através da anexacdo dos
territérios dos outros”. A nova concepgao historiografica destacou a importancia do
conceito de representacdo e das ideias defendidas por Michel Foucault, ao

apresentar a relacao entre a constituicdo dos sujeitos e os discursos produzidos.

Desta forma, pode pensar-se uma histéria cultural do social que tome por
objeto a compreensao das formas e dos motivos — ou, por outras palavras,
das representacdes do mundo social — que, a revelia dos actores socialis,
traduzem as suas posicdes e interesses objectivamente confrontados e que,
paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela é ou como
gostariam que fosse (Chartier, 1990, p. 19).
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A premissa do conceito de representacdo apresenta a ideia de que as acles
acontecem por vista de representacdes ja existentes na sociedade; a realidade
enquanto percebida é uma representacgéao.

Vale ressaltar que as representacdes sao construidas socialmente por meio
da linguagem e dos simbolos, que sdo consideradas uma “fungdo mediadora que
informa as diferentes modalidades de apreensdo do real, quer opere por meio de
signos linguisticos, das figuras mitoldgicas e da religido, ou dos conceitos do
conhecimento cientifico” (Chartier, 1990, p. 29).

Ou seja, elas sdo compartilhadas em determinado tempo e espaco. Todavia,
ao se compreender o papel da representacdao, Lynn Hunt (1992, p. 9) mostra que,

diferentemente de outros paradigmas (como o marxismo), na Historia Cultural, as:

relacbes econbmicas e sociais ndo sdo interiores as culturais, nem as
determinam; elas préprias sdo campo de pratica cultural e producéo cultural
— 0 que ndo pode ser dedutivamente explicado por referéncia a uma
dimenséo extra cultural da experiéncia.

O que concorda José Carlos Reis (2003, p. 58):

Hoje ndo se percebe mais esse mundo cultural como superestrutural em
oposi¢cdo ou como mero reflexo de um mundo material infraestrutura. O
mundo da cultura é “interior”. Ele aparece no interior de todas as outras
esferas: a econdbmica € uma forma histérica e particular de representar a
producdo de riqueza; a politica € uma forma histérica e particular de
representar o poder etc. N&o existe o poder, o trabalho, a riqueza, a ideia, o
prazer, a educacgdo, o género enquanto tais, em si, mas formas de construi-
los e representa-los. Nesse sentido, a esfera cultural produz histéria, cria
realidade nova, e ndo seria sé efeito, reflexo, epifendmeno de esferas ditas
infraestruturas.

Ao se enfatizar a fala de Reis (2003,p.58) em que “a politica € uma forma
historica e particular de representar o poder”, sdo resgatadas as contribuicbes de
Foucault e Bourdieu, em suas formas de analisar o poder.

Os trabalhos dos dois estudiosos, Foucault e Bordieu, mostraram que:

o poder ganharia um aspecto simbdlico, ou seja, suas relagdes ndo estavam
ad stricto ao politico, enquanto alcance de poder estatal, mas esse poder
relacionava-se por entre instituicbes sociais e suas maneiras de pensar e
transmitir valores institucionais em regras sociais” (Clemente, 2017, p.48).
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Mediante o efervescer dos debates que marcaram o campo cientifico das
ciéncias humanas, o conceito de politica foi sendo ampliado, como postula Gomes
(2005, p. 30-31):

O conceito de politica foi, portanto, ampliado, constituindo-se em instancia
autbnoma e estratégica para a compreenséo da realidade social, até porque
a ideia € a de que as relagBes de poder sdo intrinsecas as relagbes sociais.
Dessa forma, as relagbes de poder excedem o poder do Estado, e as
relages politicas excedem o campo do politico institucional. A categoria
politica se expande e suas fronteiras tornam-se mais fluidas e moveis.
Quanto ao poder, inclusive o poder do Estado, ndo se trata mais de pensa-
lo apenas como forga, coercdo ou manipulacdo, mas igualmente como
legitimidade, adesé&o e negociagéao.

No novo cenario historiografico, Pensavento (2005, p. 25) demonstra que a
Nova Histdria Politica amplia seus horizontes de estudo ao se debrucar em torno do
imaginario do poder. Ela destaca o foco em estudos “sobre a eficacia simbdlica de
ritos e imagens produzidas segundo fins e uso politico, sobre fendmenos que
presidem a reparticdo de autoridade e do poder entre grupos e individuos.”
(Pensavento, 2005, p. 25).

A autora defende o fato de que o aprofundamento no meio cultural que
embasa as relagdes politicas permite compreender “os mecanismos pelos quais se
constroem identidades dotadas de poder simbdlico de coesao social” (Pensavento,
2005, p. 25).

Os estudos da Nova Historia Politica trouxeram a longa duragdo para o
campo e possibilitaram uma identificacdo mais profunda de rupturas e permanéncias
gue caracterizam o trabalho do historiador. Para atender a reformulacédo da Historia
Politica e do periodo histérico em questdo, o conceito de Cultura Politica de Berstein
tem se consolidado como protagonista nos estudos da Nova Histéria Politica.

Em uma simplificada definicdo, Gomes (2005, p. 31) apresenta o conceito

como.

Um sistema de representacfes, complexo e heterogéneo, mas capaz de
permitir a compreenséo de sentidos que determinado grupo (cujo tamanho
pode variar) atribui a uma dada realidade social, em determinado momento
no tempo. Um conceito capaz de possibilitar a aproximagdo com uma certa
visdo de mundo, orientando condutas dos atores sociais em um tempo mais
longo, e redimensionando o0 acontecimento politico para além da curta
duracéo.
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Diante do exposto, a relacdo entre o conceito de Cultura Politica e a Analise
do Discurso permite uma producdo do conhecimento historiografico que foge do
estigma ‘tradicional’, que, durante muito tempo, rotulou a Historia Politica. As novas
producgdes historiograficas engendraram um leque de possibilidades interpretativas

gue lidam com as subjetividades humanas na longa duracéo.

1.3 Para uma analise do discurso politico

Em primeiro lugar, € iniciada a seguinte pergunta: o que torna o discurso de
Helena Antipoff um discurso politico? O ponto de partida para a identificacdo do
discurso politico € o entendimento da sua procedéncia, do lugar de onde foi
proferido, por quem foi proferido e para quem (Gongalves, 2020).

E a palavra politica? Como podemos defini-la? E aquela que “na medida em
que ela se inscreve em uma prética social, circula em certo espaco publico e tem
qualquer coisa que ver com as relagdes de poder que se instauram” (Charaudeau,
2018, p. 16).

Sendo o campo politico marcado por relacdes de poder, sujeitos e suas
representacfes perante um espaco publico, cabem as seguintes perguntas: o que
levam os sujeitos politicos a agirem de uma maneira e ndo de outra? Quais fatores
possibilitam a adocdo de uma diretriz ideologica frente a outras? E como as
intencdes, as diretrizes ideoldgicas, as representacdes sociais e 0s objetivos das
acOes politicas encontram na palavra politica, ou seja, nos discursos, um caminho
para que a politica realmente aconteca?

Na busca de respostas para tais indagacdes, o solo que embasa o presente

estudo € o conceito de Cultura Politica, que, segundo Serge Berstein (1998):

Ela é apenas um dos elementos da cultura de uma dada sociedade, o que
diz respeito aos fendmenos politicos. Mas, ao mesmo tempo, revela um dos
interesses mais importantes da histéria cultural, o de compreender as
motivacdes dos atos dos homens num momento da sua historia, por
referéncia ao sistema de valores, de normas, de crencas que partilham em
funcéo da sua leitura do passado, das suas aspiracdes para o futuro, das
suas representacdes da sociedade, do lugar que nele tem e da imagem que
tem da felicidade. Todos os elementos respeitantes ao ser profundo, que
variam em funcdo da sociedade em que sdo elaborados e que permitem
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perceber melhor as razdes de atos politicos que surgem, pelo contrério,
como epifendbmenos (Berstein, 1998, p. 363).

Dentro da complexa dinAmica da cultra politica, existem os vetores, canais
que permitem apreender a integracdo de mudltiplas referéncias culturais e
representacfes que movem o espaco politico. Segundo Berstein (1998, p. 356-357),
0s vetores integram referéncias sociais e politicas diversas, e servem para
transmitirem valores, normas e representagfes que contribuem na formacdo da
bagagem politica dos sujeitos.

Em seus dizeres, Berstein (1998, p. 357) descreve que:

A acdo é variada, por vezes contraditoria, e é a composi¢éo de influéncias
diversas que acaba por dar ao homem uma cultura politica, a qual & mais
uma resultante do que uma mensagem univoca. Esta adquire-se no seio do
clima cultural em que mergulha cada individuo pela difusédo de temas, de
modelos, de normas, de modos de raciocinio que, com a repeticdo, acabam
por ser interiorizados e que o tornam sensivel & recepcdo de ideias ou a
adocdo de comportamentos convenientes.

E possivel identificar varios vetores em uma sociedade, como a familia, a
escola, as universidades, as igrejas, os meios midiaticos, entre outros. Frente a isso,
a atencdo da presente andlise recai sobre um vetor especifico: a Educacéo
Profissional. Ela é apresentada nos discursos analisados como parte de um projeto
capaz de tirar os meninos da pobreza e da condicdo de miséria, e leva-los a
condicao de cidadaos uteis a Patria.

Entretanto, a Educacéo Profissional ndo se restringe aos discursos de Helena
Antipoff, que também estd presente nos embates politicos, e tem um percurso
histérico a ser considerado. Ao se resgatar historicamente o aparecimento desse
vetor nos discursos, percebe-se a integracdo de varias representacdes sociais de
futuro e de grupos politicos variados. Tal acdo permite a identificacdo das culturas
politicas existentes e dos anseios que marcaram um periodo especifico.

A dimensdo politica é dinamica e complexa. Uma possivel forma de
compreender aspectos dessa dimensdo esta na busca da explicacdo dos
comportamentos politicos “por uma fracgdo do patrimonio cultural adquirido por um

individuo durante sua existéncia” (Berstein, 1998, p. 359).
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Tal esforco se embasa na relacéo inseparavel do sujeito com o coletivo, ja
que sua identidade se constitui no movimento com outro, coOmo nos mostra
Fernandes (2007, p. 22-23):

O sujeito discursivo, deve ser considerado sempre como um ser social,
apreendido em um espaco coletivo; portanto, trata-se de um sujeito ndo
fundamentado em uma individualidade, em um “eu” individualizado, e sim
um sujeito que tem existéncia em um espaco social e ideolégico, em um
dado momento da histéria e ndo em outro. A voz desse sujeito revela o
lugar social; logo, expressa um conjunto de outras vozes integrantes de
dada realidade historica e social; de sua voz ecoam as vozes constitutivas
el/ou integrantes desse lugar sécio-histérico.

A Andlise do Discurso € considerada uma das formas de acessar uma
dimensao complexa, pois € com “estudo do discurso que se observa o homem
falando” (Orlandi, 2009, p. 15), ou seja, o discurso é a palavra em movimento. Em
um discurso, ha sempre outras vozes, e 0 sujeito organiza seu discurso em relacéo
aos discursos do outro.

Segundo Branddo (2004, p. 59), o “outro que envolve ndo s6 o seu
destinatario para quem planeja, ajusta a sua fala (nivel intradiscursivo), mas que
também envolve outros discursos historicamente ja constituidos e que emergem na
sua fala (nivel interdiscursivo)”. Conforme Foucault (2013, p. 35), “ninguém entrara
na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, de inicio,
qualificado para fazé-lo”.

Algumas areas do discurso, como a area politica, podem exigir critérios de
validacdo que possibilitam a constituicdo da identidade do sujeito politico em um
determinado tempo e espaco. E importante salientar que os discursos séo frutos de:

uma produgdo que é controlada por aqueles “habilitados” para fazé-la,
podem ainda ser percebidos como praticas discursivas definidas pelo status
do sujeito que fala, a partir dos lugares em que este fala, considerando as
posi¢cdes sociais que assume quando fala” (Silva & Machado Junior, 2015,

p. 5).

E nessa relacdo de validacdo social que também é concebivel identificar a

presenca de uma ou mais culturas politicas, ja que ela aparece...



39

[...] no seio do clima cultural em que mergulha cada individuo pela difusédo
de temas, de modelos, de normas, de modos de raciocinio que, com a
repeticdo, acabam por ser interiorizados e que o tornam sensivel a
recepcao de ideias ou a adogdo de comportamentos convenientes
(Berstein, 1998, p. 357).

A identidade do sujeito politico se forma no seio da cultura politica, uma vez
ser € um “fenébmeno individual interiorizado pelo homem, e um fenémeno colectivo,
partilhado por grupos numerosos” (Berstein, 1998, p. 359-360).

Nesse sentido, a presente perquiricdo procura conhecer aspectos da
identidade de Helena Antipoff como sujeito politico, segundo alguns critérios listados
por Charaudeau (2018). Neste liame, entende-se que “o sujeito € produzido no
interior dos discursos e sua identidade é resultante das posic6es dos sujeitos nos
discursos” (Fernandes, 2007, p. 30).

Ressalta-se que o objetivo aqui ndo é limitar a identidade de Helena Antipoff
com O panorama que sera apresentado, pois “a identidade é apresentada como
produto das novas relacdes sociopoliticas na sociedade e inacabada por nao
esgotarem as transformagdes sociais que sofre”. (Fernandes, 2007, p. 30). Ao ser
estabelecido os critérios que serdo listados, objetiva-se um referencial para apoiar a
presente analise e construir um caminho na busca de compreender uma dimensao

tdo complexa.

1.4 Helena Antipoff e os critérios de validacdo para sua identidade como

sujeito politico

A constituicdo da identidade do sujeito politico pode ser compreendida pela
identificacdo de alguns critérios de validacdo como legitimidade, credibilidade e
autoridade. Ao que se coloca, de acordo com Charaudeau (2018, p. 65), “é na
identidade social do sujeito politico que se projeta sua legitimidade”.

A questédo da legitimidade ganha sua importancia, visto que “é a que da a
toda instancia de palavra uma autoridade de dizer” (Charaudeau, 2018, p. 65). Ja a
credibilidade é apresentada como a “capacidade do sujeito de dizer ou de fazer’
(Charaudeau, 2018, p. 67).
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Defronte a isso, € valido frisar que, no campo politico, “0 mecanismo pelo qual
se é legitimado € o reconhecimento de um sujeito por outros sujeitos, realizado em
nome de um valor que € aceito por todos” (Charaudeau, 2018, p. 65).

O estudioso destacado acima mostra a relacdo do conceito de legitimidade
com o conceito de autoridade. Segundo o autor, a autoridade “coloca o sujeito em
uma posicao que lhe permite obter dos outros um comportamento (fazer, fazer) ou
concepgoes (fazer pensar e fazer dizer) que eles ndo teriam sem sua intervencao”
(Charaudeau, 2018, p. 68).

As questbes de legitimidade, credibilidade e autoridade possibilitaram a
constituicdo da identidade de Helena Antipoff como sujeito politico. Neste sentido, é
creditada aqui a questdo de legitimidade por formacdo, que Charaudeau (2018)
define pela passagem por instituicbes formativas de prestigio e experiéncia com
cargos de responsabilidade prestigiosos: “Trata-se aqui de ser “bem-formado”, pois
competéncia e experiéncia dariam ao sujeito um poder de agir com discernimento”
(Charaudeau, 2018, p. 72).

Vale recapitular a vinda de Helena Antipoff para o Brasil em 1929. A
educadora e psicOloga russa chegou ao pais por meio de um convite do governo
mineiro para trabalhar na Escola de Aperfeicoamento de Professores. A instituicao
recém-criada foi um dos pilares da Reforma Francisco Campos-Mario Casassanta,
em Minas Gerais, em 1927.

Seguindo nessa esteira, Campos (2010) diz o seguinte: “a Escola de
Aperfeicoamento caberia a formacdo de profissionais para orientar e avaliar a
implantagédo da reforma nas escolas” (Campos, 2010, p. 41).

Helena Antipoff, além de lecionar disciplinas na instituicao, foi responsavel por
montar e dirigir o Laboratério de Psicologia Experimental, de 1929 a 1943, que,
segundo o regulamento da escola, serviria para pesquisas que contribuissem para
bons héabitos de trabalho nas escolas mineiras (Campos, 2010, p. 42-43).

Como uma das instituicdes simbolos de transformacdo que se embasava na
reforma, a Escola de Aperfeicoamento foi planejada com equipamentos modernos, e
seu Laboratério de Psicologia trouxe o status cientifico para validar o progresso na
area da educacao.

Com respeito a isso, Fazzi, Oliveira e Cirino (2017) revelam que:
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Foi preciso equipar a Escola com o que houvesse de mais moderno nas
tendéncias educacionais, tais como um Laboratério de Psicologia
Experimental. Naquele periodo, a interacéo da psicologia com a pedagogia
foi aquecida pela propagacdo das ideias escolanovistas, que pretendiam
reformular o antigo sistema de ensino, estigmatizado pela posicdo
autoritaria dos professores e por métodos que enfatizavam a repeticédo
(decorar sentengas, por exemplo) em detrimento da compreenséo. Vale
observar que o0s campos da psicologia e da pedagogia ganhavam
mutuamente forca e legitimidade com tal interacdo. Enquanto a psicologia,
sobretudo a nova psicologia experimental, dava cientificidade as medidas
educacionais, sua utiidade no terreno educacional ajudava sua
consolidagcdo como ciéncia e sua institucionalizacdo. Fundamentos
psicologicos e sociologicos estavam na base das ideias e propostas do
movimento escolanovista que inspirava as reformas educacionais de
Francisco Campos (Fazzi; Oliveira; Cirino, 2017, p. 59-60).

Sua formacdo e experiéncia profissional na Europa, principalmente com o
renomado psicélogo Edouard Claparéde, fundador do Instituto Jean Jacques
Rousseau e da Liga Internacional pela Educacédo Nova, garantiu a Helena Antipoff o
status de legitimidade, credibilidade e autoridade para liderar frentes da Reforma
Educacional.

Segundo Campos (2010), no fim da década de 1920, o Instituto Jean Jacques
Rousseau “atraia educadores de todo mundo. A obra de Claparéde havia sido
traduzida em varios idiomas e Genebra era amplamente reconhecida como um
centro de estudos sobre a psicologia da crianga e os métodos da Escola Ativa”
(Campos, 2010, p. 36).

Em um boletim da Imprensa Oficial de Minas Gerais, encontrou-se a seguinte
nota: “acha-se na Capital a sra. Helena Antipoff, professora do Instituto Jean-
Jacques Rousseau, assistente do laboratério de psicologia da Universidade de
Genebra e nome dos mais reputados nos circulos cientificos da Europa” (Escola de
Aperfeicoamento, 1929, p. 10-11).

Conforme revela Miranda (2014, p. 65), Antipoff ja era reconhecida como uma
psicologa no meio cientifico. Ele aponta que “O livro The Psychological Register,
publicado em 1929, apresenta pessoas importantes para o desenvolvimento da
psicologia, em diferentes paises. Dentre as personagens que compdem o livro,
encontra-se o nome de Antipoff”

As vaérias reformas educacionais que ocorreram pelo Brasil, na década de
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1920, tiveram, entre seus lideres, defensores do Movimento Escola Nova. Os
adeptos desse movimento “defendiam uma escola que expandisse o ensino publico.
Ao mesmo tempo, 0 movimento procurava impor um padrao cultural comum e
moderno a populagéo brasileira, civilizando-a” (Borges, 2014, p. 65).

Para os defensores da Escola Nova, inclusive para o Secretario do Interior de
Minas Gerais, Francisco Campos?*, a psicologia seria uma das premissas que trariam
0 progresso para o sistema educacional mineiro. Por meio dela, a legitimagéo
cientifica, em um momento marcado pelo movimento higienista®, serviria como base
para organizar uma escola que atenderia a sociedade em plena transformacao.

No primeiro ano da atuacdo de Helena Antipoff na Escola de
Aperfeicoamento, os resultados de uma pesquisa que mostraram os ideais e 0sS
interesses da criangca em Belo Horizonte ganhou grande repercussao. Repercussao

esta que levou a educadora russa a ser associada a vertentes comunistas.

O inquérito sobre os ideais e interesses, contudo, ndo despertou apenas
admiracdo. Foi severamente criticado pelo Padre Alvaro Negromonte, lider
catélico em Belo Horizonte, vigario da prestigiada Catedral da Boa Viagem.
A polémica comecou com o artigo de Negromonte no jornal catdlico O
Horizonte, questionando a pesquisa, tanto porque havia demonstrado que o
ensino religioso ndo figurava entre as matérias preferidas das criancgas,
guanto pela interpretacdo naturalista dos fendmenos psicolégicos. No
contexto de tensdo que atravessava as relagfes entre a Igreja Catdlica e os
educadores progressistas, os resultados da pesquisa foram interpretados
como contrarios a manutencdo do ensino religioso nas escolas publicas,
autorizado pelo governo do estado em atencdo a reinvindicacdo dos
catolicos (Campos, 2010, p. 48).

A discordia ganhou respostas na imprensa local. Tanto que, Fazzi (2017, p.
62) sedimenta que o padre “ficou indignado com as afirmagdes presentes nos
‘ideais’, considerando-as tipicas de uma pessoa com ideologia comunista e que
combatia a religido catdlica professada no Brasil”. Helena Antipoff respondeu a

critica, esclarecendo sua posicdo em defesa da renovacdo do conteudo, e ndo a

4 Ver: PEIXOTO, A. C. A Reforma Educacional Francisco Campos: Minas Gerais — Governo
Presidente Anténio Carlos. 1981. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1981. p.115-116.

5 Reis (1994) exemplifica a relacdo entre higienismo, psicologia e educacdo nas atividades da Liga
Brasileira de Higiene Mental (LBHM), fundada no Rio de Janeiro em 1923. Segundo ele, um dos
principais objetivos da instituicdo era intervir na escola com aplicacdo de testes psicologicos e
promocéo do ensino de psicologia nas escolas normais.
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exclusdo do ensino religioso. Ja, em contrapartida, o padre Negromonte publicou um
artigo em defesa do catecismo renovado.

N&o obstante, a polémica resultou na publicagcdo de um novo regulamento
para a Escola de Aperfeicoamento em 1930. Por injuncdo do Decreto n® 9.653, de
30 de agosto de 1930, as pesquisas do Laboratorio seriam limitadas e controladas,
pois deveriam ser “autorizadas pela diregao e ter o carater mais aplicado” (Campos,
2010, p. 48).

Mediante tal cenério, e de sua fundamentacdo na premissa de uma educacgao
ativa, Helena Antipoff comecou a empregar seus esfor¢cos em iniciativas de carater

civil. Como afirma Lourenco (2001b):

A propria Helena Antipoff percebeu que a escola publica e a Escola de
Aperfeicoamento pouco vinham conseguindo fazer pela infancia
excepcional, e em 1932 criou a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte.
Esta foi uma alternativa para angariar a assisténcia necessaria a
complementacéo do treinamento das professoras no ensino do excepcional,
do diagnéstico psicolégico e do atendimento clinico oferecidos no
Laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento Pedagodgico.
(Lourenco, 2001b, p. 51-52).

Seus esfor¢os concentraram em criacdo de instituicdes educacionais, como a
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, em 1932, a Associacdo de Assisténcia do
Pequeno Jornaleiro, em 1934, e o Complexo Educacional da Fazenda do Rosario
em 1940 (Rafante & Lopes, 2012 p. 32).Também protagonizou a criacdo de novas
politicas publicas e um trabalho de monitoramento das politicas existentes.

No processo de articulacdo politica que perpassava da sua posicdo no
governo e representante da sociedade civil, observa-se importantes estratégias para
validar sua voz. Entre as elas, “Helena Antipoff convidou o padre Alvaro
Negromonte, que assumiu a vice-presidéncia da Sociedade, transformando, assim,
em aliado, aquele que muito a atacou” (Fazzi; Oliveira; Cirino, 2017, p. 64).

A partir desse momento, € identificado, por meio de palestras, conferéncias,
artigos, seminarios e relatérios, o apelo da educadora por locais e politicas
educacionais que valorizassem a Educacao Profissional e atendessem os menores
desamparados.

A dimensado politica da atuacdo de Helena Antipoff ganha vida nos seus

discursos nas presentes condicdes de producdo. Em uma mensagem proferida
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como paraninfa da turma de 1932, da Escola de Aperfeicoamento Pedagogico de
Minas Gerais, € congruente observar um apelo pela participacéo politica nos dizeres

de Helena Antipoff:

E o espirito politico? Este, ao contrario, parece existir aqui exageradamente.
Mas sera necessario suprimi-lo no educador? E ele compativel com sua
tarefa e principalmente quando essa tarefa se acha, como aqui, nas méos
de mulheres? Se o espirito politico ndo é mais que o autoritarismo e a
imposicdo de vontade de um pequeno grupo a massa, sem que essa seja
consultada, ou contra a sua vontade — essa politica deve ser eliminada
como processo ineficaz e perigoso. Ela é incompativel com a nocédo de
educacdo ativa de hoje e incompativel com o carater feminino. Os
antifeministas, que consideram a mulher como ser inferior recusam-nos o
direito de nos ocuparmos da politica. (...) mas a politica, no sentido
platdnico da palavra, ndo deve ser estranha ao mestre. E preciso, em
primeiro lugar, que ele considere a Escola publica como um dos meios
politicos mais poderosos, isto é, o que contribui diretamente para formar a
Nacdo, garante a integridade do Pais, a harmonia entre os cidaddos, a
ordem e o progresso. Compreendido nesse sentido, o espirito politico deve
fazer parte das virtudes do educador, seja ele homem ou mulher (Antipoff,
H. 1992a, p. 106-107).

Em seus dizeres, emergem a representacdo politica, principalmente a da
mulher, que, em suas palavras, destacava-se na profissdo de educadora. Em um
relatorio publicado em 1930, para a divulgacdo dos resultados de uma pesquisa
realizada pelo Laboratério de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento, Antipoff
(1992Db, p. 67) enfatiza que o ensino da capital mineira, local onde a pesquisa foi
realizada, “é feito exclusivamente pelas professoras: salvo alguns inspetores e o
diretor da instrucao publica, todo o ensino esta confiado a mulheres”.

Vale lembrar que o ano de 1932 foi importante para a conquista dos direitos
da mulher brasileira, pois, em 24 de fevereiro de 1932, por convencao do Decreto
21.076, a mulher conquistou o direito de voto. O periodo foi marcado por mudancas
gue afetaram principalmente as mulheres que residiam nas cidades, lugar onde a
industrializacdo ganhava forca e trazia consigo mudancas sociais e dos costumes.

Segundo Osto (2016, p. 352), o impacto para as mulheres ocorreu de forma
mais conflituosa, “pois ao mesmo tempo em que eram chamadas a participar dessa
sociedade que, em varios aspectos, se reinventava, elas também eram
pressionadas a permanecer no espaco privado, ocupando-se com os cuidados do lar

e da familia”.
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Oliveira (1999) revela que, no primeiro momento, na luta pelos direitos das
mulheres, a reivindicacdo se pautava em conseguir igualdade de condicbes de
participacao politica. Para isso, cabia “a certas mulheres, as ‘mais aptas’, as ‘mais
competentes’, abrir caminhos nesses espacos. Para tanto, essas mulheres tentaram
convencer os homens de que a condicdo de mulher ndo era uma desvantagem
insuperavel: apesar de mulheres” (Oliveira, 1999, p. 59).

Ao situar os dizeres de Helena Antipoff nesse momento histérico, nota-se o
seu protagonismo também como uma figura feminina que evoca um lugar ndo so
para ela, mas para outras mulheres no campo politico.

Na presente dissertacdo, é destacada a atuacdo de Helena Antipoff como
instancia cidada, ja que a configuragcdo da acdo politica sempre se sustenta no
movimento entre as partes envolvidas, que, de acordo com Charaudeau (2018),
podemos pode-se denominar de instancias. O autor adverte que “ndo sado as
pessoas de carne e 0sso, mas entidades humanas, cada qual sendo o lugar de uma
intencionalidade, e categorizadas em funcdo dos papeis que Ihe sdo destinados”
(Charaudeau, 2018, p.55).

A posicdo ocupada no dispositivo de interacdo da acao politica é importante
na analise do discurso politico. As instancias sdo: a instancia politica, a instancia
adversaria e a instancia cidadd. Ressalta-se também a instancia cidadd na
constituicdo da identidade politica de Helena Antipoff, pois grande parte das fontes
histéricas analisadas sao textos publicados por ela como representante de
instituicbes de carater civil. Cumpre dizer, neste sentido, que a instancia cidada se
dedica essencialmente a interpelar o poder governante.

Para Charaudeau (2018):

Ela produz discursos de reivindicacéo, quando se trata de protestar contra
determinadas medidas (ou omiss@es) politicas; de interpelacdo, quando se
trata de exigir explicacfes ou atos; e também de sancao, quando se trata de
eleger ou reeleger representantes do povo.” (Charaudeau, 2018, p. 59).

E importante compreender a articulacido de Helena Antipoff entre seu papel
em um Orgdo governamental e o de representante de entidades civis, visto que
nessa relacdo emergem estratégias para a sobrevivéncia de seus ideais e de seu

projeto de educacéo.
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Como res mostra Araujo (2007, p. 203), é necessario reconhecer que:

O sujeito do discurso é capaz de desdobra-se em diferentes papéis e
posicdes dentro de um mesmo texto, como a sua condicdo de elemento
integrante de um corpo histérico-social, no qual estd sempre interagindo
com outros discursos, sobre os quais se posiciona (ou é posicionado) para
construir o seu discurso (Aradjo, 2007, p. 203).

15 As formagbes discursivas e os efeitos de sentido de menores

desamparados e Educacao Profissional nos discursos de Helena Antipoff

O objetivo aqui é fundamentado no exercicio da Analise do Discurso Politico,
cujo foco é rastrear os efeitos de sentido de Educacdo Profissional e menores
desamparados, além da relacao das duas categorias na formacéo de um projeto.

Para esse fim, buseameos 0 enfoque se deu em discernir identificar as vozes
gue interpelam esses discursos por meio das formacdes discursivas, que, segunde
conforme Orlandi (2009, p. 43): “se define como aquilo que numa posigéo ideoldgica
dada — ou seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura sécio histérica
dada — determina o que pode e deve ser dito”.

As formacdes discursivas sdo as configuracdes possiveis que marcam o
momento histérico analisado e que geram a possibilidade de apontar os grupos
envolvidos, representacdes e ideologias que sustentam as acdes desses grupos.
Mediante a sua identificacdo; é possivel também indicar as culturas politicas
existentes no momento histérico analisado.

A formacéo discursiva é concebida como o lugar de “constituicdo do sentido e
de identificacdo do sujeito. Nela o sujeito adquire identidade e o sentido adquire
unidade, especificidade, limites que o configuram e o distinguem de outros, para
fora, relacionando-os a outros, para dentro. (Orlandi, 2005, p. 103).

E nesse processo da relagdo do sujeito com o mundo que é encontrada a
interpelagdo de outras vozes, ja que o discurso é “um processo em curso” (Orlandi,
2005, p. 71). E fundamental, no processo de andlise, captar as regularidades dessas
configuragbes, uma vez que elas permitem acessar as apropriacdes e as
representacdes que constituem a visao de mundo de grupos em determinado tempo

e espaco.
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Para Foucault (2008, p. 137), a formacao discursiva se caracteriza por uma:

disperséo de fato, ja que ela é para os enunciados ndo uma condigédo de
possibilidade, mas uma lei de coexisténcia, e jA que os enunciados, em
troca, ndo sao elementos intercambiaveis, mas conjuntos caracterizados por
sua modalidade de existéncia.

A existéncia dos enunciados esté intrinseca a configuracdo social e politica
que o0 sujeito estd inserido. Contudo, nessa configuragdo, sdo encontradas
permanéncias historicas que podem ser datadas de longa data.

Esses discursos, ja historicamente constituidos, podem ser identificados,
possibilitando um dos principais objetivos da ciéncia historica, que é o de identificar
as rupturas e as permanéncias ao longo da construcdo da existéncia humana.
Nessa busca pela compreensdo da producéo histérica do discurso, Orlandi (2009, p.

32) defende que ela pode ser descrita como:

(...) alguma coisa mais forte — que vem pela histéria, que ndo pede licenga,
gue vem pela memodria, pelas filiagbes de sentidos constituidos em outros
dizeres, em muitas outras vozes, no jogo da lingua que vai-se historicizando
aqui e ali, indiferentemente, mas marcada pela ideologia e pelas posi¢des
relativas ao poder — traz em sua materialidade os efeitos que atingem esses
sujeitos apesar de suas vontades. (...) O sujeito diz, pensa que sabe o0 que
diz, mas ndo tem acesso ou controle sobre o modo pelo qual os sentidos se
constituem nele.

Mediante as consideracdes acima, rastreou-se os efeitos de sentido de
Educacao Profissional e menores desamparados, bem como a relacdo dos dois na
constituicdo de um projeto de Educacao Profissional.

Para tal fim, foi realizado um levantamento histérico de estudos que
possibilitaram a indicacdo das regularidades dos enunciados. O acesso a outros
estudos e as fontes forneceu a identificacdo de formacdes discursivas que
configuravam os debates politicos e a as culturas politicas existentes no periodo
analisado.

Em face disso, ndo seria possivel rastrear os efeitos de sentido e
compreender a concepcdo de Educacdo profissional para 0S menores

desamparados sem a identificagdo da categoria de analise.
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2 OS MENORES DESAMPARADOS NOS DISCURSOS DE HELENA ANTIPOFF

O presente capitulo inicia com uma breve incursdo historica do enunciado
“‘menores desamparados”, para assim, situar-se no uso do termo no recorte temporal
e espacial da presente analise. Em seguida, percorrer-se-a alguns caminhos
trilhados na composicdo da experiéncia formativa de Helena Antipoff até a sua
chegada ao Brasil, como forma de ser apresentado o sujeito discursivo.

Logo apds, utilizar-se-4 a teoria da Andlise do Discurso Politico para mostrar
a constituicdo dos argumentos de Helena Antipoff e como os “menores
desamparados” aparecem na estratégia de diagnosticar uma situagao de miséria em
Belo Horizonte, e denuncia-la ao poder publico e a sociedade civil, frente as

formacdes discursivas do higienismo.

2.1 Os percursos histdricos que constituiram a infancia e o termo menores

desamparados no Brasil

Para compreender o uso do termo “menores desamparados” nos discursos de
Helena Antipoff é necessério retomar os percursos que constituiram o modo como a
infancia foi tratada no Brasil. Nesta linha de pensamento, Leite (2016, p. 32) defende
gue “a infancia passa a ser “visivel” quando o trabalho deixa de ser domiciliar e as
familias, ao se deslocarem e dispersarem, ndo conseguem mais administrar o
desenvolvimento dos filhos pequenos”.

A industrializacdo e, consequentemente, 0 processo de urbanizacdo criam
novas demandas e urgéncias focadas na infancia, e “é¢ entdo que as criancas
transformam-se em “menores”, e como tal rapidamente congregam as
caracteristicas de abandonadas e delinquentes” (Leite, 2016, p. 32).

Frente a esse cenario, ao serem situados 0s processos de industrializacao e
urbanizacdo na Histéria do Brasil, ha também mudangas no cenario politico com o
advento da Republica. Para implementacdo da nova forma de governo, foram
necessarios novos discursos que apontassem para um futuro promissor de

melhorias.
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O processo de legitimar o novo e desqualificar o modelo anterior é uma
estratégia consolidada no meio politico. Dentro dessa logica, Freitas (2016, p. 351)
aponta que a crianga, naquela sociedade que se projetava para o futuro, “destinada
a vir-a-ser, facilmente tornou-se componente descritivo de um complexo social no
qual o estar-em-formacéo da crianca misturava-se a um estar-em-construcéo com a
qual a “personalidade” do pais tornava-se objeto de reflexao”.

A associagado entre o ser em formag&do, com um novo projeto de nacao que
estava iniciando, possibilitou uma analogia clara para ser utilizada nos discursos.

Freitas (2016, p. 351) elucida essa relacao ao afirmar que:

Entre os temas infancia e identidade da nagd@o brasileira & possivel
reconhecer um conjunto de analogias que surpreende pela reelaboragéo
constante das perspectivas de futuro. O Brasil e as criancas do Brasil
acontecerdo um dia; serdo um “ndo sei onde” definido apdés um “depende
de”. A incompletude natural da crianca é projetada como metafora da nacéo
inconclusiva, e a “peculiaridade” da nagdo inconclusa é o recurso
argumentativo com a qual a histéria social da infancia torna-se depositaria
dos exemplos de um quotidiano no qual tudo é fratura, fragmento e
disperséao.

As analogias entre as criancas e a nacdo a ser construida coloca em
evidéncia que ambas necessitam de responsaveis para que a a¢ao aconteca. Rizzini
(2011, p. 98) problematiza a questdo da atribuicdo de responsabilidades. Para a
autora, “através da crianca — de como a sociedade a concebe, a molda e regula
seus destinos — apreendem-se certos tracos que marcam a trajetoria de uma nacéao.
E também uma histéria de geracdes e de atribuicdo de responsabilidades”.

Com base nesse preceito, de um ser em formacdao, é encontrada a génese do
termo “menores desamparados”. Nesse rastro, o adjetivo “desamparados” remete a
falta de amparo de alguém que tem a responsabilidade de amparar. Mas quem deve
cuidar? Quem detém o poder sobre a crianga e, por isso, tem a responsabilidade de
ampara-la?

Em face de tais questionamentos, Rizzini (2011, p. 98) afirma que, no
nascimento da Republica, pode-se observar a latente preocupagdo com a infancia
desamparada: “salvar a crianga é defender a nagéo — foi este o lema que moveu
ilustres brasileiros na passagem do século XIX para o XX, a considerarem a infancia

como uma magna causa” (Rizzini, 2011, p. 98).
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Na busca de atribuicdo de responsabilidades, além da familia que tinha o
principal poder e dever de amparar a crianca, na logica republicana, o Estado
abarcou também a responsabilidade de amparar. Contudo, cabe a distincdo de
grupos entre a categoria infancia, pois o grupo composto por criangas pobres e que,
em sua grande maioria, viviam nas ruas, tornou-se um problema latente e uma
urgéncia de politicas de amparo.

Segundo Borges (2014, p. 80), no Brasil, “as criangas que apresentavam
problemas de comportamento muitas vezes estavam associadas a condicdo de
pobreza que viviam”. A autora ressalta que os problemas de comportamento,
geralmente, estavam relacionados a vadiagem nas ruas, e que “a crianga assume
um lugar paradoxal: se por um lado encarna o futuro da nagao, por outro lado
representa uma ameaga” (Borges, 2014, p. 80).

A falta de oportunidades de escolarizacdo, 0S pequenos Servicos que
ofereciam vagas nas ruas e a ociosidade ligada ao lazer, ou até mesmo 0s
pequenos crimes, eram considerados como um perigo ao desenvolvimento biolégico
e moral das criancas. Um dos possiveis caminhos para as criancas ociosas seriam
as ruas, que, de acordo com Alvim e Valladares (1988), eram “habitada por uma
populacdo marginal que rompe com os valores da moral e dos costumes, a rua se
opde ao espaco disciplinado da familia e da fabrica, lugares de sociabilizacédo
legitimos por exceléncia” (Alvim & Valladares, 1988, p. 5-6). O problema latente dos
menores desamparados nas ruas criou uma representacao desses sujeitos.

Para Lodond (1996, p. 135):

Partindo dessa definicdo, através dos jornais, das revistas juridicas, dos
discursos e das conferéncias académicas, foi se difundindo uma imagem de
menor que se caracterizava principalmente como crianga pobre, totalmente
desprotegida moral e materialmente pelos pais e seus tutores, o Estado e a
sociedade. Relacionando a origem do abandono com as condi¢bes
econdmicas e sociais que a modernizacdo trouxe, 0s juristas, tanto do
comeco do século como nos anos 20 e 30, ndo deixam, porém de apontar a
decomposicdo da familia e a dissolugcdo do poder paterno, como o0s
principais responséveis por tal situacao.

E importante salientar que as décadas de 1920 e 1930 foram marcadas por
varias mudancas sociais advindas da industrializagdo/urbanizacdo. Tomando como

referéncia a cidade de Belo Horizonte, na época, como recém-criada capital mineira
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e recorte espacial do estudo apresentado, Veiga e Faria Filho (1999) apresentam os

seguintes dados:

A cidade de Belo Horizonte durante a década de 30 mudou: a populagdo de
55.563 habitantes em 1920, salta para 211.377 em 1940, movimento que
acompanha o surgimento e crescimento de vilas operarias e de novos
bairros, destacando-se a criacdo, em 1936, da area industrial do Barro
Preto. O adensamento populacional e a criagdo de novos espacos
econdmicos e industriais promoveram a diversificacdo dos problemas
sociais que passaram a exigir acdes adequadas as novas necessidades
(Veiga & Faria Filho, 1999, p. 111).

Entre os desdobramentos da urbanizacdo e o aumento populacional da
capital, o aumento de menores desamparados nas ruas da capital mineira era um
problema latente. Silva (2007) destaca, em sua tese Por uma Historia Socio Cultural
do Abandono e da Delinquéncia de Menores em Belo Horizonte 1921-1941, a
existéncia nas ruas da capital mineira de “inumeros meninos engraxates,
vendedores de jornais, loterias e objetos diversos, pequenos operarios do comércio,
etc.” (Silva, 2007, p. 63).

A permanéncia dos menores nas ruas “era vista como um caminho trilhado
em direcéo a delinquéncia” (Silva, 2007, p. 63). Nessa mesma esteira, Veiga e Faria
Filho (1999, p. 33) ressaltam que, no Brasil, a partir do século XIX, “o0 aumento de
tipos de marginalidade também provoca o crescimento do transtorno causado por
agueles que ndo possuem propriedade e espacos privados delimitados e fazem da
rua o seu local de sobrevivéncia”.

Tamanho problema social representava determinados perigos a vida social e
a propriedade privada. Mediante tal cenario, sdo observadas as leis e os discursos
juridicos que legitimaram o termo “menor desamparado” e agbes de amparo do
Estado para salva-los/amparé-los.

Nessa trilha, Alvim e Valladares (1988, p. 17) tecem o seguinte:

Do inicio do século, quando se comecou a pensar a infancia pobre no
Brasil, até hoje, a terminoloia mudou. Da “santa infancia”, “expostos”,
“orfaos”, “infancia desvalida”, “infancia abandonada”, “petizes”, “peraltas”,
“‘menores viciosos”, “infancia em perigo moral”’, “pobrezinhos sacrificados”,
“vadios”, “capoeiras”, passou-se a uma categoria dominante — menor. Muito
embora nas constituicdes do século XIX ja se falasse em menoridade civil e
criminal, o termo “menor’ sé aparece como categoria classificatéria da

infancia pobre com o primeiro Cédigo de Menores de 1927.
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Ao ser relacionado o termo “menor” ao discurso juridico, € importante situar o
cenario internacional no qual “nasceu” o Cédigo de Menores de 1927. Um pouco
antes, em 1921, foi aprovado, em Genebra, na Suica, a Declaragdo dos Direitos da
Crianca. O documento ganha repercussdo no cenario internacional e inspira a
criacao de leis especificas para a infancia.

Com forte inspiracdo na Declaracdo de 1921, o Cddigo de Menores de 1927
foi aprovado. Contudo, Silva (2007, p. 145) chama a atenc&o para o fato de que
‘enquanto menor tornou-se designativo da infancia abandonada, carente,
desfavorecida e ou delinquiente, o termo crianga passou a ser designativo dos filhos
e filhas das familias bem postas”. Essa diferenciagcao fica evidente nos discursos
produzidos por juristas, legisladores e pela sociedade civil em torno do Cédigo de
Menores de 1927.

Silva (2007, p. 145) salienta que tal Codigo foi criado na intencdo de abarcar
medidas de amparo a todas as criancas; contudo, outras representacdes em torno

do termo “menores” foram consolidando-se no meio social:

Todavia, criou-se outra representagdo, fora da esfera juridica e legislativa,
muito mais relacionada a sociedade civil, produtiva e familiar. Tratava-se de
uma forma de conceber o Cdédigo como Lei destinada ao menores
entendidos como sendo deliquentes, abandonados, carentes e ou
desvalidos, e ndo as criangcas e adolescentes como todo. A propria
Comissao de Justica da Camara dos Deputados e também a jurista Beatriz
Mineiro se referiam ao Coddigo como sendo dos Menores e ndo como
Cddigo de Menores; isso remete de forma contundente ao modo como a
sociedade recebeu essa lei reguladora (Silva, 2007, p. 145).

Em meio aos discursos produzidos em torno dos menores, cumpre frisar
também o papel dos higienistas. Sob a 6tica de Faleiros (2011, p. 47), o Cédigo de
1927 “incorpora tanto a visdo higienista de protecdo do meio e do individuo, como a
visdo juridica repressiva e moralista. Prevé a vigilancia da Saude da criancga, das
lactantes, das nutrizes, e estabelece a inspecdo médica da higiene”. O autor
evidencia que “o jurista e o médico representam as for¢as hegeménicas no controle
da complexa questao social da infancia abandonada” (Faleiros, 2011, p. 48).

O Estado embasara suas acoes intervencionistas com base na articulacao de

higienistas e juristas que vao elaborar estratégias de controle da raca e da ordem.
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Dado a esse quadro, é mister pontuar que o conceito de higiene relacionado aos
higienistas “entendia que a desorganizacdo social e o mau funcionamento da
sociedade eram as causas das doencas, cabendo a Medicina refletir e atuar sobre
seus componentes naturais, urbanisticos e institucionais, visando neutralizar todo
perigo possivel” (Mansanera & Silva, 2000, p. 118).

Com base nesse entendimento, 0s menores representados com disturbios e
doencas fisicas tipicas da situacdo de precariedade das ruas se enquadravam no
processo de intervencédo. O intuito era salvar a nagao.

Veiga e Faria Filho (1999) aludem o papel dos higienistas na conducdo de

varias iniciativas:

Na perspectiva higienista, houve intensa propaganda em torno da
necessidade de desobstrucdo de barreiras de toda a natureza, no sentido
de dar vasdo a novos procedimentos, atitudes e valores necessarios a
populagdo. Como o ar que deve circundar nos espacos fisicos, uma nova
moralidade precisa penetrar no corpo e na mente das pessoas. Nesse
discurso costumeiro das elites intelectuais, a crianca sera o alvo central
entendida como base da estrutura social. Diferentes serdo as ac¢fes
conformadoras de sua insercdo civilizadas na sociedade. Destacam-se,
significamente, aquelas relacionadas ao trabalho como meio de
regeneracdo social. (Veiga & Faria Filho, 1999, p. 38)

Por meio dessas premissas, 0 Estado e as entidades civis buscaram criar
instituicbes regeneradoras com embasamento biolégico-cientifico. A psicologia foi
uma importante area cientifica que serviu como suporte nas estratégias de
intervencdo. Sua atuacdo encontrara, na educacdo formal, principalmente dentro
das escolas, o vetor para executar os planos higienistas. Sobre isso, Mansanera e
Silva (2000, p. 124-125) categorizam 0 seguinte:

Os higienistas queriam mostrar o quanto a escola poderia contribuir para a
profilaxia da higiene mental, comeg¢ando a preparar os professores para um
novo sistema educacional que estabelecia a Psicologia como base de agéo.
Os processos pedago6gicos ndo serviam mais sO para transmitir
informacdes, mas tinham, também, o propdsito de formar pessoas que
vivessem bem socialmente. Na escola, deveriam formar homens,
orientando-os para uma profissdo adequada, sem vicios e sem patologias
mentais, para que pudessem viver em equilibrio psiquico no meio social.

Mediante o exposto, nota-se que 0s percursos historicos apresentaram

representacfes da infancia que serviram de embasamento para consolidagdo da
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representacdo do conceito de “menores desamparados”. Freitas (2016, p. 352)
reforca a questdo da autoridade argumentativa na construcdo e na veiculagéo
dessas representacgdes tipicas no campo politico.

O que remete ao foco de tal anélise € como esses “menores desamparados”
aparecem e ganham vida nos discursos produzidos por Helena Antipoff, pessoa que
abarcou, em sua identidade como sujeito politico, alguns critérios de validacao,
como legitimidade, credibilidade e autoridade, sobretudo no meio cientifico, que
tanto marcou o periodo do exposto recorte historico.

2.2 A experiéncia formativa de Helena Antipoff

E importante ser retomada aqui a experiéncia formativa de Helena Antipoff, ja
que o corpus de nessa desta analise € escrito por ela. Seguindo nessa direcao,
Fernandes (2007, p. 22) descortina que “o sujeito discursivo, deve ser considerado
sempre como um ser social, apreendido em um espaco coletivo”, o que enfatiza o
seu papel como sujeito histérico, repleto de percursos que determinam sua
apropriagao e representacéo do mundo.

7

Entretanto, € essencial ndo se ater ao sujeito como unidade fechada de
locucédo, pois, em seu discurso, reverbera outras vozes, e € construido em um
determinado tempo e espaco que é determinante na enunciacao.

Foucault (2008, p. 66) chama a atencao para esse aspecto, ao registrar que:

O discurso, assim concebido, ndo € a manifestagdo, majestosamente
desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que diz: é, ao
contrario, um conjunto em que podem ser determinadas a dispersdo do
sujeito e sua descontinuidade em relagdo a si mesmo. E um espaco de
exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos.

Com o intuito de tecer a analise dos discursos politicos, percorrendo 0s
caminhos que trouxeram Helena Antipoff ao Brasil, e a produgdo dos discursos
analisados possibilitam a compreensédo de sua bagagem politica, ja que uma das
formas de se compreender a dimensao da cultura politica € “por uma fraccdo do

patrimdénio cultural adquirido por um individuo durante sua existéncia” (Berstein,
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1998, p. 359). Com esse objetivo, serdo  apresentados alguns percursos que
marcaram a trajetoria de Helena Antipoff.

Helena WIladimirna Antipoff (1892-1974) foi uma psicéloga e educadora de
origem russa que deixou inUmeras contribuicdbes para o campo da educacdo
brasileira. Sua trajetéria entre a Russia, Franca, Suica e Brasil, na primeira metade
do século XX, permitiu uma experiéncia formativa intensa®. Sua juventude foi
marcada por novas teorias cientificas que ganhavam espaco em meio as mudancas
estruturais advindas de guerras, crises econdmicas, revolugdes, industrializagéo
crescente e novos projetos politicos que orientavam aquela geracédo’.

Helena conquistou o bacharelado em Ciéncias na Universidade de Paris,
Sorbonne, em 1912. No College de France, teve acesso a psicologia, ciéncia que
ganhava destaque na época. E durante sua formacéo, em Paris, teve a oportunidade
de estagiar no laboratorio de psicologia de Binet-Simon, conhecido por formular uma
escala de medicdo do nivel de aprendizagem das crian¢as. Ainda em 1912, Helena
Antipoff seguiu para Genebra (Suica), onde teve como mentor o renomado psicologo
Edouard Claparéde, e estudou junto a Jean Piaget.

Claparede®, como foi apresentado no capitulo 1, destacou-se nos estudos da
psicologia da crianca, segundo o ponto de vista funcional e interacionista. Foi um
dos fundadores da Liga Internacional pela Educacdo Nova em Genebra e do
Instituto Jean-Jacques Rousseau, no qual Helena Antipoff estudou no primeiro curso
de formacdo em Psicologia com especializacdo em Psicologia Educacional e
trabalhou como professora.

Em 1916, Helena Antipoff teve que voltar ao territério russo para cuidar de
seu pai Wladimir Vassilevitch, coronel do exército russo, que foi ferido nos embates
populares e revolucionarios em plena Primeira Guerra Mundial. Sua volta ao pais de
origem foi em um periodo conturbado, marcado pela Grande Guerra (1914-1918) e
pela Revolugao Socialista que se iniciou em fevereiro de 1917.

Durante sua estada no territorio russo (entre 1916 a 1924), ela casou, teve um
filho e exerceu o cargo de psiciloga na Estacdo Meédico Pedagdgica de Viatka e

6 Sobre o conceito de ‘experiéncia formativa’ ver: Carvalho (2016), p. 101
7 As informagdes bibliograficas sobre Helena Antipoff foram retiradas de: Campos (2010).
8 Informacdes bibliograficas de Claparéde, retiradas de: Campos; Nepomuceno (2006). Vide ref.
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Leningrado, trabalhando com criancas que tinham perdido as familias por causa da
guerra e dos embates que marcaram a Revolucdo Socialista.

Em tal contexto, Borges (2014, p. 159) situa a criacdo dessas Estacdes por
parte do governo revolucionario, que, segundo ela, o controle por parte do novo
regime sobre os adultos era muito rigoroso, “um adulto ndo podia se deslocar
facilmente de um local para o outro, tendo que ter sempre em maos inumeros
documentos, autorizagdes especiais, papeladas diversas” (Borges, 2014, p. 159).

J& as criancas tinham liberdade de circulagdo e dominavam as ruas, “os
meninos deslocavam-se por toda a grande extensdo do territério russo, a pé ou
pelas estradas de ferro, sem nenhum documento, livremente” (Borges, 2014, p.
159). O resultado de tamanha liberdade foi um expressivo nimero de desamparados
gue néo seguiam padrdes sociais impostos pelo regime, mas que, muitas vezes,
abarcavam a criminalidade como forma de sobrevivéncia.

Mediante a situacdo descrita, Borges (2014, p. 159) descreve a solucéo

proposta pelo Estado:

Para combater o mal crescente e colocar ordem no sistema educacional, o
Comissariado de Educagdo Publica passou, a partir de 1919-1920, a
promover a organizacdo de Estacfes Médico Pedagdgicas nos diversos
departamentos do territério russo, especialmente ao longo das estradas de
ferro. Dai o nome “Estagdo”. Toda crianga necessitada ou abandonada
podia procurar asilo, noite e dia. As Estacdes serviam como espécie de
filtro, ou um lugar de triagem de onde as criangcas deveriam ser
encaminhadas para as casas destinadas a oferecer educacéo social.

As experiéncias nas Estacfes que serviam de abrigo, de posto de triagem e
encaminhamento para outras instituicbes, destacaram a multiplicidade de
diagndsticos médicos, sociais, psicologicos e os desafios de uma educacdo padréao
proposta pelo governo. O Estado revolucionario encontrou na educa¢do uma forma

de romper com as tradicfes do passado czarista.

Alinhado a esse panorama, Borges (2014, p. 158) esclarece que:

A orientacdo dada as novas casas para as criancas estabelecia que
deveriam ser organizadas em um sistema de “comunidades de trabalho”,
sendo as préprias criancas responsaveis pela direcdo. Os instrutores
deveriam assumir um papel passivo, ajudando quando solicitados pelas
criangas. A espontaneidade das criancas garantiria, para o governo
soviético, o surgimento de comunas verdadeiramente socialistas,
preparando, portanto, uma geracdo que portaria a bandeira do comunismo.
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A experiéncia no territorio russo foi fundamental nas iniciativas educacionais
de Helena Antipoff no territério brasileiro. Em um artigo publicado em outubro de
1939, no Boletim Brasileiro, e que se encontra na Coletanea das Obras Escritas de
Helena Antipoff — Volume I, Helena Antipoff descreve parte de sua experiéncia na
Russia, e chega a conclusdo que “sdo estas as lembrangas que surgem na minha
mente e mais incisivas tornam-se alguns fatos de minha experiéncia de
psicopedagdgica agora, quando no Brasil inteiro noto o interesse crescente pelo
amparo dos menores abandonados” (Antipoff, 1992c, p. 205).

Campos (2010, p. 54-56) afirma também que a experiéncia russa influenciou
nos estudos realizados por Helena Antipoff no Brasil. Havia a influéncia da
psicologia soviética, sobremodo na defesa do conceito de “inteligéncia civilizada”
definido por ela.

A proposta do conceito era enfatizar os agentes responsaveis pelo
desenvolvimento da crianga, “as disposi¢des intelectuais inatas e do crescimento
bioldgico, também o conjunto do carater e do meio social, com suas condi¢cdes de
vida e finalmente a agdo pedagdgica” (Antipoff, H., 1931, p. 131-132). O destaque
para o meio social demonstra a aproximacgao da teoria histérico-cultural de Vygotsky.
Contudo, em seus estudos, “os autores soviéticos nao sao citados, provavelmente
por seu cuidado em nao ser identificada como comunista” (Campos, 2010, p. 55).

Em 1920, o marido de Helena Antipoff, o jornalista Viktor Tretzky, foi preso
pelo regime soviético. O que resultou em seu exilio na Alemanha em 1923°. As
perseguicdes do regime soviético a jornalistas, filosofos, cientistas, entre outros, fez
com que Helena deixasse seu pais de origem em 1924. Ela ficou um ano na
Alemanha e depois voltou para Genebra, onde trabalhou como professora de
psicologia no Instituto Jean-Jacques Rousseau, até o final da década de 1920.

No fim da década de 1920, Helena Antipoff recebeu um convite do Secretario
do Interior de Minas Gerais, Francisco Campos, para atuar em uma Escola de
Aperfeicoamento Pedagogico e auxiliar na reforma educacional que acontecia no

estado mineiro. Mediante um contrato de dois anos como professora de psicologia

9 Mais informagdes no livro de Daniel Iretzky Antipoff, filho de Helena Antipoff: (Antipoff, D., 1996).
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educacional, Helena veio para o Brasil em 1929, pais no qual gue se estabeleceu
até sua morte, em 1974.

Foi a partir de sua experiéncia dentro do governo mineiro, como eiames
citado no capitulo 1 desta dissertacdo, que Helena Antipoff ganha voz por meio de
entidades civis, muitas criadas por ela, para interpelar o governo e chamar a atencao

para os menores desamparados.

2.3 Os menores desamparados nos discursos produzidos por Helena Antipoff

Ao ser selecionado o corpus de analise, optou-se por oito textos escritos por
Helena Antipoffl®, dentre os anos de 1930 a 1935. Os discursos presentes na
materialidade linguistica ora mostram o sujeito discursivo, ou seja, Helena Antipoff,
com o lugar de fala como parte do governo mineiro no contexto da Reforma
Francisco Campos, ora com o lugar de fala como parte da sociedade civil por meio
de instituigbes criadas por ela.

A presente andlise serd iniciada com os discursos produzidos por Helena
Antipoff como integrante do governo, para depois ser empreendida a andlise dos
discursos produzidos como instancia cidada.

llI

No artigo “ldeais e Interesses das criancas de Belo Horizonte e Algumas
Sugestdes Pedagodgicas”, publicado no ano de 1930, Helena Antipoff se apresenta
como Diretora do Laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento e do
Museu da Crianca. O intuito do artigo era apresentar o resultado de 760 inquéritos
aplicados em alunos de ambos os sexos que estudavam na quarta e na ultima
classe das escolas priméarias de Belo Horizonte.

Os estudantes envolvidos tinham entre 10 a 14 anos. O inquérito avaliou
diversas areas de interesses das criancas e apontavam estratégias pedagogicas que
pudessem contribuir para uma escola ativa dentro dos moldes propostos pela
reforma de ensino. Dando destague ao recorte espacial, a capital mineira, é

encontrado o seguinte excerto:

10 Ver Quadro 2 - Textos selecionados para o corpus de analise disponivel na pagina 22.
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Belo Horizonte, Capital de Minas Gerais, um dos mais importantes Estados
do Brasil, data apenas de 32 anos. Mudada de Ouro Preto em 1897, a
Capital foi construida com uma rapidez espantosa completamente. Hoje
Belo Horizonte € uma cidade moderna e adiantada, com mais de 110.000
habitantes. Ao lado da populacdo brasileira, encontram-se numerosos
elementos estrangeiros, sobretudo entre as classes operérias: italianos,
portugueses, sirios, espanhdis, etc. A populacdo brasileira, propriamente
dita, compde-se mais especialmente, nas classes pobres, - de uma boa
percentagem de negros e mesticos (Antipoff, H. 1992b, p. 67).

O panorama descrito da capital descortina sua célere construcao, rapida que
culminou em uma cidade moderna, adiantada e com uma populacgéo crescente.

Os adjetivos destinados a nova capital demonstram a formacao discursiva
republicana, que almejava a modernidade e o progresso em todas as esferas,
principalmente nas esferas materiais que, claramente, ganhavam visibilidade nos
tracados urbanos.

No mesmo excerto, € possivel observar que a grandeza da cidade é
contrastada com os grupos que compdem a maioria da populacdo de habitantes. Um
grupo composto por estrangeiros que integravam as classes operarias e 0 grupo
composto por negros e mesticos associados as classes mais pobres.

Ao ser retomado o processo da construcdo da capital mineira, Veiga e Faria
Filho (1999, p. 28) pontuam o papel das elites na escolha do local da nova capital e
no tracado que teria a cidade. Tal envolvimento resultou em uma cidade com lugares

destinados para cada grupo social, como € apresentado a seguir:

A planta da cidade de Belo Horizonte, bem como o processo de sua
construgdo, tornou explicita uma concepcdo urbana na qual se
complementam a monumentalidade dos espacgos fisicos e das edificacdes
centrais e a expulsdo de grande parte da popula¢éo para os suburbios na
intencdo de dar lugar ao novo. Essas praticas, semelhantes as de reformas
empreendidas no final do século XIX, expuseram o crescente processo de
desqualificagdo social, politico e econbmico enfrentado pelas pessoas
pobres e trabalhadoras. O projeto de cidadania e de cultura expresso no
projeto urbano demarcava os lugares fisicos, econémicos e sociais, de
forma a resguardar e fazer sobressair os espacos da civilidade como
paradigmas da sociedade moderna (Veiga & Faria Filho, 1999, p. 28).

Ao apresentar um panorama da cidade moderna, Helena Antipoff (1992b, p.
67) comeca a descrever a situacdo da educacdo. Ela inicia sua descricdo com
alguns dados quantitativos: “cidade universitaria, com varias escolas especiais,

colégios, ela conta com quatorze grupos escolares e duas grandes escolas infantis,
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com um total, nestes ultimos institutos, de 975 criangas” (Helena Antipoff, 1992b, p.
67).

Logo apds, ela ressalta que o ensino primario era ofertado exclusivamente
pelo poder publico, e acrescenta que “a escola, sendo efetivamente unica, a
totalidade de populacéo infantil frequenta a mesma escola publica, sobretudo depois
de 15 de outubro de 1927” (Helena Antipoff, 1992b, p. 67).

Vale lembrar que, o ano de 1927 é marcado pelo lancamento da Reforma
Francisco Campos, em Minas Gerais, por intermédio do Decreto n® 7.970, trés dias
apos a publicacdo do Codigo de Menores. Tal decreto tornou obrigatéria a
frequéncia escolar de criancas de 7 a 14 anos, e tinham capitulos destinados a
inspecdo e a promoc¢do da saude das criancas. Entretanto, Helena Antipoff (1992b,

p. 68) insere uma critica a nova formulagéo do ensino:

A duracdo desse ensino é de quatro anos, com quatro horas de trabalho
escolar quotidiano, excetuando-se as quintas-feiras. As criangas s&o
matriculadas desde os 7 anos. O numero restrito de trabalho escolar
atualmente se explica pela insuficiéncia de edificios escolares e pela
necessidade de ter, no mesmo prédio, dois turnos escolares, de quatro
horas cada um, funcionando consecutivamente. O programa escolar,
sensivelmente o mesmo que na Europa, é aqui percorrido em um lapso de
tempo muito mais curto.

A questdo da pouca duragdo do ensino e da falta de prédios em uma capital
moderna é um problema que a educadora vai retomar como Diretora do Laboratério
de Psicologia, em outra publicagdo no ano de 1930, intitulada “Preparo das criangas

para sua futura profissao”.

Tratando-se das criangcas em que a escola publica ampara no ultimo ano,
em Minas, verificamos que elas estdo longe de atingir esse nivel de
desenvolvimento e somos obrigados a pensar que, abandonando-as tao
cedo, criamos para elas um mau futuro: 0 menino toma o primeiro trabalho
gue se apresenta, ingressa num mister ora o qual na maior parte do tempo
ndo tem nem gosto determinado, nem aptiddes, e arrastard a sua carga
profissional como o galé os seus grilhdes. As mais das vezes a criancga,
deixando a escola muito cedo, ou ajuda simplesmente seus pais na sua
ocupacao ou entdo é empregada nos servicos ndo especializados, mas nédo
raro muito extenuantes para sua tenra idade, ou poucos higiénicos, como,
por exemplo, o de vendedor de jornais, que sacrifica completamente o
horario do sono e da alimentacéo regular, ou o do mendigo que, nada tendo
o que fazer, se forma para a vida parasitaria. (...) A escola publica deve
aumentar os seus anos de ensino e guardar a crianca até aos seus 14-15
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anos, para preserva-la de um gasto fisico e moral demasiado rapido
(Antipoff, H. 1992d, p. 55).

No inicio do excerto, a escola publica estd acompanhada do verbo “ampara”.
Aqui se constata a responsabilizacdo do Estado em amparar oS menores por meio
das escolas. No entanto, mais adiante, na mesma frase aparece o0 verbo
“abandonando-as” tdo cedo, associado ao desdobramento: “criamos para elas um
mau futuro”.

A responsabilidade do Estado em amparar as criangas/os menores para que
tenham um bom futuro expressa a formacao discursiva republicana de progresso.
Vale lembrar que os discursos politicos produzidos, desde o fim do século XIX,
traziam sempre analogias entre criangas e futuro da nagdo moderna como horizonte
de expectativa, pois a imagem da crianca demonstra um ser inacabado e que vaiwir
vird a ser como uma politica de implantacéo de reformas que almeja a mudanca.

Helena Antipoff, como parte do governo que conduz a reforma em Minas
Gerais, toma parte da responsabilidade ao se incluir em termos na primeira pessoa
do plural. Ela também representa um grupo em destaque na época, 0s adeptos ao
Movimento Escola Nova.

Nos dizeres de Helena Antipoff, rastreou-se a defesa da Escola Publica, da
ampliacdo de escolas, o0 aumento das horas de ensino e o objetivo pedagdgico de
uma educacado mais individualizada, expressa no trecho “o menino toma o primeiro
trabalho que se apresenta, ingressa num mister ora a qual na maior parte do tempo
nao tem gosto determinado, nem aptiddes”.

Azevedo (1976, p. 175) expressa alguns objetivos do escolanovismo. Vide a
seqguir:

[...] estes constituiam alguns dos pontos capitais desse programa de politica
educacional, que visava fortificar a obra do ensino leigo, tornar efetiva a
obrigatoriedade escolar, criar ou estabelecer para as criangas o direito a
educacéo integral, segundo suas aptiddes, facilitando-lhes o acesso, sem

privilégio do ensino secundéario e superior, e alargar, pela reorganizacédo e
pelo enriquecimento do sistema escolar, a sua esfera e seus meios de acao.

A atencdo recai também sobre as formacdes discursivas higienistas que

aparecem nos dizeres de Helena Antipoff. Nas expressdes “pouco higiénicos”, “vida

parasitaria” e “preserva-la de um gasto fisico e moral” sdo rastreados valores do
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higienismo quanto a questéo fisica e moral, em relacdo ao trato do corpo individual e
do corpo social.

Segundo Veiga e Faria Filho (1999), o higienismo “relacionou-se a um campo
amplo de intervencdo, vinculando-se a necessidade de mudancas de hébitos
relativos ao tratamento do corpo (de mulheres, homens e criancas) e dos espacos
(cidade, moradia, escola, instituicées)” (Veiga & Faria Filho, 1999, p.34).

Os autores também mostram que o movimento que comegou a ganhar forga
na segunda metade do século XIX, teria como objetivo ndo “sé produzir novos
habitos e comportamentos nas populacées, mas também controlar as atividades
perigosas a vida social. Difunde-se nessa época uma ideia de que as disposicdes
morais das pessoas s&o condicionadas pelas circunstancias fisicas” (Veiga & Faria
Filho, 1999, p. 34).

Os desdobramentos da falta da escola na vida dos menores demonstram a
constituicdo do discurso de que eles sdo desamparados. Ao final do excerto, &
notada a chamada “a escola publica deve aumentar os seus anos de ensino e
guardar a crianga”. O verbo “guardar” cria o efeito de sentido de proteger dos males
descritos.

O governo que desampara deve amparar. Voltando a pergunta, referente a
responsabilizacdo sobre as criancas e os menores: “‘quem tem o poder sobre a
criancas e quem tem a responsabilidade de ampara-las?”. Observa-se que, nos
dizeres de Helena Antipoff, ndo € s6 o governo que desampara na situacdo descrita,
como revela o excerto a seguir do mesmo artigo intitulado, “Preparo das criangas

para sua futura profissao”:

Essas, n6és ndo as encontramos s6 nho momento em que a escola as
abandona (nesse momento a sua frequéncia se multiplica), mas no proprio
seio da escola priméria. A escola publica ndo absorve todo o tempo da
crianga, e 0s seus lazeres aqui sdo muito grandes, excessivamente
grandes, sobretudo para as que ndo encontram no seu seio familiar o
ambiente moral desejado. A metade do dia, trés ou quatro horas apenas, e
todos os dias feriados e as longas férias de verdo — eis, pois, as ocasides
frequentissimas para que a influéncia da escola seja em grande parte
anulada pela do lar descuidoso e da rua. As criancas indisciplinadas,
desiquilibradas, que apresentam perturbacdes de carater, as anti-sociais e
as criancas em perigo moral ndo constituem raras exce¢des nos grupos
escolares de Belo Horizonte ou do interior (Antipoff, H. 1992d, p. 55).
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No excerto acima, infere-se mais uma vez o verbo “abandona” relacionado a
escola. Logo apos, tem-se o problema da ociosidade das criancas, associado ao fato
de ndo encontrarem “no seu seio familiar o ambiente moral desejado”, ou ainda, a
influéncia da escola que € anulada pela do “lar descuidoso”.

As expressdes observadas criam o efeito de sentido de que aqui a familia
também desampara. A familia que tem o poder sobre a crianca e a responsabilidade
de conduzi-la para um bom futuro, além de desamparar, anula as influéncias da
escola, que néo sao suficientes devido ao pouco tempo de ensino que é ofertado. O
resultado da falta de amparo da escola e da familia € um conjunto de “criangas
indisciplinadas, desequilibradas, que apresentam perturbacbes de carater,
antissociais, e de criangas em perigo moral”, ou seja, menores que fogem das
regras, isto é, dos padrbes de um projeto educacional republicano e higienista.

Na mesma publicacdo, Helena Antipoff (Antipoff, H. 1992d, p.57-58) cita o
caso de um menino de 9 anos, aluno do 3° ano, com quem teve contato em 1931.
De acordo com a educadora, 0 menino passou por varias escolas, tinha um
ambiente familiar “muito depravado” e com condi¢bes materiais mediocres, senao
precarias, e cometia atos imorais na vizinhanca do grupo escolar que frequentava.

Ele foi expulso das varias escolas pelas quais passou: “depois de varias
repreensdes por parte da diretora do grupo e promessas de se corrigir, alias, sem
efeito, foi obrigado a deixar a escola, pois a sua influéncia se tornava funesta para
os camaradas de ambos os sexos” (Antipoff, H. 1992d, p. 58).

Mais uma vez, o desamparo da familia, condicionado ao ambiente depravado
e a falta de recursos materiais, une-se ao abandono da escola, que justifica o fato de
a expulsdo do estudante ser uma influéncia “funesta” para os camaradas. Aqui, a
influéncia do meio familiar se sobrepde a da escola, tanto que o menino é visto como
ma influéncia no meio escolar, de modo, que passa a ser um perigo para o0s colegas.

Seguindo a descricdo do caso, Helena Antipoff (1992d) aponta outro grupo

gue ndo ampara a crianga:

Esse menino, tdo criangca e vicioso, mais por imitacdo, das cenas que
observa em sua familia do que por suas préprias inclinacdes, talvez; esse
menino que quer estudar e que possui inteligéncia suficiente, mas ao
mesmo tempo uma vontade muito fraca para resistir a seus habitos
pervertidos, que drama pungente ndo apresenta agora como no futuro?
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Hoje apenas vicioso, amanha sera ainda um revoltado que nédo deixara de
se vingar da sociedade que néo o socorreu (Antpoff, H. 1992d, p. 57-58).

O caso do menino ressalta a influéncia do meio na construgcdo do
desenvolvimento da crianca. Nos dizeres de Helena Antipoff, sdo citados como
responsaveis a escola, a familia, a vizinhanca e, por ultimo, a sociedade como um
todo. Na ultima frase: “n&o deixara de vingar da sociedade que ndo o socorreu”, o
tripé “Estado, familia e sociedade” se completa como responsaveis pelo futuro das
criancas e o futuro da nacédo. Contudo, todos os que deviam ser responsaveis por
amparar, desamparam.

Entre os preceitos legais que direcionavam as a¢des com 0S menores, 0

Caodigo de 1927 apresenta a categoria de menores abandonados, tais como:

Art. 26. Consideram-se abandonados os menores de 18 annos:

I. que ndo tenham habitacdo certa, nem meios de subsistencia, por serem
seus paes fallecidos, desapparecidos ou desconhecidos ou por ndo terem
tutor ou pessoa sob cuja, guarda vivam;

Il. que se encontrem eventualmente sem habitacdo certa, nem meios de
subsistencia, devido a indigencia, enfermidade, ausencia ou prisdo dos
paes. tutor ou pessoa encarregada de sua guarda;

lll, que tenham pae, m&e ou tutor ou encarregado de sua guarda
reconhecidamente impossibilitado ou incapaz de cumprir os seus deveres
para, com o filho ou pupillo ou protegido;

IV, que vivam em companhia de pae, mae, tutor ou pessoa que se entregue
a pratica de actos contrarios & moral e aos bons costumes;

V, que se encontrem em estado habitual da vadiagem, mendicidade ou
libertinagem;

VI, que frequentem logares de jogo ou de moralidade duvidosa, ou andem
na companhia de gente viciosa ou de ma vida.

VII, que, devido & crueldade, abuso de autoridade, negligencia ou
exploracdo dos paes, tutor ou encarregado de sua guarda, sejam:

a) victimas de mos tratos physicos habituaes ou castigos immoderados;
b) privados habitualmente dos alimentos ou dos cuidados indispensaveis
saude;

¢) empregados em occupacdes prohibidas ou manifestamente contrarias
moral e aos bons costumes, ou que lhes ponham em risco a vida ou
saude;

d) excitados habitualmente para a gatunice, mendicidade ou libertinagem;
VIII, que tenham pae, mée ou tutor, ou pessoa encarregada de sua guarda,
condemnado por sentenca irrecorrivel;

a) a mais de dous annos de prisdo por qualquer crime;

b) a qualquer pena como co - autor, cumplice, encobridor ou receptador de
crime commettido por filho, pupillo ou menor sob sua guarda, ou por crime
contra estes (Brasil, 1927, Cap. VI Art. 26, Inc. VIII).

o8

JORRON
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E perceptivel que os argumentos de Helena Antipoff sdo pautados nos
preceitos estabelecidos no Codigo de Menores, principalmente nas condicdes
descritas no inciso IV do artigo 26, que responsabiliza o ambiente familiar. Nessa
esteira, os abandonados/desamparados sao apresentados como um problema que
requer uma solucdo. Tanto que a publicacdo do ano de 1932 termina com oS

seguintes dizeres:

Se o0s trés problemas encarados nas linhas precedentes ndo podem ser
atualmente solucionados por uma amplificacao da influéncia escolar, que se
encarregaria da formacdo do adolescente e o protegeria até a maturidade
fisica e, sobretudo, psiquica, cumpre procurar outros meios menos radicais
talvez, e dependendo menos de um decreto obrigatdrio, mas que poderiam
impor-se a consciéncia coletiva como uma necessidade a preencher e onde
a cooperacgdo social ndo deixaria de ser das mais eficientes (Antipoff, H.
1992d, p. 59).

No excerto acima, Helena Antipoff procura uma solu¢cdo que depende menos
de um decreto obrigatério, o que cria um efeito de sentido de
incredulidade/descrenca em uma resposta governamental como o Unico caminho
para solucionar a situac¢édo. Ela chama a sociedade para solucionar o problema ao
citar “consciéncia coletiva” e “cooperagao social’.

Mesmo incluindo-se nos discursos como parte do governo em guestiao, nota-
se um distanciamento no estabelecimento das criticas e na busca de outras
instancias para solucionar o problema dos menores. Ao se resgatar o percurso de
Helena Antipoff, vé-se que seu distanciamento do governo para a instancia cidada
foi concretizando-se com a criacdo da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, em
1932, instituicéo criada e presidida pela educadora russa durante anos.

E por meio da instituicdo que Helena Antipoff assumira o lugar de fala para
interpelar as instancias governamentais e se utilizar4 de estratégias para levantar a
“consciéncia coletiva” social, sobretudo de membros da elite na busca de recursos.

A Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais foi criada em 10 de novembro
de 1932. Em seus Estatutos, era definida como, “Art. 1° — Fica instituida, nesta
Capital, sob a denominacdo de ‘Sociedade Pestalozzi’, uma associacado civil,
destinada a proteger a infancia anormal e preservar a sociedade e a raga das

influéncias nocivas da anormalidade mental” (SPMG, 1933, p. 11).
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Na definicdo apresentada, a formacdo discursiva eugenista/higienista se
destaca ao propor como objetivo da instituicdo, que € “preservar a sociedade e a
raca das influéncias nocivas da anormalidade mental’. (SPMG, 1933, p.11)

Veiga e Faria Filho (1999, p. 22) apresentam, em seus estudos, 0 seguinte:

Educar os genes, regenerar, eram ideias predominantes nos discursos
daquele momento e as praticas pedagdgicas necessarias a esse fim
estiveram ancoradas nas teses de melhoria da raca (eugenia) e de
interferéncia no meio psicossocial dos sujeitos (higiene).

A associacdo sem fins lucrativos trazia, em seu nome, a referéncia do
pedagogo suico conhecido por uma pedagogia inclusiva, principalmente na questédo
social. Borges e Barbosa (2019, p. 168) apontam para a simbologia do nome
escolhido para a instituicdo, e, segundo elas, a admiracdo por Pestallozzi estava
exatamente no fato de “ter dedicado sua vida aos outros, havia vivido uma vida de
doacédo e de humildade. Desde o inicio, a vocacdo da SPMG foi oferecer apoio a
populacdo constituida pelas criancas ‘anormais’ por meio de seu carater
assistencialista e filantropico”.

A Sociedade era mantida por doacdes de soécios que contribuiam
mensalmente ou anualmente. Além de receber doacdes de bens e algumas acdes,
abarcava politicas publicas que contava com verbas. No Relatério da Primeira
Diretoria da Sociedade Pestalozzi (1932-1935), apresentado a assembleia geral no
dia 17 de marco de 1935, pela sua presidente, professora Helena Antipoff, sédo

apresentados os objetivos das ac¢des desenvolvidas durante o periodo:

Hoje, a primeira Directoriada Sociedade Pestalozzi, finalizando seu mandato
de dois anos, tem a honra de apresentar-vos, por meu intermédio, o
relatério geral da sua atividade e da orientagdo que ella deu a nossa jovem
associagdo. A sua atencdo foi dividida nas seguintes direc¢des:

1) Orientacdo pedagodgica e auxilio material as classes especiaes dos
Grupos Escolares da Capital.

2) Consultério medico-pedagogico para qualquer crianca. de onde ella quer
gue venha, quer soffrer de deficencia mental, de irregularidades de
crescimento, de perturbagbes de linguagem, para crianga nervosa,
enureticas, com dificuldades de adaptacdo na escola, na familia, na
sociedade.

3) Educacao de criancas deficientes.

4) Inquerito sobre as instituices em prol dos normaes e dos deficientes.

5) Publica¢des relativas aos problemas dos anormais e de seu tratamento.
6) Assisténcia a infancia desamparada e socialmente abandonada.(SPMG,
1935, p. 5).
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Ao descrever os direcionamentos das acdes desenvolvidas pela SPMG,
Helena Antipoff ressalta, mais uma vez, o tripé de responsaveis pela crianca no item
dois, ao apontar as criangas “com dificuldades de adaptagdo na escola, na familia,
na sociedade”. Enfatiza também, no item seis, a “assisténcia a infancia
desamparada e socialmente abandonada”. E por meio dessa instituicdo que Helena
Antipoff consolidara seu lugar de fala como instancia cidada.

Como apresentado no capitulo 1, conforme Charaudeau (2018, p. 59), a

instancia cidada:

[...Joroduz discursos de reinvindicagédo, quando se trata de protestar contra
determinadas medidas (ou omiss@es) politicas; de interpelacdo, quando se
trata de exigir explicagcfes ou atos; e também de sancado, quando se trata de
eleger ou reeleger representantes do povo.

Essa migracdo entre instancias do jogo politico, marca a linha do tempo de
atuacdo de Helena Antipoff na sua busca de construir e aplicar um projeto de
Educacdo Profissional. Ao perceber as limitacbes para sua atuacdo dentro do
governo, ela se envereda por um caminho possivel dentro do jogo politico para
concretizar seus objetivos. E é por via desse lugar de intencionalidade, o da
instancia cidada, que a presente analise continuara em busca de rastrear os efeitos
de sentido de menores desamparados nos discursos de Helena Antipoff.

Em uma palestra intitulada eeme “Amparo ao Pequeno Jornaleiro”, proferida
no ano de 1932, no lancamento de uma instituicdo educativa (denominada Pavilhdo
de Natal), Helena Antipoff inicia sua fala, ressaltando um grupo especifico que vivia

nas ruas:

Diremos hoje algumas palavras sobre o plano dessa empresa, suscitada
pela observacdo do modus vivendi dos jovens vendedores de jornais. O que
primeiro chamou nossa atencéo foi o fato dos garotos, que labutam o dia
inteiro, ndo possuirem um lugar apropriado para o sono e descanso
(Antipoff, H.1992e, p. 30).

Em sua declaracdo inicial, Helena Antipoff ja assinala que o plano para a

empresa a ser criada, a instituicdo educativa denominada “Pavilhdo de Natal’, tem
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um grupo social especifico para atender os “jovens vendedores de jornais”. Ao longo

de seus dizeres, ela reforca essa ideia ao enfatizar que:

Os inquilinos do Pavilhdo sdo todos trabalhadores. Nenhum sera recebido
sem as credenciais de que trabalha para ganhar a vida. Todos sé&o
pequenos Jornaleiros que labutam em varios misteres: vender jornais,
capinar ruas, cavar, trabalha em oficina, engraxar sapatos, etc. (Antipoff, H.,
1992¢, p. 34).

O argumento utilizado pela educadora é construido com uma prerrogativa da
condigdo dos sujeitos que “labutam o dia inteiro”, por ndo possuirem um “lugar
apropriado para o sono e descanso”. Sua denuncia de interpelagdo ao governo
também é respaldada no quantitativo de horas trabalhadas, frente ao limite imposto
pala legislagdo do Cdédigo de 1927: “esse nosso plano vai depender do éxito da
campanha que encetamos, limitando o trabalho dos menores a 6 horas, como esta
previsto na Constituicdo Brasileira e no Codigo de Menores” (Antipoff, 1992e, p. 35).

Ao longo da palestra, ela conclui a dendncia com um diagndstico da situacao

dos menores trabalhadores de Belo Horizonte, ao citar:

Sabemos perfeitamente que muitos empregos exigem dos menores maior
namero de horas de trabalho, haja vista a prdpria Prefeitura que estabelece
para os pequenos capinadores de rua, a maioria menores de 16 anos, um
horario de 7 horas da manh& as 16,30h, com descanso de uma hora para o
almocgo, perfazendo um tempo total, exatamente o mesmo exigido dos
adultos (Antipoff, H., 1992e, p. 36).

Segundo o Cédigo de 1927, no artigo 108, o trabalho...

dos menores, aprendizes ou operarios abaixo de 18 anos, tanto nos
estabelecimentos mencionados no art. 103, como nos ndo mencionados,
nao péde exceder de sois horas por dia. interrompidas por um ou varios
repousos; cuja duracdo ndo pdde, ser inferior a uma hora” (Brasil, 1927,
Cap. XI, Art. 108).

Helena Antipoff se utiliza da base legal para diagnosticar uma situagcao que o
préprio governo é protagonista e fere os direitos garantidos para 0S menores
trabalhadores. Esse diagnéstico e denuncia continuam em um outro artigo, intitulado
“Os Direitos da Crianga”, publicado em 1934, no qual, a presidente da Sociedade

Pestalozzi aponta novamente a base legal brasileira, ao dizer que o pais:
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possui desde de 1927 estes dispositivos concentrados num Cédigo de
Menores, um dos mais perfeitos, donde vamos extrair algumas indicacdes
preciosas acerca, principalmente da crianca que trabalha, problema que
hoje nos interessa de sobremaneira (Antipoff, H. 1992f, p. 120).

Ela afirma que as leis brasileiras:

[...]dao relativamente ao menor uma orientagdo bem segura, mesmo nos
seus pormenores. Bem obedecidas, satisfariam plenamente os requisitos
biofisicos da infancia. Respeitada a crianca brasileira teria aquilo de que
necessita no seu periodo de crescimento e formacdo moral (Antipoff, H.
1992f, p. 120).

Nos dois excertos, a “crianga que trabalha” é destacada como o “problema
que hoje nos interessa de sobremaneira”, pois se encontra em uma fase especifica
da vida, “o periodo de crescimento e formagdo moral”. Para complementar o
argumento, Helena Antipoff problematiza a situacdo ao acrescentar ao quantitativo

de horas a outra infracdo, ao do abandono escolar:

Parece bem paradoxal que os meninos que vendem jornal, sendo o jornal,
segundo a definicdo das criangas “papel para ler” sejam eles proprios
incapazes de decifrar os sinais cabalisticos que sé@o as letras para alguns
deles. Veja-se que entre os vendedores de jornais 50% infringem a lei
escolar, fugindo a obrigatoriedade da instrugdo entre 7 e 14 anos, em plena
capital de Minas. (Antipoff, H. 1992f, p. 120).

Ao definir o grupo de atencdo entre 0s menores, N0 caso 0S menores que
trabalham e que estdo sendo lesados de seus direitos, segundo o Cédigo de 1927,

Helena Antipoff caracteriza os menores desamparados da seguinte forma:

Entre os desamparados, a sorte madrasta frequentemente junta mais de
uma desgraca. Doengas, vicios, taras aparecem nado raras vezes entre 0s
mesmos individuos que, deixados a si mesmos, continuam, ndo s6 com a
idade a agravar seu estado miseravel, mas tendem a espalhar os seus
defeitos, cultivando-os entre companheiros de acaso, como num caldo
propicio de cultura (Antipoff, 1992e, p. 30).

As expressdes “sorte madrasta” e “deixados a si mesmos” acompanham os
desamparados citados no excerto acima, o que, mais uma vez, refor¢ca a ideia de
sujeitos que deveriam estar sob a responsabilidade de alguém, mas néo estao.

A palavra “madrasta” apresenta a ideia da substituicdo da méae/familia por

outra pessoa, no caso, a “sorte” que traz o sentido do destino como condutor desse
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menor. A consequéncia de estarem sem amparo € condicionada pelo meio repleto
de “doengas, vicios e taras”. Outro agravante é a idade que 0s sujeitos se
encontram, idade do pleno desenvolvimento das habilidades que formar&o a base de
sua identidade adulta.

O periodo de desenvolvimento desses sujeitos € 0 que garante o amparo por
parte do Estado, da familia e da sociedade, pois se compreende que esse tripé é
responsavel pela educacdo/formacdo desse cidaddo. Na falta desse tripé
responsavel, a consequéncia € “agravar seu estado miseravel”’ e “espalhar os seus
defeitos, cultivando-os entre companheiros de acaso, como num caldo propicio de
cultura” (Antipoff, 1992e, p. 30).

Na mesma palestra, Helena Antipoff chama a atencdo da influéncia
“persuasiva e caustica” de um jovem viciado sobre a crianga. Segundo ela, “pois que
o0 primeiro, mais compreensivel por certos tracos que lhes sdo comuns, torna-se
para 0s menores uma espécie de herdi, pelas cousas novas que apresentam —
vicios e habilidades em praticas anti-sociais” (Antipoff, 1992e, p. 30).

Os apontamentos realizados por Helena Antipoff assinalam um perigo
iminente, ao mostrarem que tais comportamentos considerados como “praticas anti-
sociais” podem formar um “caldo propicio de cultura”, de modo que a sociedade
pode ser afetada por esses “defeitos”.

Veiga e Faria Filho (1999, p. 33) chamam a atencédo para a condicdo da
marginalidade na primeira metade do século XX em Belo Horizonte. Eles defendem
que, a “marginalidade torna-se um tecido social paralelo, feito de relagdes em que
‘os outros’ sdo incapazes de penetrar, gerando linguagens, atitudes e identidades
coletivas proprias”. Esse tecido social paralelo e as préaticas geradas por ele
“possibilitaram a produgcdo da concepcdo hegemobnica da rua como local da
marginalidade, como espacgo vicioso, em detrimento de suas outras formas de uso”
(Veiga & Faria Filho, 1999, p. 33).

O espaco rua, que foi planejado para a circulacao de todos, principalmente na
recém-capital construida em meros detalhes, passa a ser apropriado por aqueles
gue vivem nela, o que causa preocupacao para as elites. Nesse disposto, Veiga e
Faria Filho (1999, p.33) afirmam que “basicamente, estabeleceu-se uma associagao

entre marginalidade e pobreza, delinquéncia e rua, no contexto historico em que a
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sociedade passa a ter outro nucleo e outra referéncia para a ética social: a
propriedade e a vida privada”.

A exposicdo das praticas cotidianas dos menores abandonados nas ruas
gerou a representacdo de exclusao e antissocial, pois o espago privado era
considerado o local destinado para muitas dessas acoes, além de atrapalharem na
circulacdo de pessoas que buscavam nos espacos publicos locais para realizacdes
de préticas ligadas ao lazer, aos encontros citadinos, as praticas comerciais, entre
outros.

Em outro texto, denominado de “Assisténcia aos menores desamparados,
trabalhadores de rua”, que corresponde a uma palestra proferida no ano de 1934,
em uma reunido da Sociedade Pestalozzi e Associagao Auxiliar do Escotismo, com
o intuito de novamente apresentar um diagnéstico da situacdo dos menores da
capital mineira, Helena Antipoff afirma algumas caracteristicas ja ditas em outros

momentos e as correlaciona com 0 espaco que 0S sujeitos estao inseridos:

Maltrapilhos, sujos, imundos nos seus trajes de miséria, mais imundos ainda
em contraste com tanto luxo de um lado e de tanta beleza natural que Belo
Horizonte apresenta, os pequenos vendedores de jornais da Capital Mineira
sdo uma chaga aberta e purulenta. Este estado de coisas fere tanto o
preceito da higiene e de moral como de estética. (...) Movido pelo simples
sentimento de compaixdo como pela convic¢gdo mais racional, o povo de
Belo Horizonte tem que se decidir a melhorar a sorte desta infancia, hoje
apenas miseravel, amanha miseravel, revoltada e perigosa (Antipoff, H.
1992g, p. 154).

Ao apresentar os menores como “maltrapilhos, sujos, imundos nos seus trajes
de miséria”; “chaga aberta e purulenta”; estado que “fere tanto o preceito da higiene
e de moral como de estética”; “infancia, hoje apenas miseravel, amanha miseravel,
revoltada e perigosa”, € notada de novo uma formacgao discursiva higienista.

Acerca disso, Carvalho (2016, p. 405-406) assinala que os profissionais
ligados a pedagogia cientifica, no contexto em que o higienismo direcionava

concepcoes e praticas de intervengdes sociais, tinham como modelo:

Observar, medir, classificar, prevenir, corrigir. Em todas essas operacfes, a
remissdo a norma é uma constante. A pedagogia cientifica, as préaticas que
a constituiam e as que derivavam dela, caracterizavam-se, assim, por essa
remissdo constante a canones de normalidade produzidos, pelo avesso, na
leitura de sinais de anormalidade ou degenerescéncia que a ciéncia
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contemporénea colecionava em seu afa de justificar as desigualdades
sociais e de explicar o progresso e o atraso dos povos pela existéncia de
determinag@es inscritas na natureza dos homens. E é por referéncia a essa
norma que a pedagogia se fazia, nas praticas aqui analisadas, ortopedia —
arte da prevencao ou da correcdo da deformacéao.

A visdo higienista tinha como premissa manter 0s corpos saudaveis para
manter a sociedade saudavel. Para isso, identificar os sujeitos que fugiam das
caracteristicas do padrdo de normalidade estabelecido e propor uma intervencao era
urgente, visto que o perigo de contaminar o corpo social era potencialmente
perigoso.

Outro fator de importancia ressaltado pelos higienistas era o local que o corpo
individual e social deveria habitar. Ao ser retomada a analise da cidade de Belo
Horizonte, local em que Helena Antipoff utiliza para contrastar a situacdo dos
menores, em seus dizeres “em contraste com tanto luxo de um lado e de tanta
beleza natural que Belo Horizonte apresenta” e, “este estado de coisas fere tanto o
preceito da higiene e de moral como de estética”, é possivel rastrear o fator do local
gue o corpo social deve habitar.

Mais uma vez, sdo retomados os estudos de Veiga e Faria Filho (1999, p. 31),

gue reforcam a ideia de que os idealizadores da capital tinham:

O plano da cidade partiu da ideia de que era possivel um corpo saudavel,
limpo, deslocando-se com total liberdade e previu uma cidade que
funcionasse dessa maneira. Entretanto, as tensdes sociais presentes nao
poderiam ser enquadradas pela régua e pelo compasso, e necessitaram de
diferentes intervencdes para corrigir as imperfeicdes e impurezas.

Ao constatar-se as anomalias que descaracterizavam a sociedade saudavel e
a cidade em seu perfeito funcionamento, algo deveria ser realizado para controlar os
graus de periculosidade que podiam contaminar o todo. Neste diapasdo, “Era
necessario erradicar as doencas oriundas das péssimas condicdes de moradia, da
precaria alimentacdo, dos ‘maus habitos morais e sexuais’ das classes pobres, para
que outras classes ndo fossem contaminadas” (Veiga & Faria Filho, 1999, p.34).

Os menores desamparados representavam um perigo a propriedade privada,

ja que faziam das ruas um local de constituicdo da sua existéncia. Representavam
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um perigo ao corpo social, uma vez que poderiam contaminar o todo como “‘uma
chaga aberta e purulenta” com suas taras, vicios e doencgas.

Em “A Vida dos Homens Infames”, Foucault (2003, p. 207) traz a luz o
aparecimento de sujeitos excluidos socialmente na histéria. Para ele, utilizando a
denominagao personagens, “0 que as arranca da noite em que elas teriam podido, e
talvez sempre devido permanecer € o encontro com o poder: sem esse choque,
nenhuma palavra, sem duvida, estaria mais ali para lembrar seu fugidio trajeto”.

Nota-se que o termo “desamparados” é utilizado como adjetivo e, muitas
vezes, como substantivo na terceira pessoa para caracterizar 0s sujeitos em
questdo. O recurso linguistico demonstra um olhar de fora sobre esses sujeitos.
Descortina-se, deste modo, que eles sao considerados sujeitos que estao distantes
e ndo dentro do grupo locutor. Eles também né&o tém caracteristicas particulares, sdo
classificados, de uma forma geral, com preceitos da formacao discursiva higienista.

O objetivo é criar um efeito de sentido de anonimato, de uma miséria absoluta
que os priva da individualidade, do nome préoprio, além de possibilitar o
distanciamento do grupo para destacar que ndo sao parte da nacdo, mas sim
causadores de um problema que precisa de uma salvacao.

Os menores desamparados também sdo caracterizados pelo local onde se
encontram, lugar que muitos moram, trabalham ou passam o dia. A rua, como lugar
publico, € ocupada de forma individual por esses sujeitos, o que contradiz os
preceitos higienistas urbanisticos republicanos. A rua também se opde a
propriedade privada, por exemplo, a casa.

O controle sobre os corpos e sobre o espaco, por meio dos higienistas
republicanos, defendia o espaco publico como lugar do coletivo e da cidadania.
Contudo, a regiao central, por ser o lugar da burguesia, dos comércios e da elite,
necessitava de um controle para proteger a propriedade privada, a imagem dos
negocios e 0s sujeitos que ali circulavam.

Neste ponto, cabe aqui recorrer mais uma vez a Foucault, agora com sua
concepcao de liberalismo. Sobre isto, o autor defende que “Nao ha liberalismo sem
cultura do perigo.” (Foucault, 2008, pag. 91). Ao construir sua explicagdao em torno

do conceito, Foucault (2008) apresenta o Estado como um dos gestores e protetores
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da vida, para o sucesso dessa gestdo, e a ameaca a liberdade individual, que foi o

fundamento que direcionou suas acoes.

O liberalismo é uma arte de governar que manipula fundamentalmente os
interesses, ele ndo pode- e é esse o reverso da medalha-, ele ndo pode
manipular os interesses sem ser ao mesmo tempo gestor dos perigos e dos
mecanismos de seguranca/liberdade que deve garantir que os individuos ou
a coletividade figuem o menos possivel expostos ao perigo” (Foucault,
2008, p. 90).

Y

Ao apresentar o perigo iminente a sociedade de Belo Horizonte, Helena
Antipoff utiliza os dizeres no excerto analisado: “movido pelo simples sentimento de
compaixao como pela convicgdo mais racional, o povo de Belo Horizonte tem que se
decidir a melhorar a sorte desta infancia, hoje apenas miseravel, amanha miseravel,
revoltada e perigosa”.

Dado este panorama, Charaudeau (2018, p. 101) alega que, na constituicao
do discurso, “trata-se, para o politico que argumenta, de propor um raciocinio causal
simples, apoiando-se em crencas fortes supostamente partilhadas por todos e de
reforca-las, apresentando argumentos destinados a produzir um efeito de prova”.

Helena Antipoff, expde a situa¢cdo dos menores desamparados de uma forma
simples e, ao caracteriza-los em condi¢cfes precérias de miséria, ressalta o contraste
da situagao, perante “tanto luxo de um lado e de tanta beleza natural que Belo
Horizonte apresenta” (Antipoff, H. 1992g, p. 154). Ela deixa emergir, em seu
discurso, valores como a higiene, a moral e a ordem do espaco publico, tdo caro a
elite da recém-criada capital mineira.

Seus dizeres também alimentam a estratégia de persuasdo entre a emocao e
a razao, na chamada “movido pelo simples sentimento de compaixao como pela
convicgdo mais racional, o povo de Belo Horizonte tem que se decidir a melhorar a
sorte desta infancia” (Antipoff, H. 1992g, p. 154).

Insta observar o que Charaudeau (2018, p. 82) apresenta como categorias de
igual importancia na elaboragdo do discurso politico, a convicgdo e a persuaséo,
posto que, enquanto a convicgao se pauta “no puro raciocinio, fundar-se-ia sobre as
faculdades intelectuais e estaria voltada para o estabelecimento da verdade”, a
persuasao “pertenceria aos sentimentos (hoje em dia, diriamos ‘ao afeto’), fundar-

se-ia sobre os deslocamentos emocionais e estaria voltada ao auditorio”.
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Nessa elaboracéo do discurso de carater politico, encontra-se Helena Antipoff
em seu lugar de fala, representando a instancia cidada, que busca concentrar 0s
anseios da sociedade daquela época. Charaudeau (2018, p. 80) elucida esse papel

ao mostrar que:

O politico, em sua singularidade, fala para todos na sua voz, ao mesmo
tempo em que se dirige a todos como se fosse apenas o porta-voz de um
Terceiro, enunciador de um ideal social. Ele estabelece uma espécie de
pacto de alianca entre estes trés tipos de voz — a voz do Terceiro, a voz do
Eu, a voz do Tu-todos — que terminam por fundir em um corpo social
abstrato, frequentemente expresso por um Nés que desempenha o papel do
guia (“N6s ndo podemos aceitar que sejam ultrajados os direitos legitimos
do individuo.”).

A denuncia da situacdo dos menores desamparados que representavam um
perigo a vida social e a propriedade privada corresponde principalmente a uma
guestao relacionada as elites, grupo social ao qual os discursos de Helena Antipoff
se direcionavam. Era no meio das elites que Helena Antipoff garantiria recursos para
a concretizacdo dos projetos de construcdo e manutencdo das instituicbes
educativas. Sendo assim, mediante a dendncia de carater diagndéstica, era
necessaria uma intervencdao, uma solucdo para o problema apresentado. A este

guadro, novamente Charaudeau (2018, p. 91) assegura que:

O discurso politico, que procura obter adesé@o do publico a um projeto ou a
uma acgdo, ou a dissuadi-lo de seguir o projeto adverso, insiste mais
particularmente na desordem social da qual o cidad&do é vitima, na origem
do mal que se encarna em um adversario ou um inimigo e na solucao
salvadora encarnada pelo politico que sustenta o discurso. A desordem
social é apresentada como um estado de fato ou com um estado potencial:
no primeiro caso, trata-se de persuadir o publico de que o mal e as vitimas
existem e que ha lugar para especulagdo; no segundo, em contrapartida,
trata-se de criar um estado de expectativa que obriga a vislumbrar a
possibilidade da existéncia de um mal e desencadear de um temor gerador
de angustia.

Na estrutura das suas palestras, Helena Antipoff apresenta argumentos de
solugéo para a situagao dos menores desamparados. A solugéo apresentada por ela
seria a criacdo de instituicbes educativas que valorizassem sobremaneira a

educacao pelo trabalho para cuidar da insercéo social.
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Segundo Carvalho (2016, p. 412), o periodo em questdo foi marcado por uma
campanha educacional, em que “saude, moral e trabalho compunham o trinbmio
sobre a qual se deveria assentar a “educacao do povo”. Essa premissa orientou as
estratégias regeneradoras de transformagéao social, “o tripé higiene corporal, higiene
mental e trabalho se constituird na principal estratégia formadora/educadora de
meninos, e ndo exclusivamente em Minas Gerais, mas no movimento pedagdgico
nacional e internacional” (Veiga & Faria Filho, 1999, p. 40).

Mediante o diagnéstico da situacdo dos menores desamparados nas ruas da
capital mineira, a denancia da infracdo dos direitos dos menores trabalhadores e a
busca de persuasédo de uma sociedade que deve ter compaixao e se prevenir de um
mal maior que podera ser ocasionado no futuro, Helena Antipoff busca apresentar
seu projeto de Educacéao Profissional como salvacgao.

E na busca de conhecer a concepc¢édo de Educacéo Profissional nos discursos

de Helena Antipoff que esta perquiricdo caminhar-se-a para o préoximo capitulo.
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3 A EDUCACAO PROFISSIONAL COMO ESTRATEGIA DE SALVACAO

Neste ultimo capitulo, proceder-se-a a andlise do discurso, tendo como
premissa conhecer as concepcdes e rastrear os efeitos de sentido de Educacao
Profissional nos discursos de Helena Antipoff. Vale ressaltar que a Educacgéo
Profissional também é considerada como um vetor na analise empreendida, pois o
termo foi utilizado como um canal para transmitir valores, normas do higienismo,
republicanismo e da arte de governar defendida pelo Movimento Escola Nova.

O capitulo é iniciado com um panorama histérico do termo, focando
principalmente no periodo da Republica Velha e do inicio da Era Vargas, recorte
temporal que concentra a disposta analise. O intuito foi compreender qual € a
concepcao de Educacdo Profissional nos debates politicos que permearam o
momento.

Logo apds, serd utilizada a teoria da Analise do Discurso Politico para mostrar
como a Educacéo Profissional constituiu os argumentos apresentados por Helena
Antipoff como estratégia de salvacao, frente a situacdo dos menores desamparados.
Também serd enfatizado o vetor em sua abrangéncia, ao abranger formacdes
discursivas higienistas, republicanas e escolanovistas como forma de justificar a

formacdo dos sujeitos em questéo.

3.1 A concepcdo de Educacado Profissional no debate politico mineiro e o

Movimento Escola Nova

Ao pesquisar a concepc¢ao de Educacado Profissional ao longo da Historia do
Brasil, foi encontrada a predominancia dos termos Ensino Profissional e Instrugéo
Profissional ao longo da Republica Velha. Essas denomina¢gbes ganham destaque
principalmente no ambito legislativo, pois fazem referéncia ao processo de formacgéo
institucional com lugares demarcados, como escola e institutos.

Gongalves (2012, p. 24), em seus estudos que analisam os discursos
produzidos sobre a Educacdo Profissional no ambito do Congresso Legislativo

Mineiro, chama a atengao para os termos ‘Educacao’ e ‘Instrucao’:
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Enquanto a educacao revela como um ato de criar mais geral, no que se
refere ao &mbito da acdo desenvolvida, sobretudo a partir dos valores
morais, a instrucdo, ainda que possa ser o formato de conduzir a educacéo,
tem um sentido restrito, ligado aos aprendizados que se ddo fora do &mbito
privado, nas escolas. Assim, ser instruido indica alguém com
conhecimentos adquiridos na escola e a educacdo pode ser entendida na
expressdo “educagdo do homem inteiro”’, ou seja, em sua totalidade, da
moral e dos aspectos fisicos, ligados a conformacdo dos corpos para o
trabalho e da civilidade para a Republica.

A denominacao Ensino aparece como modalidade de instrugdo que permeou
0os debates no Congresso Legislativo Mineiro desde o inicio da implantacdo da
Republica. Goncalves (2012, p. 18) respalda que, entre o periodo de 1892 e 1907,
foram doze leis que tramitaram no Congresso Mineiro e “tiveram como objetivo a
reforma ou a modificacdo da instrugcdo publica. Tais modificacdes ocorreram
principalmente na instrugdo publica primaria numa relagdo com a instrugcédo
profissional”.

Cabe frisar que, nos periodos histéricos anteriores, a formacéo in loco, muitas
vezes passada de geracdo em geracao, ou por meio de mestres de oficios, tinha
predominancia na dindmica de trabalho. Neste viés, Kuenzer (2007, p. 27) ressalta o

papel do Estado no processo de formacéao profissional no Brasil:

Embora anteriormente ja existissem algumas experiéncias privadas, a
formacéo profissional como responsabilidade do Estado inicia-se no Brasil
em 1909, com a criagdo de 19 escolas de arte e oficio nas diferentes
unidades da federacdo, precursoras das escolas técnicas federais e
estaduais. Essas escolas, antes de pretender atender as demandas de um
desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma
finalidade moral de repressdo: educar pelo trabalho os 6rféos, pobres e
desvalidos da sorte, retirando-os da rua. Assim, na primeira vez que
aparece a formacgdo profissional como politica publica, ela o faz na
perspectiva moralizadora da formacao do carater pelo trabalho.

A denominacdo “Ensino e Instrugcdo” também esta presente na Reforma
Francisco Campos-Mario Casassanta em Minas Gerais, que, por meio do Decreto n°
7.970, de 15 de outubro de 1927 (Minas Gerais, 1927), assinado pelo Secretario de
Estado dos Negocios do Interior se apresenta como Regulador do Ensino Primario.
Em seu artigo 1° o decreto subdivide o Ensino Primario em duas categorias: o
fundamental e o complementar. A segunda categoria compreende o ensino técnico-

profissional.
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Dado a isso, é mister observar que o Regulamento foi expedido pela
Secretaria do Interior, ou seja, ndo existia uma Secretaria especifica de Educacéo. A
reforma compreendia a obrigatoriedade do ensino profissional em estabelecimentos
publicos de ensino, estabelecido por conta do decreto nacional n° 5.241, de 27 de

agosto de 1927. De acordo com Cordao e Moraes (2017, p. 41):

Essa decisao ocorreu no bojo de uma série de debates sobre a expansédo
do ensino profissional no Brasil, voltado para o atendimento dos
requerimentos do mundo do trabalho e ndo apenas para tirar menor da rua,
diminuir a vadiagem ou atender os desafortunados da sorte, que
necessitavam ingressar precocemente no mercado de trabalho. A
perspectiva ja estava se alterando de uma visdo assistencialista para uma
visdo desenvolvimentista.

Vale lembrar que a implementacao da forma de governo republicana no Brasil
trouxe como ideal o progresso e a modernizacdo do pais. Esse ideal ocidental
carregava como base a industrializacdo. As grandes nac¢fes consideradas modernas
no mundo j& viviam mais de um século de industrializacdo e estavam ampliando
essa perspectiva por injuncdo do imperialismo nos continentes africano, asiatico e
na América do Sul.

Os adeptos do liberalismo defendiam o trabalho como forma de dignidade
humana e como meio de afastar o 6cio, associado a producdo dos males sociais.
Nessa via, Rizzini (2011, p. 109) afirma que o ideal republicano abarcou o problema

da crianca na dimenséo politica, pois:

nao se tratava de ressaltar apenas a importancia, mas sim a urgéncia de se
intervir, educando e corrigindo ‘os menores’ para que estes se
transformassem em individuos Uteis e produtivos para o pais, assegurando
a organizacdo moral da sociedade (Rizzini, 2011, p. 109).

Na logica republicana liberal, além de resolver o problema dos menores, a
formacao profissional contribuiria para o progresso do pais ao garantir mao de obra.
Frente a esse contexto, cumpre sublinhar que o processo de industrializagdo no
Brasil caminhou a passos lentos.

No periodo da Republica Velha, ha também a predominéncia do setor agrario

na economia e na formacgao profissional. Corddo e Moraes (2017, p. 40) chamam a
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atencao para o destaque que o setor agrario manteve na profissionalizacao durante

0 momento histérico em questao:

Esse periodo ainda assistiu a um grande incremento do ensino agricola,
inicialmente voltado para a formagéo de chefes de cultura, administradores
e capatazes. Entretanto, ainda em 1908 foram criadas trés escolas médias
ou tedrico-praticas em agricultura e oito escolas de aprendizado agricola
(Cordéo & Moraes, 2017, p. 40).

Dentro da l6gica da industrializacédo e da ideia de formacdo de méo de obra, a
Era Vargas incorpora novos valores ao vetor Educagédo Profissional. Apesar das
denominagbes Ensino e Instru¢gdo ainda serem majoritariamente utilizados em
legislacdes, o termo Educacdo comeca a ganhar espaco no periodo.

A criacdo do Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica, fundado
pelo decreto n°® 19.402, em 14 de novembro de 1930 (Brasil, 1930), coloca em
evidéncia a area educacional como estratégia de governo ao buscar romper com
varios quesitos defendidos pela velha politica. Em face disso, tal Ministério foi
encarregado de produzir estudos e despachos de todos os assuntos relativos ao
ensino, saude publica e assisténcia hospitalar. Para Junior e Guimaraes (2019, p.
165):

O periodo de governo de Getulio Vargas entre 1930 e 1937 apresenta-se
sob uma configuracéo politica e socioeconémica muito especifica. Por um
lado, € marcado por lutas ideolégicas em torno da forma do regime politico,
da atuacdo governamental para a superacdo da crise econdmica e, no
campo educacional, pela tentativa de resolver os problemas de
disciplinamento da forca de trabalho num pais que tendia industrializar-se e,
consequentemente a exigir mais escolariza¢do da populagéo.

O termo também se apresenta com frequéncia nos dizeres dos adeptos do
Movimento Escola Nova, que defendia uma educacdo na forma mais ampla e
integral. Segundo Souza (2019, p. 396), o Movimento Escola Nova, correlato ao
momento de grandes mudancas no cenario politico do pais, possibilitou uma
reconfiguracé@o do discurso em torno da educacao ao longo da década de 1920.

O periodo em questédo pode ser considerado primordial para a compreensao
da dindmica das culturas politicas existentes no ambito nacional, pois apresenta

varias rupturas e aspectos que insistem em permanecer na légica do jogo politico.
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Sobre tais implicacfes, Néspoli (2005, p. 33) considera que € importante se atentar
para a existéncia e a ocorréncia de varios fatores que, “em diferentes espacos de
tempo, podem modificar a cultura politica de uma sociedade, incluindo ainda o
estudo da influéncia de acGes humanas modificadoras, planejadas e conscientes
que recebem com toda justica o nome de politica cultural”.

A Educacao Profissional, como um vetor que evidencia os valores defendidos
pelos grupos politicos, permite a elucidagéo desse cendrio politico de transi¢céo, peis
uma vez que canaliza, nos discursos produzidos, a leitura de passado e a projecao
de futuro que o0s sujeitos construiram em relacdo a sociedade brasileira,
principalmente em relagcédo aos sujeitos denominados “menores desamparados”, que
séo o foco de desta analise.

E valido inferir que a concepgao do termo “infancia”, ao longo da Histéria do
Brasil, evidenciou uma divisdo em dois grupos com representacdes diferentes: das
criancas e dos adolescentes pertencentes as classes mais abastadas e as criancas
e os adolescentes das classes populares e pobres.

Segundo Gurski (2012), enquanto o primeiro grupo era preparado para
assumir o comando do Estado, o segundo era estimulado a servir o pais. “Desse
modo, as politicas publicas direcionadas as criancas e aos adolescentes foram
sendo construidas para atender criancas de classes sociais menos favorecidas”
(Gurski, 2012, p. 87). Dentro dessa ldgica, € perceptivel a formacao profissional
oferecida em muitos institutos e escolas, visto que ja havia um grupo como alvo,
diferente das classes abastadas, que preparavam seus filhos para profissdes liberais
ou para assumir 0os negécios da familia.

A diferenciacdo de projetos para os grupos distintos dentro da infancia
também € destacada por Faleiros (2011, p. 34), ao afirmar que, por meio dos
discursos e das praticas que envolvem a infancia, havia uma distincdo bem clara

entre os desvalidos e validos:

A estratégia de encaminhamento da crianca pobre para o trabalho articula o
valorizacdo/desvalorizagcdo da crianca enquanto mao-de-obra, como se a
desigualdade social fosse natural. Nessa 6tica, aos pobres e dominados
caberia trabalhar, aos ricos e dominantes caberia dirigir a sociedade. Os
discursos e as préticas referentes as politicas para a infancia distinguem os
desvalidos dos validos tanto econdémica como sdcio-policamente. Os
primeiros sdo desvalorizados enquanto forca de trabalho cuja sobrevivéncia
e preparacdo escolar ou profissional deve estar ao nivel da subsisténcia,
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validando-se, contraditoriamente, o projeto de direcdo da sociedade, de vida
intelectual, que aos segundos caberia (Faleiros, 2011, p. 34).

A diferenciacdo de projetos dentro da infancia impactava o acesso ao ensino
superior, pensando em uma formacéao profissional mais variada. Para os desvalidos,
0 curso primario seria suficiente, e para os validos, o ensino primario. seguido pelo
secundério e superior. faria parte da trajetéria esperada. Sob esse olhar, Kuenzer
(2007, p. 27) diz que:

Desse modo, a formacéo de trabalhadores e cidaddos no Brasil, constituiu-
se historicamente a partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que
havia uma nitida demarcacdo da trajetoria educacional dos que iriam
desempenhar as fungbes intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade
cujo desenvolvimento das forgas produtivas delimitava claramente a diviséo
entre capital e trabalho traduzida no taylorismo-fordismo como ruptura entre
as atividades de planejamento e supervisdo por um lado e de execucao por
outro. A essas duas fungBes do sistema produtivo correspondiam trajetérias
educacionais e escolas diferenciadas. Para os primeiros, a formacéo
académica, intelectualizada, descolada das ag¢bes instrumentais; para 0s
trabalhadores, formacéo profissional em instituicbes especializadas ou no
préprio trabalho, com énfase no aprendizado, quase exclusivo, de formas de
fazer a par do desenvolvimento de habilidades psicofisicas.

Inseridos nessa dindmica dicotdmica, os menores desamparados ja tinham
um projeto pensado pelas elites que estavam no poder. Contudo, o desafio de
permanecer em uma escola era frequente entre as camadas mais pobres da
populacdo. Conforme Goncalves (2012, p. 72) a auséncia desse grupo de criancas
nas escolas mineiras levou a criagdo de caixas escolares por parte dos Presidentes
do Estado:

A auséncia a escola, por parte dos pobres, era motivada pelo menos por
dois motivos: nao ter uniforme escolar, nem mesmo recurso para adquiri-lo;
nao ter alimento para saciar a fome ou ter que trabalhar para colaborar com
os pais a fim de adquiri-los. Para o governo, e isso foi utilizado como uma
estratégia, fornecer o uniforme e alimentar as criangas foi motivador para
garantir a frequéncia regular (Gongalves, 2012, p. 71).

Ao voltar a presente analise para o0 recorte espacial da capital mineira,
rastreou-se que Helena Antipoff apresentou um diagnostico da situacdo dos
menores e se pautou em argumentos que mostravam o desamparo por parte do

governo, da familia e da sociedade. Seu diagnostico apontava para os males visiveis
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gue afetavam a sociedade naquele momento e de outros que poderiam se agravar
no futuro se o desamparo aos menores persistisse.

Mediante o problema diagnosticado, os argumentos construidos nos dizeres
de Helena Antipoff, produzem discursos politicos que indicam a solucdo salvadora
para a situagdo. Charaudeau (2018), neste caminho, afirma que “a solugao
salvadora consiste em propor medidas que deveriam reparar o mal existente”
(Charaudeau, 2018, p. 91). Essa solucao seria a criacao de instituicdes educativas
gue valorizassem a educacéo pelo trabalho para cuidar da insergéo social.

Veiga e Faria Filho (1999, p. 41) apontam as necessidades para aquele

momento econdmico e politico, em que:

[...] eram a formacéo para o trabalho e a incorporacdo de atitudes positivas
frente ao ato de trabalhar, e sobre esses pontos centrara a educagdo nos
institutos de regeneracéo das crian¢as pobres, dada a sua trajetéria social e
0 perigo que ofereciam a sociedade.

Percebe-se que a Educacao Profissional emerge nos discursos de Helena
Antipoff como uma estratégia salvadora para resgatar os menores desamparados,
especialmente, os menores desamparados trabalhadores e como solugéo para as
classes mais abastadas que queriam as ruas livres para a circulacdo e mao de obra
para a industria crescente. A estratégia utilizada por Helena Antipoff € apresentada
como uma solucdo que deve abarcar principalmente parte da sociedade como
responsavel pela mudanca, no caso, a elite. A elite era o grupo que poderia fornecer
recursos para a criacdo e manutencdo das instituicbes propostas por Helena
Antipoff.

3.2 A Educacgéo Profissional nos discursos de Helena Antipoff

Mediante o diagndstico da situacdo dos menores desamparados nas ruas da
capital mineira, a dendncia da infracdo dos direitos dos menores trabalhadores e a
busca de persuasdo de uma sociedade que deve ter compaixao e se prevenir de um
mal maior que podera ser ocasionado no futuro, Helena Antipoff busca apresentar

seu projeto de Educacgéao Profissional como salvacgao.
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Nos excertos selecionados para analise, a Educacédo Profissional emerge com
o efeito de sentido de amparo, salvacdo dos menores e caminho para o exercicio da
cidadania no contexto republicano. As formagbes discursivas do higienismo,
republicanismo, da arte de governar e da Escola Nova se cruzam no vetor analisado
como forma de identificacdo das culturas politicas que permeiam o momento.

Para isso, a presente analise das fontes recortadas seguiu novamente a
ordem de, primeiramente, apresentar excertos da instancia governamental, dizeres
de Helena Antipoff assumindo cargos dentro da Reforma Francisco Campos-Mario
Casassanta, e, em segundo lugar, os trechos referentes ao seu lugar de fala como
instancia cidada.

Em uma mensagem proferida como paraninfa da turma de 1932, da Escola de
Aperfeicoamento Pedagdgico, Helena Antipoff destaca o termo “educacédo” ao

lembrar as concluintes do curso sobre a responsabilidade da profissdo de educador:

Hoje a educacdo comeca a ser considerada como chave de salvacéo de
todos os males humanos — ndo é a educagdo que se evoca para abolir a
guerra e as atrocidades, o crime e as suas monstruosidades, as
enfermidades sociais e as suas misérias? A carreira que ides seguir, € na
verdade, grandiosa e de uma responsabilidade sem igual (Antipoff, 1992a,
p. 101).

Aqui ja se vé o uso do termo Educacdo por Helena Antipoff. O termo esta
acompanhado pelo advérbio de tempo “hoje”, que traz o efeito de sentido da difusao
e legitimacéo da ideia que a educacéo é a chave da salvacdo. A salvacdo seria para
situacdes de perigo, como: guerras, atrocidades, monstruosidades e enfermidades
sociais e suas misérias.

Por via disso, nota-se que as referéncias utilizadas para as situacdes de
perigo estdo associadas a experiéncia formativa de Helena Antipoff, ja que vivenciou
periodo de guerras e atrocidades na Europa e no Brasil. As enfermidades sociais e
suas misérias aparecem em seus discursos sobre os menores desamparados pelo
viés higienista que era predominante.

A partir da mengéao do termo “educagao”, que viabiliza o sentido mais amplo
de formacdo com um fim social, objetivou-se conhecer a concepcédo de Educacao

Profissional. Dentro da formac&o discursiva escolanovista, Helena Antipoff,
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considerada como uma das referéncias do Movimento Escola Nova no Brasil,
defende a Educacao na sua forma mais ampla e integral, e com um claro fim social.

O fim social da educacao era uma das premissas da pedagogia moderna que
marcou as reformas educacionais no ambito nacional; entre elas, a Reforma
Francisco Campos-Mario Casassanta em Minas Gerais. Souza (2019, p.396), dentro
dessa configuragdo, declara que “a escola foi concebida como instrumento de
reconstru¢ao social com a tarefa de educadora da sociedade, n&o se limitando ao
espaco escolar”.

O conceito de trabalho por ela apresentado segue a mesma concepc¢édo. Em
uma publicacdo como diretora do Laboratério de Psicologia da Escola de
Aperfeicoamento, datada do ano de 1932, Helena Antipoff (1992h, p. 39) resgata
Claparéde, ao explicitar a concepcéo de trabalho:

Trabalhar é esforcar-se para produzir de tal modo que a realizacdo do
desejo seja subordinada as exigéncias da realidade objetiva, exigéncias que
implicam numa espera, um encadeamento de passos, as vezes penosos
para eles mesmos, mas que um fim nitidamente percebido guia e controla.
(Claparéde) O trabalho assim compreendido ndo se encontra nem no
anormal, nem no escravo, hem na crian¢a, nem no ser que ndo chegou a
certo grau de desenvolvimento mental, nem no demente, nem no criminoso.
Apesar de todos eles frequentemente fornecerem grandes esforcos, as suas
atividades sdo incompletas e ndo chegam a constituir o trabalho humano
integral, onde as exigéncias e tendéncias do individuo se harmonizam com
0 ambiente social e onde o esforco e a obra serve a um fim de carater
moral.

Nos dizeres acima, a concepcao de trabalho constitui a integralidade humana
quando se submete a um ambiente social almejado. O trabalho ndo se restringe a
dimenséao do individuo, mas ao coletivo guiado pelo carater moral estabelecido por
uma comunidade/grupo social.

O trabalho em sua concepcédo integral, ndo integra todos os sujeitos. No
fragmento acima, sdo citados como excluidos das condicbes para exercer a
atividade do trabalho: o anormal, o escravo, a crian¢ca, o0 demente e 0 criminoso.
Esses sujeitos, segundo Helena Antipoff, ndo apresentam certo grau de
desenvolvimento mental ou ndo se encontram em harmonia com o meio social

desejado.



86

O fator de consonéancia com o ambiente social é apresentado como premissa
basica para a execucdo do trabalho humano integral, pois se compreende que 0s
esforcos empreendidos devem respeitar as exigéncias impostas para o bem da
coletividade. Ao mencionar o escravo como incapaz de executar o trabalho humano
integral, o fim moral do trabalho ndo é atingido, visto que o principio da liberdade é
negado.

Para alcancar a integralidade, o controle dos desejos deve existir ndo pela
falta de liberdade, mas pelo autogoverno do sujeito. Corrobora-se, neste meandro,
gue o autogoverno também néo é alcancado pelas criancas, dementes e anormais,
posto que as condi¢des biolégicas ndo se encontram no nivel da consciéncia social
pré-determinada e da capacidade de controlar os desejos.

Cabe dizer ainda que os criminosos também sdo apresentados como
incapazes, ja que a criminalidade € uma afronta aos padrdes legais e éticos
estabelecidos dentro da sociedade. O ideal a ser atingindo se compreende na
percepcdo em que a individualidade estd condicionada; com a formagédo da
sociedade, existe uma relagéo inseparavel entre o particular e o geral.

Para a educadora, o trabalho era considerado o “nivel alto das atividades”
(Antipoff, H. 1992h, p. 39) que o homem poderia realizar. A idade também era
relevante no processo de desenvolvimento humano, que levaria a execugcao do

trabalho em sua plenitude.

S6 se aproximando de 12-13 anos € que aparecem nestas atividades
atributos essenciais do trabalho, como iniciativa, o sentido de
responsabilidade, a perseveranca, a tendéncia a atingir a perfeicdo, a
divisdo eficiente do trabalho entre membros de um grupo, a solidariedade,
muatuo auxilio, abnegacdo pessoal em proveito da coletividade,
reconhecimento do mérito alheio, respeito (Antipoff, H. 1992h, p. 40).

Valores como iniciativa, responsabilidade, perseveranca, solidariedade, mutuo
auxilio, abnegacao pessoal, reconhecimento do mérito alheio e respeito emergem da
concepcao de trabalho defendida por Helena Antipoff. Todos esses valores
apresentam uma finalidade: o proveito da coletividade.

O sujeito que executa o trabalho na sua plenitude é aquele que direciona ou
suprime seus desejos em prol do coletivo, e a educacéo seria 0 caminho para atingir

a capacidade de adquirir esses valores.
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Segundo Carvalho (2016, p. 413), no projeto politico, proposto no periodo em

guestéo:

a educacdo era especialmente valorizada enquanto dispositivo capaz de
garantir a ordem sem necessidade da forca e de medidas restritivas ou
supressivas da liberdade, e a disciplina consciente e voluntaria e nao
apenas automatica e apavorada.

A formacado proposta buscava o controle dos corpos e das vontades dos
individuos como um principio do governo de si. Para Fatima Pinto (1986), os valores
educacionais defendidos pelos escolanovistas se encontravam dentro da légica do
liberalismo, e tinha como objetivo a reconstrugdo social. O liberalismo “seria o
elemento mediador das conquistas pretendidas com seu ideario de defesa do
individuo, de ampla liberdade de iniciativa, de igualdade, de solidariedade, de
representatividade consciente e de participagao” (Pinto, 1986, p. 123).

Em coeréncia com a légica citada, Helena Antipoff apresenta, na mesma
publicacéo, o papel da Escola Ativa:

A escola ativa, hoje em dia, com a orientacdo pragmatica de preparar
individuos aptos a vida social, utiliza métodos dinamicos para a formagéo da
personalidade do aluno e fornece a crianga numerosas oportunidades para
ensinar-lhe a trabalhar. Quanto mais tempo a crianga permanecer nesse
laboratério, nessa oficina escolar, tanto mais poderemos esperar do seu
futuro (Antipoff, H. 1992h, p. 40).

A énfase na finalidade de preparar os individuos a serem aptos a vida social e
a adquirir habilidades para trabalhar é apresentada novamente como questédo central
nos dizeres de Helena Antipoff. A escola é pensada como um local referente a um
laboratorio, onde cada crianca € examinada, estudada em sua individualidade, para
assim, ser direcionada para um futuro profissional.

O uso dos termos laboratorio e oficina reforcam as formagdes discursivas
escolanovistas. Segundo Vidal (2000, p. 498), nos moldes da Escola Nova, a
instituicdo educativa deveria oferecer “situagdes em que o aluno, a partir da visao
(observacao), mas também da acéo (experimentacdo) pudesse elaborar seu préprio
saber”. Vale sublinhar o lugar de fala de Helena Antipoff como parte do governo nos

enunciados apresentados.
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Dentro da logica governamental, a escola publica é o local onde os valores
ressaltados poderao ser adquiridos. Sendo assim, a escola como lugar e a educacao
como pratica sdo o0s vetores que canalizam os valores da cultura politica
republicana. Como afirma Padua (2012, p. 137), “a educagédo profissional para os
republicanos estava inserida no ideéario educativo modernizador que pretendia
formar trabalhadores para os novos tempos do progresso”. Contudo, consoante
Helena Antipoff, a escola publica ndo conseguiu alcancar plenamente o objetivo de
formacao profissional.

No capitulo anterior, foi observado, na constituicdo dos argumentos de Helena
Antipoff, que a escola desamparava os menores. No artigo “Preparo das Criancas
para sua Futura Profissdo”, que apresenta os resultados de pesquisas do
Laboratério Pedagégico da Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais, publicado
em 1930, encontra-se os seguintes dizeres: “o problema da orientagao profissional,
gue geralmente comeca a encontrar a solucao ainda no momento em que a crianca
faz parte da escola publica (a Alemanha, a Suica), se acha deslocado na escola
mineira” (Antipoff, H. 1992b, p. 55).

O sentido que emerge dos dizeres da autora é de critica ao sistema
educacional, cujo respaldo se da no tempo de escolarizacdo insuficiente ofertado
nas escolas mineiras. Helena Antipoff revela que “aos 14-15 anos, ao sairem da
escola publica suica, € quase impossivel aconselhar-lhes o que quer que seja na
idade de 10-11 anos, isso €, no fim dos seus estudos primarios em Minas” (Antipoff,
H. 1992b, p.55).

O pouco tempo de escolarizagdo ndo permitia uma maturidade das aptiddes
das criancas e que as chances de adentrarem em uma escola profissional ndo era
uma realidade para todos. Suas palavras, no mesmo artigo, também criticam a
estrutura escolar voltada para a educacdo profissional na capital: “as escolas
profissionais ndo estédo bastante desenvolvidas. O seu nimero € muito reduzido e 0s
lugares nelas séo fechados por longas listas de candidatos que esperam (como para
entrarem no Instituto ‘Jodo Pinheiro’), meses sendo anos até.” (Antipoff, 1992d, p.
56).

Para Ribeiro; Silva e Araujo (2019, p. 14):
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O contexto de estagnacédo dos anos 20 —talvez de involucdo —do ensino
profissional no estado, a constatacdo de que Belo Horizonte —cidade
projetada para ser capital alinhada ao ideario republicano, uma cidade
modelar —n&o conseguiu concretizar o ensino profissional.

A falta de estrutura acarretava um extenso tempo de espera ou a desisténcia
dos adolescentes que davam continuidade na vida sem uma formacdo adequada
que possibilitasse o pleno desenvolvimento psicolégico e social. A espera por
oportunidades reforcava a ideia da associacdo de muitos menores ao mundo do
crime como, mostrado no trecho citado anteriormente: “enquanto elas esperam
assim, ociosas, prevé-se facilmente que a multiddo dos vicios e dos crimes talvez
germine nos adolescentes como num caldo de cultura” (Antipoff, 1992d, p. 56).

Mediante o problema educacional exposto por Helena Antipoff, o lugar de fala
como instancia cidadd se destaca na apresentacdo de um projeto de Educacao
Profissional, e é ancorado pela Sociedade Pestalozzi, instituicdo da qual ela esteve
na lideranca durante varios anos. A instituicdo abarcou diversas acfes na area da
educacdo e da saude, como a criacdo de associacdes e de escolas, além de
protagonizar politicas publicas educacionais.

Partindo esta andlise para dentro da logica da instancia cidada, tendo como
fonte a palestra “Amparo ao Pequeno Jornaleiro”, proferida no ano de 1932,
descortina-se 0 seguinte: A palestra tinha como objetivo o lancamento de uma
instituicdo educativa denominada Pavilhdo de Natal, cujo publico alvo seria os
menores que vendiam jornais nas ruas da capital mineira. O texto demonstra
também a concentracdo de esfor¢cos que culminou na fundacdo da Associacdo de
Assisténcia ao Pequeno Jornaleiro (ASPEJ) dois anos depois da palestra.

No inicio da palestra, € apresentada a condi¢cdo de miséria que 0s pequenos
jornaleiros se encontravam e como a falta de amparo por parte do Estado e da
sociedade representava um perigo para esses sujeitos e para a sociedade como um
todo!!. Apds o diagnoéstico exposto, Helena Antipoff comeca a explanagéo do projeto
empreendido justificando o nome Pavilh&o.

O projeto iniciou com a ideia de um abrigo noturno para 0s menores
vendedores de jornais. Todavia, um abrigo ndo garantiria uma transformacéo na vida

daqueles sujeitos. De acordo com Helena Antipoff, a propria palavra abrigo

11 Para mais detalhes, conferir as analises empreendidas no capitulo 2 da presente dissertacao.
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representava “uma construcao alongada, de cor parda, com um teto tal como o das
construcbes com cartas de baralho. Um buraco feio por fora e mais feio ainda por
dentro, como se fosse algo provisorio e efémero” (Antipoff, H. 1992e, p. 29).

A arquitetura que a palavra abrigo suscitava ndo garantia um ambiente

favoravel e harmonioso. Helena Antipoff ainda acrescenta:

Se for esse o resultado dos nossos esfor¢cos, melhor sera deixar as coisas
tal como estdo. Naquele barracdo, que fariam os meninos, empilhados uns
sobre 0s outros, sujos, irritados do cansaco do dia, cujo trabalho foi gritar e
saltar para ganharem alguma coisa que logo irdo gastar em tolices, como
cigarros e balas holandesas? (Antipoff, H. 1992e, p. 29-30).

Nos excertos acima, é destacada a importancia da arquitetura dentro da
vertente pedagodgica escolanovista e higienista. O espa¢o ganha visibilidade como
forma de possibilitar o controle dos corpos, diferente das ruas, que representavam a
exposicao de acdes pautadas em uma liberdade sem controle frente a vida privada.

Para Vidal e Faria Filho (2005, p. 51-52), os higienistas apontavam a relacéo
existente entre as precarias construcdes e os problemas de saude da populagéo e
“acentuavam sobremaneira o mal causado, as criangas, pelas péssimas instalacdes
escolares. Além disso, expunham o0 quanto a falta de espacos e materiais
higienicamente concebidos era prejudicial a saude e a aprendizagem dos alunos”.

Os autores ainda ressaltam que as reformas na area da educacdao inspiradas
pelo Movimento Escola Nova buscaram ressignificar tempos e espacos escolares:
“‘As plantas davam visibilidade a varios aspectos dos ideais escolanovistas.
Incorporavam ambientes como gabinetes dentarios e médicos e laboratorios,
requisitos das constru¢des escolares desde os anos de 1910.” (Vidal & Faria Filho,
2005, p. 60-62).

E importante salientar que, no periodo em questdo, os prédios escolares
ganharam destaque na logica republicana, pois visibilizavam o ideal de progresso,
retomando a nocdo de escola como vetor que difunde valores de determinada
cultura politica.

Depreendendo Vifiao Frago e Escolano (1998, p. 45):

A arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja,
como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja,
por si mesma, bem explicita ou manifesta. A localiza¢do da escola e suas
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relacdes com a ordem urbana das populacdes, o tracado arquitetdnico do
edificio, seus elementos simbdlicos proprios ou incorporados e a decoragdo
exterior e interior respondem a padrdes culturais e pedagogicos que a
crianca internaliza e aprende.

A arquitetura da instituicdo educativa € pensada como um programa
educador. Nos dizeres de Helena Antipoff, a nocdo de abrigo era proviséria e
insuficiente, pois seria um fator de manutencéo da condicdo que 0s menores viviam.
Por isso, o nome da instituicdo passou para “Pavilhao”.

De acordo com a educadora,

a imagem do Pavilhdo vinha despertar algo de mais estavel e dava uma
ideia de construcdo leve, arejada, estética em meio de um jardim. No seu
interior, tudo em ordem e gosto, em harmonia com o prédio, formando um
ambiente o mais agradavel possivel (Antipoff, H. 1992e, p. 30-31).

O projeto arquitetdnico ficou a cargo do arquiteto Signorelli, famoso por fazer
parte do grupo de intelectuais que fundou a Escola de Arquitetura de Belo Horizonte
(EABH), atual EA-UFMG, sendo o seu segundo diretor, entre 1937 e 1938.

O objetivo da arquitetura e das acbdes desenvolvidas seria promover “‘uma
moradia de paz, de beleza num meio que os torne melhores em todos os sentidos,
isto é, sadios, inteligentes, amigos um dos outros, Uteis a Patria e agradaveis a
Deus” (Antipoff, H. 1992¢, p. 31).

O repertério higienista, ao destacar a condicdo de sadios e de beleza do
lugar, reforga o cuidado com o meio como preceito basico de influéncia na formacgéo
dos sujeitos. Veiga (2016) defende que tais elementos fazem parte do que pode ser
denominado de educacéo estética:

A educagdo estética para o povo envolveu, de um lado, a perspectiva mais
tedrica, preocupada com a dimensdo pedagdgica formativa da educacéo
dos sentidos, e de outro lado, a perspectiva relativa aos empreendimentos
praticos. Nesses, destacam-se as atividades escolares propriamente ditas,
como o desenho, o canto, o trabalho manual, a literatura, as festas
escolares, dentro ou fora da escola. Destaca-se também toda uma
concepcgao estética presente na elaboracdo dos ambientes escolares e na
producdo de outros espacos urbanos. (...) A educacao estética, tal como
compreendida na modernidade, é parte do contexto de valorizacdo das
culturas nacionais e, ao mesmo tempo, da valorizacao do sujeito autbnomo,
individualizado e racionalizado, que por isso é capaz de se identificar com
0s principios e valores universalizados, necessarios a harmonia social
(Veiga, 2016, p. 407).
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A formacédo dos sujeitos, conforme os preceitos descritos por Helena Antipoff,
também destacam o repertério republicano de coletividade e de ser util & Patria. E
vélido frisar que Foucault (2003) reflete sobre a organizacdo espacial e as funcdes

estabelecidas com vista a disciplinarizacéo e o controle dos corpos:

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam
espagcos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. Séo espacos que realizam a fixacdo e permitem a circulacéo;
recortam segmentos individuais e estabelecem ligacdes operatérias;
marcam lugares e indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos,
mas também uma melhor economia do tempo e dos gestos. Sao espagos
mistos: reais pois que regem a disposicao de edificios, de salas, de méveis,
mas ideais, pois projetam-se sobre essa organizacdo caracterizagoes,
estimativas, hierarquias (Foucault, 2003, p. 126).

Dentro da logica da disciplinarizacdo, sao identificados outros aspectos
apresentados por Helena Antipoff. No decorrer da palestra, a presidente da
Sociedade Pestalozzi refor¢ca o foco da instituicdo, que nao se limitaria a uma obra
de arquitetura, mas seria realizada uma “obra de educacéao”.

Na instituicdo, “os pequenos hoéspedes nao sé receberdo abrigo material
contra as intempéries, mas sentirdo o efeito de uma assisténcia moral contra
maiores intempéries ainda, que sao a fraqueza, o vicio e ociosidade” (Antipoff, H.
1992e, p. 31). Para combater “a fraqueza, o vicio e ociosidade” foi proposto outro

sistema de educacao:

Vamos experimentar no Pavilhdo do Natal um outro sistema de educac&o. E
tdo dificil evitar que os orfanatos, os internatos ndo se parecam com
prisdes, que preferimos dar ao pavilhdo em projeto um carater de republica
infantil. A ideia ndo é original. Depois de muito trabalho com varios métodos
para a educacao de criancas dificeis, depois de muitas experiéncias postas
em pratica em casas de correcdo, de reforma, e de regeneracao, sob o
“regimen pedagodgico” de grades e fechaduras, viu-se que os melhores
resultados foram alcancados com o regime de liberdade, aliado ao da
responsabilidade. Estes resultados foram colhidos em varias instituicdes de
muitos paises, onde os sistemas educativos tém sido objeto de maior
atencao (Antipoff, H. 1992e, p. 31).

O sistema educacional proposto tinha como premissa o “regime de liberdade,

aliado ao da responsabilidade”, diferente da pedagogia de “grades e fechaduras”.
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Para reforcar a diferenca do sistema educacional é colocada a seguinte indagacao:
‘como podera esse regime democratico ser aplicado a nossa instituicdo e, como 0s
moradores do Pavilhdo de Natal poderdo governar a si mesmos, dispensando
professores, mestres e guardas em harmonia e respeito mutuo?” (Antipoff, 1992e, p.
32).

Para o sucesso do sistema, ndo foi dispensado todos os tipos de lideranca.
Helena Antipoff ponderou que “ndo nos iludimos, ndo pensamos que a crianca
sozinha possa levar a obra de autoeducagao bem longe” (Antipoff, 1992e, p. 32). A
dindmica da republica infantil contaria com os principios do escotismo propostos por
Baden Powell, no que tange a necessidade da figura de um assistente como peca

fundamental na orientacéo dos educandos:

O Assistente sera entdo o auxiliar de toda a hora, mantendo nas criancas as
aspiracbes da ordem, da abnegacdo, do trabalho, lembrando-se sempre
gue pouco vale o programa de proibicdo. Compreendera que as falhas né&o
se modificardo com sermdes enfadonhos, nem o0s erros com castigos e
humilhagBes, mas habituar os meninos a viverem numa coletividade livre e
responsével pelo seu proprio bem, no julgamento aberto, que cada um
deles é obrigado a ter sobre os assuntos da coletividade (Antipoff, 1992e, p.
34).

A expressdo “governar a si mesmos”, “autoeducagdo”, “viverem numa
coletividade livre e responséavel pelo seu préprio bem” e “julgamento aberto, que
cada um deles é obrigado a ter sobre os assuntos da coletividade” remete ao
principio destacado por Foucault de poder disciplinar que “se exerce tornando-se
invisivel: em compensacdo impde aos que submete um principio de visibilidade
obrigatéria” (Foucault, 2003, p. 156).

O intuito seria desenvolver o assujeitamento pelo trabalho que individuos
realizam sobre si mesmos para se tornarem certos tipos de sujeitos. Na perspectiva
escolanovista, o destaque esta no aluno ativo e que exerce o governo de si.

Coutinho e Sommer (2011) argumenta que:

Consideramos que a logica da educacdo como arte de governar foi se
desenvolvendo junto ao deslocamento da énfase na disciplina (educacao
rigida, coercitiva e puramente instrucional, chamada pelos autores
escolanovistas de educacéo tradicional) para a énfase no governamento do
ser por si (educagdo cujo centro € a prépria crian¢a, considerando-a em
suas formas de pensamento e aprendizagem, chamada pelos autores
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escolanovistas de educacdo nova). Nesse sentido, as teorizacbes
escolanovistas, de modo geral, podem ser lidas e entendidas como
defendendo a ideia de que o governo dos sujeitos, quando operado de
forma exterior, seja desbhloqueado, por meio da formacéo de alunos ativos,
gue se movimentam a partir de seus interesses e que, se assim educados —
porque educéaveis —, séo capazes do governo de si mesmos, consolidando a
educacdo como arte de governar. (Coutinho, K. & Sommer, L. H.,2011, p.
89).

A formacdo visava sujeitos doOceis e U(teis a patria, o que atendia as
expectativas republicanas e da industrializacdo crescente que configurava a
dindmica econdmica brasileira. O trabalho como base das ac¢des educativas é a fator
chave para atender a formacdo desses sujeitos. Helena Antipoff sustenta essa

premissa em, em suas alegacoes:

ndo é possivel imaginar o progresso da Republica, nem o aperfeicoamento
individual sem um trabalho variado e racionalmente planejado. Os inquilinos
do Pavilhdo sdo todos trabalhadores. Nenhum serd recebido sem as
credenciais de que trabalha para ganhar a vida (Antipoff, 1992e, p. 32).

Os moradores do Pavilhdo deveriam aprender e executar tarefas de limpeza
do lugar, lavagem de roupas, cultivo da horta, manutencéo do jardim e floricultura. A
aprendizagem profissional seria desenvolvida por meio de oficinas: “o trabalho do
Pavilhdo de Natal ndo se limitara a exploracdo agricola do terreno, mas se
estendera a organizacdo de pequenas oficinas, nas quais 0S meninos mais aptos
poderdo trabalhar a guisa de aprendizes” (Antipoff, 1992e, p. 35).

As oficinas seriam organizadas, em primeiro lugar, na elaboracdo de produtos
com imediata aplicacdo no Pavilhdo, como carpintaria e marcenaria. Essas teriam
carater permanente. As outras oficinas teriam como objetivo a prestacao de servicos

para outros.

Uma oficina de bombeiro e eletrecista para atender a certos servicos é coisa
gue muito precisa Belo Horizonte. Assim, para limpar uma chaminé, colocar
uma torneira, soldar canos, consertar goteiras, esperamos as vezes muitos
dias, para sermos atendidos por um operdrios e é caro o preco do trabalho,
apesar de simples. O proprio Pavilhdo terd sempre necessidade desses
servicos e achamos necesséria a organizacdo de uma oficina que possa
atender aos trabalhos internos e a freguesia externa. Além dessas duas,
pensamos ainda em outras oficinas de encardenacdo e sapataria, sendo
essa Ultima para consertos (Antipoff, 1992e, p. 35).
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No texto da palestra, sdo apresentadas as atividades a serem desenvolvidas
em oficinas de aprendizes. Essas atividades seriam de cunho educativo e deveriam
contribuir para a manutencéo da propria instituicdo. E importante atentar-se para as
oficinas ofertadas frente o ideal de progresso relacionado a industrializacdo
crescente que mudava a dinamica brasileira.

Veiga e Faria Filho (1999, p. 22) chamam a atencdo para a contradicao
existente nas acdes voltadas para a formacédo profissional empreendida no periodo.
A educacdo empreendida reforgcava a nocao de assujeitamento e da fundamentagéo

do autogoverno:

As acdes tiveram como eixo fundamental a alterag&o das atitudes frente ao
trabalho e, como elemento formador basico, as praticas do artesanato e da
lavoura. O que poderia parecer contraditorio, isto é, o desenvolvimento de
praticas de trabalho rudimentares frente as exigéncias da industria e dos
novos equipamentos, revela-se como dimensao conflituosa do processo de
constituicdo e de instituicdo da cultura pedagdgica da modernidade. Esta diz
respeito basicamente A educacdo do “eu’, ao trato das sensibilidades, a
auto-reulacdo, a higienizacdo da mente pela ocupacdo permanente, ao
controle da razéo (Veiga & Faria Filho, 1999, p. 22).

Ao mencionar os trabalhos que seriam realizados nas oficinas, Helena
Antipoff (1992e) revela que “garantiiam um certo lucro, indispensavel a uma
instituicdo que deseja viver de seu trabalho, dependendo cada vez menos da
caridade publica e dos subsidios do governo. Além disso, encaminhara os mais
habilidosos na profissédo futura” (Antipoff, 1992e, p. 35).

A estratégia politica de apresentar certa autonomia da instituicdo é destaque
em suas verbalizacdes. Com isso, a validacdo do projeto era propensa a aceitacao
dos presentes. Outro ponto implicado era a aptiddo dos sujeitos na escolha e na
execucado das tarefas, elemento fundamental para a escolha da profissédo futura.
Quanto a isto: “duas horas por dia serdo consagradas as oficinas, cujos dirigentes
ndo soO atenderdo &s criangas como observardo as aptiddées, com o fito de dirigi-las
aos oficios mais apropriados” (Antipoff, 1992e, p. 35).

O direcionamento das atividades, conforme as aptiddes de cada sujeito,
demonstra a formacéo discursiva escolanovista. Um dos principios fundamentais do
Movimento Escola Nova era desenvolver uma educacgéo tendo o aluno como centro.

Ao buscar desenvolver um projeto de educacédo profissional, o foco era escolher
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uma profissdo que o menor tinha aptiddo, como é visto no trecho: “pouco a pouco os
vendedores de jornais deixardo esse trabalho, que ndo é um oficio para abracarem,
uma profissdo para a qual tém acentuada propenséo” (Antipoff, 1992e, p. 36).

Retomando a concepcédo dualista de infancia que permeava o periodo, tem-
se: para as criancas das elites eram destinadas a formacgéo superior e as profissdes
liberais e de lideranca. Ja para as criancas pobres era destinada a formacéo
profissional técnica e das oficinas.

Helena Antipoff ndo restringe o futuro dos inquilinos do Pavilhdo a formacéo
profissional ofertada na instituicdo. No entanto, ressalta que o nivel mais elevado de
formacdo era destinado aqueles que desenvolvessem as aptiddes necessarias:
‘nestas Continuation Schools os meninos se preparardo para galgar degraus
superiores no ensino secundario ou mesmo superior, caso tenham aptidées”. No fim
da palestra, ela reforca a solucdo apresentada, ou seja, o projeto de Educacéo

Profissional como forma de amparar os desamparados:

A Associac@o de Assisténcia ao Pequeno Jornaleiro com o auxilio dos
Escoteiros, da Sociedade Pestalozzi, com o apoio da sociedade, na qual
contamos com muitos amigos e com a boa vontade do governo, comecgara o
trabalho e se esforcara para que sua experiéncia ndo sO possa ajudar 0s
pequenos operarios por ela amparado, como também, pelo seu exemplo,
possa suscitar o interesse pela educacéo de toda crianca desamparada, em
qualquer lugar que ela esteja (Antipoff, 1992e, p. 37).

O objetivo de amparar os menores desamparados trabalhadores por meio de
um projeto de Educacao Profissional € o que guia a a¢bes propostas por Helena
Antipoff. O discurso por ela produzido repercutiu na criagdo da Associacdo do
Pequeno Jornaleiro.

A instituicdo foi criada em 1934 e teve como presidente o juiz de direito da
capital, Dr. Alarico Barroso, e como vice-presidente Helena Antipoff. Em seus
estatutos, segundo Borges (2014, p. 210), a finalidade apresentada era “proteger e
assistir os menores ocupados em qualquer trabalho doméstico, agricola, comercial,
industrial, etc. que necessitem de amparo material e moral”.

Mais uma vez o grupo especifico é destacado, ou seja, menores que
trabalham, e o termo “amparo” cria o efeito de sentido de que aqueles menores

desamparados teriam o direcionamento especializado para desenvolver na questéao
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material e moral. O amparo seria para sobrevivéncia e tinha o foco de insercéao
social por meio do trabalho e da educacdo moral, que visava a convivéncia esperada
pela sociedade em questao.

Borges (2014, p. 210) detalha os objetivos da instituicdo, segundo o0s

Estatutos:

Auxiliar os poderes publicos na assisténcia aos menores trabalhadores,
oferecendo-lhes abrigo noturno para o sono e oficinas para a aprendizagem
de oficios. Assistir aos menores, proporcionando ambiente para a educacao
religiosa, moral, intelectual, civica e profissional. Ajudar o poder publico na
fiscalizacdo do trabalho do menor, evitando sua exploracdo. Orientar
profissionalmente os menores.

O verbo “orientar” que aparece nos estatutos e nos excertos que foram
analisados anteriormente, muitas vezes como “direcionar”, chama a atengao, pois
cria o efeito de sentido de escolha por parte do sujeito que esta sendo educado. A
guisa disso, a concepcao de Educacédo Profissional reflete o sentido de orientacdo
profissional, que ressalta a formacdo discursiva escolanovista na busca da
autoeducacéao e do governo de si.

A escolha por parte do sujeito € condicionada sempre com as aptiddes que
ele apresenta e também pelas condicbes do meio no qual se encontra, 0 que
retoma ao conceito de “inteligéncia civilizada”, defendido por Helena Antipoff, que
citava trés condi¢Bes para o desenvolvimento das criancas: as disposi¢cées inatas e
de crescimento bioldgico; o conjunto do carater, do meio social e de vida; e a acédo
pedagdgica.

Observa-se que o projeto de Educacdo Profissional tem como base os
preceitos da Educacéo Integral defendido pela educadora, e, nesse sentido, ndo era
possivel pensar um tipo de educacao fracionado, pois a acdo pedagogica deveria
completar o todo. Diante do exposto, a concepcdo de Educacao Profissional
apresentada por Helena Antipoff tem o efeito de sentido de amparo, salvagcéo dos
menores desamparados/trabalhadores e o caminho para o exercicio da cidadania no
contexto republicano.

Nessa vertente, cabe dizer que a Educacdo proposta ndo se separa da
formacao humana integral, uma vez que, para Helena Antipoff, qualquer acgéo

pedagodgica tem como finalidade a formagéo global do individuo e o trabalho é
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apresentado como uma das atividades de mais alto nivel que o ser humano pode
desenvolver.

Corrobora-se, por via das contas, que o trabalho realizado pelo individuo — ou
pelo coletivo — atende a um fim social, contribuindo para o governo, para si e para o
bem da coletividade. Logo, néo se restringe a aprendizagem de técnicas ensinadas
em oficinas. Para executar a atividade do trabalho, diversos valores sdo mobilizados,
como a abnegacgdo pessoal, o respeito mutuo, a responsabilidade, o controle dos
desejos, entre outros.

E ndo sdo todos os individuos que sdo capazes de executar a atividade.
Conforme Helena Antipoff, as condicbes de desenvolvimento mental e de
convivéncia social eram primordiais. A profissdo dos sujeitos deveria ser uma
escolha condicionada as aptidées de cada um, porém, no discurso construido, sdo
ofertadas acdes que visam as profissdes destinadas as classes mais pobres.

Havia ressalvas que apontavam a possibilidade de os menores alcancarem o
Ensino Superior, mas, no geral, era ofertada a aprendizagem de profissbes que

garantiam a sobrevivéncia e a insergao social dentro da ldgica republicana.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A narrativa historica construida e apresentada na presente dissertacdo teve
como objetivo responder a seguinte pergunta: quais sao as concepcoes e os efeitos
de sentido de Educacéo Profissional para os menores desamparados nos discursos
politicos de Helena Antipoff (1930-1935)?

Ao realizarmos a revisao bibliografica, percebemos a auséncia de trabalhos
que destacassem a atuacao politica de Helena Antipoff. Por meio dos discursos
politicos produzidos e materializados em textos escritos pela educadora russa,
identificamos a defesa de um projeto de Educacdo Profissional. Nossa analise se
pautou em identificar a concepcdo de Educacdo Profissional para os menores
desamparados, sujeitos que aparecem ao longo das fontes analisadas.

Para alcancar o fim proposto, estabelecemos o seguinte caminho:
primeiramente, rastreamos os efeitos de sentido de menores desamparados, 0S
sujeitos que ganham vida nos discursos de Helena Antipoff como centro de um
problema que precisava ser solucionado. E depois, rastreamos os efeitos de sentido
de Educacao Profissional, que obteve lugar nos discursos analisados como solucao
do problema apresentado na dinamica da capital mineira.

Um dos objetivos de escrita estabelecido foi o de apresentar o lado politico da
atuacao de Helena Antipoff no Brasil. Sua atuacdo como educadora e psicologa é
predominante na bibliografia existente, e, por isso, consideramos importante
estabelecer critérios de validagcéo para sua identidade politica.

Os critérios de analise estabelecidos sao: legitimidade, credibilidade e
autoridade, e tiveram como direcionamento os estudos de Charaudeau (2018).
Identifica-los s6 foi possivel ao percorremos a trajetéria de Helena Antipoff até seu
estabelecimento no Brasil e ter acesso a sua experiéncia formativa.

Cumpre pontuar que também foi fundamental elucidar os lugares de fala
ocupados por Helena Antipoff dentro da dinamica politica. Seu primeiro lugar de fala,
identificado nas fontes analisadas, foi da instancia politica/governamental como
parte do grupo responsavel pela implementacdo da Reforma Francisco Campos-

Méario Casassanta em Minas Gerais.
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O segundo lugar de fala, como instancia cidada, deu-se por meio da
presidéncia da Sociedade Pestalozzi, uma instituicio sem fins lucrativos que
abarcou a criacdo de entidades educativas e politicas publicas na &rea educacional.
Por intermédio dos discursos construidos e enunciados, tendo como referéncias os
lugares de fala citados, que os menores desamparados aparecem e a Educacao
Profissional, constitui-se como projeto.

Os menores desamparados citados por Helena Antipoff sGo meninos que
viviam nas ruas da capital mineira no recorte temporal estabelecido e foram
desamparados pelo Estado, pela familia e pela sociedade como um todo. O tripé de
responsaveis pelos menores se consolidou ao longo do periodo republicano,
sobretudo com a introducdo de legislagdes, como o Cddigo de Menores de 1927
(Brasil, 1927).

Nos dizeres de Helena Antipoff, o Cédigo é um dos principais parametros
para nomear os sujeitos, diagnosticar e denunciar a condicdo que viviam. Esses
sujeitos também séo caracterizados pelo lugar que viviam: as ruas. Eram nas ruas
que eles construiam sua existéncia e ganhavam destaque ao ferir o preceito da
propriedade privada e as regras de conduta impostas pelos grupos que estavam no
poder.

Os menores desamparados séo citados como um grupo a parte, a margem do
todo, o que demonstra um olhar de fora e ndo de dentro do grupo locutor. Cabe
ressaltar que este Ultimo é composto pela elite e por personalidades que partem
dela, alcancando a instancia governamental.

Por auxilio desse grupo que foi possivel garantir recursos para que as acdes
planejadas se concretizassem, pois ele via nos menores desamparados um
problema a ser solucionado, visto que representavam um perigo a propriedade
privada, a dindmica econdmica, que necessitava de mao de obra disciplinada, e a
Republica, com seu ideal de progresso.

Os menores desamparados nao tém caracteristicas particulares, sao
classificados de uma forma geral, o que cria o efeito de sentido de anonimato, de
privacdo da individualidade e do proprio nome. O que é ressaltado sobre eles € a
condi¢do do trabalho. E valido frisar, frente a esse quadro, que 0s menores que

trabalhavam mereciam acdes voltadas para a sua salvacdo, uma vez ser a garantia
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da solucdo do problema que atingia a sociedade, e que poderia se agravar ainda
mais no futuro.

A salvacédo proposta para o problema explicitado, envolvendo os menores, foi
a Educacédo Profissional, em instituicbes abrangidas pela Sociedade Pestalozzi. A
concepcao de Educacao Profissional referenciada por Helena Antipoff apresenta o
efeito de sentido de amparo, salvacdo dos menores desamparados trabalhadores e
0 caminho para o exercicio da cidadania no contexto republicano.

A Educacdao proposta ndo se separa da formacdo humana integral, pois, para
Helena Antipoff, qualquer acdo pedagdgica tinha como finalidade a formacéo global
do individuo, e o trabalho era apresentado como uma das atividades de mais alto
nivel que o ser humano podia desenvolver.

O trabalho atende um fim social, ele contribui para o governo de si e o bem da
coletividade, por isso, ndo se restringe a aprendizagem de técnicas ensinadas em
oficinas. Para executar a atividade do trabalho varios valores sdo mobilizados como
a abnegacédo pessoal, o respeito matuo, a responsabilidade, o controle dos desejos,
entre outros. E ndo sdo todos individuos que sdo capazes de executar a atividade,
segundo Helena Antipoff, as condi¢cdes de desenvolvimento mental e de convivéncia
social eram primordiais. A profissdo dos sujeitos deveria ser uma escolha
condicionada as aptiddes de cada um. Porém, no discurso construido séo ofertadas
acOes que visam profissdes destinadas as classes mais pobres.

Vale ressaltar que, dentro da representacdo de infancia, havia criancas mais
ricas que alcancavam um grau de formacao superior e as criancas mais pobres que
desenvolviam atividades manuais e técnicas, nas quais o Ensino Técnico era
considerado suficiente.

Nos discursos analisados, a l6gica dualista de infancia € identificada. Rafante
(2006, p. 229), ao estudar a pratica educativa da Fazenda do Rosario, instituicdo
educativa criada por meio da Sociedade Pestalozzi, em 1940, retoma a trajetéria de

Helena Antipoff, e afirma que:

Helena Antipoff, ao se preocupar com a educacdo daqueles considerados
“excepcionais”, empenhando-se na criagdo de instituicdes especificas para
atendé-los, suscita, num primeiro momento, um sentimento de admirag&o.
Contudo, quando aprofundamos o estudo a esse respeito, verificamos que a
educadora russa nao questiona as condicfes sociais que engendram o
perfil de “excepcionalidade”, sendo que, seus instrumentos de trabalho,
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principalmente os testes psicologicos, justificam a manutencdo desses
perfis.

Vale ressaltarmos que os menores desamparados se enquadravam também
na categoria “excepcional”, que foi muito utilizada por Helena Antipoff. E perceptivel,
em seus discursos, que a transformacdo almejada ndo se refere a uma
transformacdo social, mas a uma insercdo social dos desamparados dentro da
|6gica existente. O que € esperado é a formacdo de sujeitos para serem Uteis a
patria, ou seja, fazerem parte ativamente da nacéao.

A Educacéo Profissional é considerada por nés como um vetor dentro da
dindmica politica. Ao empreendemos a Analise do Discurso, tendo como referéncia
esse vetor, identificamos a permanéncia da cultura politica republicana frente a
cultura politica varguista, que tinha como objetivo a industrializacdo e a formacao
operdria em curto espaco de tempo.

Tanto que foram criadas, na década de 1940, instituicbes como Senai e
Senac para atender esse objetivo. Dado esse momento, Helena Antipoff vivenciou
um periodo de transicdo politica e econdmica no Brasil, periodo este que foi
marcado pelo fim da Republica Velha e inicio da Era Vargas. Além desse marco, na
economia, houve o destaque da industrializacdo e a ampliacdo dos centros urbanos.

Ao considerarmos a Educacéo Profissional como vetor de culturas politicas,
podemos identificar rupturas e permanéncias de valores, projetos, visbes de
passado e de futuro que permeiam a dinamica politica e econémica. Com base
nessa nocao, notamos a permanéncia da cultura republicana com viés liberal, isto €,
um liberalismo que garantia a autorregulagéo, ou seja, o governo de si.

A defesa de uma Educacdo Integral e a oferta de oficinas para a
profissionalizacdo dos menores distancia da l6gica técnica que foi defendida na Era
Vargas. Em um texto da década de 1940, denominado “Alguns fundamentos
psicopedagdgicos dos trabalhos manuais com alunos de 12-14 anos”, Helena

Antipoff continua a defender sua concepcao de Educacgéao Integral, ao dizer que:

Seria de lamentar que o0 magnifico empreendimento do SENAI nao
contribuisse para os fins sociais da educacao, e reduzindo a aprendizagem
industrial dos jovens a uma espécie de adressagem técnica ndo pensasse a
formar no Brasil uma numerosa ja classe operédria, grupos sociais
equilibrados, cidaddos conscientes, chefes de familia esclarecidos,
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individuos ajustados a todos os pontos de vista, bons patriotas e capazes
de se interessar pelo proximo e organizar-lhe uma assisténcia aos males
que por infelicidade padecer. [...] Uma instituicdo novissima como sao os
cursos de tdo grande projecdo no panorama educacional brasileiro como os
do SENAI — livres de regulamentos de impostos, livres de uma tradicdo
escolar rotineira, ndo poderiam adotar as bases naturais da psique juvenil,
para dar aos ensinamentos mais que uma rotina manual, mais que um
ntiprofissionalismo especializado, mas um carater formativo essencial para
a juventude operaria do Pais. Vejamos entdo a maneira pela qual os
trabalhos manuais poderiam ser organizados para que os jovens de 12 a 14
anos neles agissem com todo o seu ser e todas as suas facetas igualmente
importantes na constituicdo de uma personalidade madura, de um operario
perfeito (Antipoff, H. 1992i, p. 326-328).

A critica feita a formacao profissional das instituicbes da década de 1940
demonstra a permanéncia da concepc¢ao de Educacéo Profissional com viés integral,
defendida por Helena Antipoff. Nosso recorte temporal identificou poucas mencgoes
dos menores desamparados ao longo dos escritos de Helena Antipoff ap6s 1935.

A nomenclatura que aparece no Relatorio da Sociedade Pestalozzi de 1935,
nao aparece nos relatérios posteriores. O destague que move as aclfes da
instituicdo € voltado para a educacao de criancas com deficiéncia, de superdotados
e para a formacdo de professores para o0 ensino rural. Essas a¢fes apontam para
uma possivel ruptura na adesao das elites a uma educacéao integral, frente a uma
educacao técnica que tinha uma curta duracéo, e, por conseguinte, um menor custo.

Identificar as formacdes discursivas presentes nos discursos de Helena
Antipoff foi primordial para conhecer a concepcédo de Educacdo para os menores
desamparados, pois se tratava de um projeto politico, YUm-prejete que expressava
relacbes de poder que envolvia sujeitos, espacos, visdes de passado e de futuro, e
integrava grupos sociais que aderiram a causa como forma alcangar objetivos
conforme seus valores.

Entre as formacgdes discursivas identificadas, salientamos o higienismo. Este
moveu acdes no Brasil desde o fim do século XIX, e reuniu pessoas da area da
saude, da justica, da educacdo, da construcédo civil, entre outras. Os defensores
dessa vertente moveram as ac¢fes politicas em busca do que se estabelecia como
bem social e propulsor do progresso da nacao.

O higienismo também foi responsavel por difundir padrdes e estereoétipos
almejados, representacdes que excluiam os sujeitos que néo se encaixavam do que

era estabelecido como normal. Esses sujeitos ganharam visibilidade no momento
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gue confrontavam os preceitos defendidos pelas elites que ocupavam o0s centros
urbanos, o poder e os altos postos econémicos.

Outras formacdes discursivas, como a republicana e a escolanovista, também
marcaram os discursos de Helena Antipoff, e essas formacdes definiam seu lugar de
fala dentro da dinamica politica do momento, tanto do projeto de educacdo que
direcionou as reformas de ensino das décadas de 1920 e 1930, como na defesa do
ideal republicano que se consolidava como forma de governo no Brasil.

O trabalho por nés empreendido, tendo como fundamento a Analise do
Discurso Politico, foi fruto de escolhas de conceitos, fontes, teorias e caminhos que
legitimam nossa entrega perante o meio académico, mas ndo representa um fim
para o tema pesquisado.

Na Andlise do Discurso, os caminhos percorridos levam a interpretacdes
possiveis, mas nao unicas. Os recortes conceituais ndo levam ao esgotamento de
um tema, e somos conscientes disso; tdo conscientes que, dentro da Analise do
Discurso, as possibilidades sdo muitas, e, por este motivo, apresentamos aqui um
caminho e possiveis consideragdes, no intuito de incentivar a analise dos discursos
politicos que tem grande impacto na area da Educacao Profissional.

A Histéria e a Historiografia da Educacdo Profissional tém, entre seus
objetivos, compreender os espacos de experiéncias, as representacbes e as
perspectivas de futuro em torno do trabalhador brasileiro, tanto no aspecto nacional
como no internacional.

J4 que as visbes de mundo em torno do nosso Brasil sdo constituidas
também pelas representacdes que outros paises constroem e difundem dentro
dindmica da globalizacédo, acreditamos que, ao considerar a Educacéo Profissional
como vetor de culturas politicas, é possivel acessar as representacdes construidas
em torno dos sujeitos trabalhadores de nosso pais, e a Analise do Discurso € o

caminho a ser trilhado.
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