CEFET-MG

CENTRO FEDERAL DE EDUCAQAQ TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

JEAN CASSIO LIMA

CARTOSSEMIOTICA DO GENERO MAPA
Por um letramento cartografico nas escolas

BELO HORIZONTE
2024



JEAN CASSIO LIMA

CARTOSSEMIOTICA DO GENERO MAPA
Por um letramento cartogréfico nas escolas

Dissertacao apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em
Estudos de Linguagens do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica
de Minas Gerais (CEFET-MG)
como requisito para a obtencéo do
titulo de Mestre em Estudos de
Linguagens.

Linha de Pesquisa: Linguagem,
Ensino, Aprendizagem e
Tecnologia.

Orientador: Prof. Dr. Luiz Antdnio
Ribeiro

BELO HORIZONTE

2024



FOLHA DESTINADA A FICHA CATALOGRAFICA BIBLIOTECA



MINISTERIO DA EDUCAGCAO

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS
GERAIS
COORDENACAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

CEFET-MG ESTUDOS DE LINGUAGENS - NS

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO N° 8 / 2024 - POSLING (11.52.09)

N° do Protocolo: 23062.012160/2024-58
Belo Horizonte-MG, 04 de marco de 2024.

JEAN CASSIO LIMA

CARTOSSEMIOTICA DO GENERO MAPA: Por um letramento cartografico nas
escolas

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagens
do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais em 01 de margo de 2024,
como requisito parcial para obtencao do titulo de Mestre em Estudos de Linguagens,
aprovada pela Banca Examinadora constituida pelos professores:

Prof. Dr. Luiz Antdnio Ribeiro (Orientador)
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais

Prof.2 Dr.2@ Natalia Lampert Batista
Universidade Federal de Santa Maria

Prof. Dr. Romerito Valeriano da Silva
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais

Prof. Dr. Renato Caixeta da Silva
Centro Federal de Educacao Tecnologica de Minas Gerais

(Assinado digitalmente em 04/03/20243 14:45 ) (Assinado digitalmente em 04/03/2024 14:43 )
LUIZ ANTONIO RIBEIRO RENATO CAIXETA DA SILVA
COORDENADOR PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
POSLING (11.52.09) DELTEC (11.55.08)
Matricula: 1501096 Matricula: 1218319

(Assinado digitalmente em 04/03/2024 19:06 ) .
ROMERITO VALERIANO DA SILVA e Tk e e
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO S e

OFGTM (11.63.03) :
Matriculs: 1684740 CPF: 222.222.110-22

Visualize o documento original em https://sig.cefetmg.br/public/documentos/index.jsp
informando seu nimero: 8, ano: 2024, tipo: ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO, data de
emissao: 04/03 /2024 e o codigo de verificacao: 34d348610c



Aos professores que ndo desistem do povo brasileiro.



AGRADECIMENTOS

Essa pesquisa se iniciou em um momento de profunda fragilidade emocional e termina
ap6s um sincero processo de amadurecimento e empoderamento pessoal. Agradeco,
primeiramente, as forcas espirituais da divindade, aos meus ancestrais e aos oraculos.

Minha fé me deu forcas para chegar aqui e concluir esse processo.

Ao meu orientador, professor Luiz Anténio Ribeiro, que muito cordialmente me
direcionou, me incentivou e reconheceu o esfor¢co que empenhei no desenvolvimento

dessa pesquisa. Lembrarei para sempre desse gesto.

Aos professores que contribuiram para meu crescimento académico durante essa
trajetoria de escrita. Nessa instituicdo, professora Ana Elisa Ribeiro, por abrir as portas
do POSLING ao me apresenta-lo em suas redes sociais. Professoras Patricia Tanuri e Ana
Maria Napoles por me ajudarem a sofisticar minha escrita. Professor Renato Caixeta, por
me encorajar e providenciar orientacdes e materiais. Professor Vicente Parreiras, por fazer
tangiveis as ideias sobre sala de aula que eu ainda tinha dificuldade de visualizar.
Professor Romerito Silva pelas contribuicdes de forma tdo gentil. Professora Natalia
Lampert (UFSM), por prontamente responder ao meu convite de composicao de banca e
ter sido meu principal elo com a Geografia durante o perido em que fui acolhido pela casa

das Letras.

Aos meus colegas/amigos professores do SESI Alvimar Carneiro de Rezende que na
Geografia, nas Linguagens ou em outras areas me ouviram, aconselharam, encorajaram,
corrigiram e compartilharam ideias e materiais. Simone Salgado por me encorajar a me
inscrever no POSLING, Geisa Espechit por gentilmente compartilhar os livros didaticos,
Céssia Kerria pela ajuda com a geodesia. Alem das trocas em conversa sobre minha
pesquisa com Aline Nunes, Aline Lameirinhas, Bruno Vignoli, Christian Conceicao,
Clarice Rodriguez, Fabiana Borges, Gleides Ander, Helbert Félix, Jaqueline Teodora,

Juliana Ramos, Paula Moreira, Tiago Quintdo e Thiago Lara.

A meus parceiros e amigos pesquisadores por compartilhar alegrias e dores dessa carreira.
Bruno Vignoli (UFRJ), Gabriel Martins (Unesp), Marcela Sampaio (PUC-MG), Manuella
Fantauzzi (USP), Marielle Costa (Unicamp), Thaisa Faria (UFMG) e Valéria Lima
(UFMG).



A minha familia, que testemunhou cada passo de minha trajetoria que se confunde entre
vida escolar, académica e doméstica. Minha mée, Germana, que sempre me apoiou. Meu
pai, Antdnio, que sempre acreditou em mim. Minha irma, Valéria, que sempre me
inspirou.

Aos meus amigos e minha rede de apoio que foram meu porto seguro durante esses dois
anos de pesquisa, cada a um a sua maneira e em seu contexto. Augusto, Bernardi, Bryan,
Bruno Alves, Bruno Sampaio, Camys, Dane, Daniel, Edu, Gabs, Igor, Jana, Jodo, Larys,
Leo, Lilith, Maga, Manu, Marcela, Megale, Mike, Nando, Ovidio, Piazzi, Rabelo, Rani,
Rafael, Ronaldo, Stuart, Thaisa, Vitoria, Welen.

Aos meus alunos e ex-alunos por serem a motivagao de minha escrita.

A todos, muito obrigado!



RESUMO

Nesta pesquisa discute-se sobre Cartografia Escolar. A proposta foi investigar como 0s
pressupostos do letramento cartogréfico, implicitos na BNCC para o segmento Ensino
Médio, sdo explorados em mapas de uma colecdo de livros didaticos do componente
curricular Geografia. 1sso porque, com os avancos da discussdo sobre a Cartografia
Escolar, a promulgagdo da BNCC e a reforma do Ensino Médio, espera-se que os livros
didaticos aprovados pelo PNLD se distanciem das até entdo corriqueiras praticas de
predominio de alfabetizacdo cartografica e do ensino do mapa pelo mapa. Durante a
pesquisa, pensou-se a representacdo cartografica em mapas por seu carater de género
discursivo e de género textual, ou seja, a partir de sua ideia de enunciacdo. Esses mapas
foram analisados pelo viés da cartossemidtica a partir da Gramatica do Design Visual.
Diante disso, foram relacionados autores das areas da Cartografia, Linguagens e Ensino.
Como resultado, percebe-se que os livros didaticos tém reformulado sua forma de abordar
a Cartografia Escolar. Cada vez mais 0s mapas aparecem contextualizados com
problemas reais, em textos multimodais e com propostas que possibilitam a promocao de
alfaletramento. Com isso, essa pesquisa reforca a importancia de um livro didatico em
consonancia com a literatura e com a legislacdo. Mas, para além disso, a valorizacdo da
carreira do professor e de sua educacdo continuada para que ele acompanhe o0s avancos
das discussdes sobre Cartografia Escolar e outros temas que lhe competem o ensino.
Também, que tenha condicdes dignas de trabalho que Ihe possibilitem potencializar o uso

de um bom livro didatico.

Palavras-chave: Cartografia Escolar; Cartossemidtica; Letramento cartografico; Género
mapa; Multiletramento.



ABSTRACT

The following research discusses School Cartography. The proposal was to investigate
how the assumptions about cartographic literacy, implicit in the High School segment of
Brazilian Common National Curriculum Base (BNCC), are explored in maps from a
collection of textbooks from the Geography curricular component. This is because, with
the advancments in the discussion on School Cartography, the promulgation of the BNCC
and the reform of High School, it is expected that the textbooks approved by the Brazilian
National Textbook Program (PNLD) will distance themselves from the currently common
practices of predominance of cartographic literacy and the teaching of map by the map.
During this research, cartographic representations in maps were evaluated as discursive
textual genre, based on its idea of enunciation. These maps were analyzed under the
cartosemiotics perspective based on The Grammar of Visual Design. Therefore, authors
from the areas of Cartography, Languages and Teaching were listed. As a result, it is clear
that textbooks have reformulated their way of approaching School Cartography.
Increasingly, maps appear contextualized with real problems, in multimodal texts and
with proposals that enable the promotion of literacy. Therefore, this research reinforces
the importance of a textbook in consonance with literature and legislation. But, beyond
that, valuing teachers' career and their continued education is necesssary; so that they can
follow the advances in discussions on School Cartography and other topics that are their
responsibility to teach. Also, teachers must have decent working conditions that enable

them to enhance the use of a good textbook.

Keywords: School Cartography; Cartosemiotics; Cartographic literacy; Genre map;
Multiliteracy.
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1. INTRODUCAO

Proponho neste estudo uma reflex&o sobre a Cartografia Escolar. Ao longo da pesquisa,
farei uma analise do que se entende por género discursivo, género textual e Gramatica do
Design Visual correlacionando essas discussfes ao meu objeto de estudo: os mapas.
Também farei reflexdes sobre o alfaletramento cartografico como contribui¢do para uma
educacdo multiletramento. Entdo, com foco na etapa do Ensino Médio, analisarei 0s
mapas de uma colecdo de livros didaticos de Ciéncias Humanas, verificando sua
conformidade com esse levantamento bibliografico e com a Base Nacional Comum
Curricular, a BNCC (2018).

A pesquisa relaciona-se a Linha Il — Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia —
do Programa de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens (POSLING) do CEFET-MG
por tratar-se de um estudo sobre o género discursivo textual' mapa e sua relagdo com a
Gramética do Design Visual de Kress e van Leeuwen (2006). Esse €, portanto, um estudo
semidtico (ou cartossemidtico, para ser mais preciso). E também um estudo de
Linguagem, por tratar de alfaletramento e multiletramento. Ao me preocupar com 0
ensino-aprendizagem da Cartografia Escolar no Ensino Médio, o estudo passa a se
relacionar com os eixos de mesmo nome da Linha Ill. E, finalmente, se relaciona com
Tecnologia se concebermos os livros didaticos como tal, sejam em meio impresso ou

digital.

Contextualizacao do estudo

Cada vez mais, participamos da discussdo sobre a necessidade de se transformar a
Educacéo Basica brasileira. Entre os varios discursos acerca de como seria uma educagao
ideal para o pais, diferentes agentes fazem distintos diagnosticos sobre os problemas das
escolas e propdem também variadas solugdes. Entre esses agentes, destaco a academia, 0
mercado, o0 governo, as familias e os prdprios estudantes. Os profissionais da educacéo,

como professores e pedagogos, inserem-se nesses discursos junto aos diferentes agentes,

! Na discussdo entre a teoria de géneros do discurso/discursivos e géneros de textos/textuais, opto pela
terminologia “género discursivo textual mapa” como explicarei no capitulo 2. Para maior fluidez do texto,
por vezes, me referirei apenas como “género mapa”, com a ideia implicita de discurso e texto.
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a depender de suas conviccles ideoldgicas e de sua prépria trajetdria na carreira. Por

vezes, podem até assumir as falas de mais de um deles.

Chamo a atencéo para esse topico, pois ndo vejo um discurso Unico ou consenso entre 0s
profissionais da educacdo. Posicionamo-nos de forma diversa, uma vez que SOmos
distintos em formacdo e atuacdo em um pais continental, marcado por profundas
desigualdades socioecondmicas e regionais. Um profissional de educacéao da rede privada
pode se posicionar de forma diferente de um profissional da rede publica, que, por sua
vez, pode assumir diferentes falas por atuar na esfera municipal, estadual ou federal; no
campo, em uma comunidade indigena, na periferia ou no centro de uma cidade; se
trabalha para empresas de elaboracdo de materiais preparatorios para o0 Enem e
vestibulares, em cursinhos ou se atua nas secretarias de educacdo espalhadas pelo pais.
Aquele profissional da educacdo que é também académico pode assumir outra voz —
embora ndo possamos falar em uma Unica voz na academia. As possibilidades de

contextos sao tantas que me escapam neste parégrafo.

Voltando aos agentes, comeco destacando a preocupacdo do mercado com as instituicoes
de ensino, cujo principal objetivo é a formacdo de médo de obra qualificada que atenda a
seus ideais de lucro. E comum, nesse meio, a fala de que as escolas tratam de contetidos
abstratos, intangiveis e que ndo desenvolvem habilidades préaticas e técnicas que serdo
Uteis aos estudantes quando forem profissionais atuantes nos escritdrios, industrias,
comércio, etc. Dai surgem questionamentos como “qual a utilidade do que se aprende na
escola?”. O discurso da “utilidade” acaba por tornar o conhecimento refém da reproducéo
do capital. Cooptando discussdes como aprendizagem com sentido para a vida?, o
mercado explora a ideia de que o sentido da vida seja a atuacdo profissional,
consequentemente seria essa a premissa da educacao. Sem davidas, preparar os estudantes
para o mercado de trabalho trata-se de uma importante funcédo da escola, mas a vida e a
sociedade vao muito além do emprego e da carreira. H& faculdades emocionais,
comportamentais e até mesmo espirituais da vida intima e publica que ndo competem a

carreira e ao mercado. S&o inerentes ao ser humano muito antes do desenvolvimento do

2 Paulo Freire discute a esse respeito em “Pedagogia do Oprimido” (1987).
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sistema capitalista, e € importante que a escola assuma seu papel de formadora de sujeitos

para si mesmos e para a sociedade, e ndo exclusivamente para o mercado de trabalho.

Entre as propostas de solucdo desse agente, percebo a pressdo para a adequacdo do
curriculo escolar para a formacao profissional. A principio, ndo vejo o ensino técnico e
profissionalizante vinculado & escola como um problema, pelo contrario. A problematica
surge quando este passa a ser 0 Unico ou principal objetivo da Educacdo Bésica: formar
profissionais. A possibilidade do cumprimento de parte das horas letivas do Ensino Médio
com cursos técnicos como previsto pelo artigo 4° da Lei Federal 13.415/2017, muitas
vezes referida como “Novo Ensino Médio”, é percebida por alguns como uma demanda
do mercado atendida pelo poder plblico®. Cabe as escolas e aos educadores darem o tom
para que ndo nos sujeitemos a uma retorica unicamente tecnicista de formacéo de méo de

obra.

Outra forma como o mercado tem firmado presenga nas escolas tem sido pelo forte apelo
a presenca das Big Techs, tais como Google e Microsoft, intermediando o processo de
ensino-aprendizagem. A validacdo de uma escola atualizada com as tendéncias do
mercado passa pelos titulos de “Escola Microsoft” ou “Escola Google” ao optarem por
produtos dessas empresas que funcionam como recursos educacionais. Esses recursos
fazem parte de um conjunto de aplicativos conhecidos pelos slogans “Microsoft
Education” e “Google for Education”. Essa validacdo é ainda mais perceptivel na rede
privada em suas campanhas de marketing para atracdo de novos alunos — ou clientes,
nessa relacdo que é pautada pelo lucro. Mas sua presenca também ja é um fato em diversas

escolas da rede publica de educacdo pais afora.

Os aplicativos vendidos pelas Big Techs séo Uteis para o processo educacional,
organizacdo e gestdo da escola. Esses aplicativos permitem provas online e
automaticamente tabulaveis por meio de formularios, salas de encontro virtual,
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) como o Teams e 0 Google Classroom, além
de outros recursos. Contudo, a capilaridade que essas empresas tém alcangado nos

processos educacionais levanta uma nova discussao sobre os interesses do mercado na

3 Beltrdo e Tafarell (2017) discutem sobre a ofensiva dos reformadores empresariais no Novo Ensino
Médio.
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educacao: até que ponto os dados de desempenho dos estudantes, gerados, processados e
tabulados diariamente nesse big data, garantem sua privacidade? Tais dados sdo
devidamente protegidos de vazamentos? Ou ainda, ndo fornecidos a empresas de
marketing ou de outra natureza? Essa relacdo entre mercado e educacao é discutida mais
profundamente por Pfeiffer et. al. (2020, p. 9). As autoras destacam que a pandemia de
COVID-19 potencializou a presenca dessas Big Techs nas institui¢cdes de ensino.

Além do discurso do mercado, destaco o discurso do agente governo. Entre outras
funcOes, ele é responsavel pela legislacao sob a qual opera a educacao, além da construcéao
e manutencdo dos espacos fisicos das escolas publicas. Tais responsabilidades sdo
compartilhadas entre todas as esferas do poder publico: municipios, estados e Unido.
Frequentemente, vemos 0s representantes eleitos responsabilizarem as gestfes anteriores,
principalmente quando se trata de partidos rivais, pelo sucateamento e baixo desempenho
da educacdo. Troca ap6s troca de governos, com avangos Ou retrocessos em Seus
mandatos, a sensacdo de uma necessidade de mudanga de paradigma educacional

continua.

Gestdes de carater mais liberal frequentemente discursam sobre a participacdo do setor
privado na educacdo, com propostas de terceirizacdo e privatizacfes. Tais gestdes
beneficiam os interesses do mercado, discutidos anteriormente. Ja as gestdes de caréater
mais popular prezam pelo fortalecimento das instituicGes publicas, embora ainda lidem
com o desafio de oferecer qualidade de ensino-aprendizagem agora que o desafio do
acesso universal aos ensinos Fundamental e Médio ja foi resolvido na maioria dos
municipios. Nessa alternancia de poderes, o pais vivencia uma série de politicas de
governo, partidarias, e carece de politicas de estado que, em uma democracia, s6 sao
possiveis com instituicdes fortalecidas e uma sociedade ativa e participativa no debate

publico sobre a educacéo.

Ja as familias e os estudantes participam desse debate como 0s usuarios dos servigos
escolares. As familias estdo presentes na discussdo da Educacdo Basica de forma direta,
cobrando das escolas suas mais diversas demandas, tais como: relagdo de seus filhos com
professores, sistema de pontuacdo, alimentacdo na escola, seguranca de seus filhos,
preparo para vestibulares e Enem, entre outros. Participam também de forma indireta em

debates online em grupos como os de WhatsApp de pais e maes de alunos. Nem sempre



18

os interesses das familias representam os interesses da escola, o que pode gerar conflitos.
Hé& também as familias que se ausentam da discussao sobre a educacao e da vida escolar
de seus filhos, principalmente quando eles chegam na adolescéncia. A omissao desses
pais e responsaveis também é um dado sobre a educacdo brasileira. Como é possivel
formar cidaddos quando a educacdo dos sujeitos ndo é compartilhada entre as familias e
a escola de maneira clara em relacéo ao papel de cada um desses agentes?

Os estudantes, por sua vez, apresentam demandas que dizem respeito a sobrecarga de
tarefas e atividades, dificuldade de conciliar trabalho e estudo, professores pouco abertos
ao diélogo, pressdo da escola e sociedade sobre as avaliacGes externas como o Enem,
entre outras questdes. Seus debates sdo promovidos em grémios estudantis, diretorios
académicos, nas redes sociais, além de abaixo-assinados nas coordenacdes de ensino.
Como agentes diretos do processo de aprendizagem, sua voz é muito importante para
encontrarmos pistas e direcionamentos para 0s rumos da educagdo. O choque geracional
entre esses estudantes e os profissionais da educacdo, contudo, muitas vezes gera ruidos

na comunicacao, o que também pode ser gerador de conflitos.

Trato por Gltimo do agente academia, ao qual somo coro. Os cursos de Licenciatura pais
afora tém se debrucado sobre a reflexdo de uma escola pautada em uma aprendizagem
significativa*, que é aquela que confere significado ao que se aprende. Ou seja, trata da
aprendizagem para além de discussdes que ficam apenas no campo das ideias ou da
instrumentalidade da ciéncia, mas que possa ser aplicavel a realidade cotidiana dos
estudantes. Assumo que € preciso que a educacdo faca sentido para a vida dos educandos
e ndo apenas para ir bem em provas e testes. Defendo uma escola que seja capaz de
desenvolver em seu corpo discente as habilidades necessérias para a solu¢do de problemas

cotidianos.

Geralmente, os argumentos da academia sugerem que a educacao brasileira, se ndo global,
encontra-se sustentada em paradigmas de um ensino transmissivo da educacgdo bancaria
na oOtica freireana (FREIRE, 1987, p. 37). Falta sentido, propdsito e afetividade no
processo de ensino-aprendizagem. E o que aponta também Barros (2015) ao discutir sobre

0 ensino de Linguagens nas escolas. Embora a Geografia trate-se de um saber das

4 Ausubel et al. (1980) discutem sobre a aprendizagem significativa.
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Ciéncias Humanas, assumo que 0s mapas, género discursivo textual a que me atenho nesta
minha escrita, podem e devem ser analisados como textos multimodais e, portanto, por
pressupostos interdisciplinares. Para a autora
(...) 0 objetivo do ensino deve ser o de promover o desenvolvimento das
capacidades linguageiras dos alunos em relacdo a diversos géneros que
circundam no nosso meio social, dando énfase as determinacGes sociais de

cada situagdo de comunicacéo e ao valor que cada unidade linguistica carrega
dentro do seu quadro efetivo no uso social. (BARROS, 2015, p. 110).

No excerto, Barros (2015) reforca a ideia de que a educagéo deve ter sentido para a vida
dos estudantes, somando sua fala ao discurso preponderante na academia. Em outra obra,
Freire (1989) discute que a “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ou seja,
antes mesmo de sermos alfabetizados, ja trazemos conosco vivéncias e praticas do mundo
vivido. Ao alfabetizar, € importante que a escola crie pontes entre essas experiéncias de
vida dos estudantes e a escrita. No mesmo sentido, mas falando em mapas, mais do que
ensinar a cartografar, que € uma dimensdo da alfabetizacdo cartografica, a escola precisa
se apropriar da leitura espacial do mundo que os estudantes carregam consigo e trabalhar
um letramento cartogréfico. Esse letramento € a capacidade de reconhecer fendbmenos
cartografados no mundo real, analisar discursos e intencionalidades em mapas, identificar
informacdes falsas — ou fake news — em textos cartogréaficos, enfim... fazer uma leitura
critica desse género. Fazendo uma analogia aos dizeres de Paulo Freire (1989), “a leitura
do mundo precede a leitura de mapas”. Por fim, esta se torna também uma discusséo sobre
multiletramento, se observarmos que 0s mapas no cotidiano aparecem conjugados com
textos escritos, infograficos, audios, entre outros géneros. Ou seja, lidamos com mapas
multimodais, 0 que sugere a necessidade de uma escola com pedagogia multiletramento,

como discutirei no capitulo 3.

Contudo, muitas vezes, ha um distanciamento da academia das praticas na Educacéao
Bésica. E comum ouvir palavras de descontentamento de estudantes de Licenciatura
durante os estagios supervisionados. Em suas reclamacg6es, ouvem-se falas de que o que
se prega na universidade é distante da realidade que se encontra nas escolas brasileiras.
Foi 0 que senti durante minha propria formacdo como professor. Esse distanciamento
contribui para a desvalorizagdo da profissdo docente, a qual os proprios cursos de
Licenciatura se propdem a formar. Além disso, afasta a voz do agente académico do

profissional da educacédo que esta em plena atuagéo do oficio.
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Cada um a sua maneira, todos esses agentes que citei, e aos quais me referirei ao longo
desta pesquisa como “agentes da educagao”, percebem a necessidade de transformacéo
da escola e colaboram para uma mudanca, embora ndo necessariamente eles estejam
trabalhando de forma coordenada. Na verdade, ndo costumam dialogar entre si, chegando
mesmo a protagonizar embates. Como antes mencionado, os professores ora assumem
discursos de mercado, ora discursos governamentais, ora académicos. Mas é quase
consenso na classe que falta valorizacéo profissional. As condi¢des de trabalho no que se
refere a infraestruturas e materiais séo quase sempre precarias, os salarios sdo inferiores
a outras carreiras de ensino superior, as jornadas de trabalho exaustivas e o respeito ao
profissional em sala de aula e na sociedade é minguante. A situacdo se agrava na rede
publica em suas esferas estadual e municipal. Em relacdo ao ensino-aprendizagem, a
sensacdo € a de que as novas geracdes ndo se adaptam mais a0 modelo de escola que

conhecemos quando nos formamos.

De toda forma, ndo vejo o dissenso como necessariamente prejudicial. Com tantas
realidades na educacdo brasileira e assumindo que vivemos em um pais plural e
democratico, as vozes destoantes refletem a diversidade de saberes, fazeres e vivéncias
que ha em nossa nacdo. O desafio, entdo, é incluir vozes e discursos ndo-hegemonicos na

construcdo do que a sociedade espera da educacgéo.

Ao querer transformar a realidade da educacédo, os professores e outros profissionais
veem-se cercados por estruturas de ensino conteudistas enraizadas nas mentalidades e nos
fazeres da cultura escolar. Sdo préticas tdo consolidadas que muitos se sentem inertes e
de méos atadas, desencorajados a ousar do novo. E importante que haja reflexdo sobre o
agir pedagogico, mas também que haja indicativos e direcionamentos que inspirem e
incentivem a esses profissionais. Nesta pesquisa me proponho a refletir sobre uma fragéo
de todo esse processo que € o ensino-aprendizagem de Cartografia Escolar®, mas acredito
que as ideias aqui tratadas possam servir de inspiracdo para outras areas do saber,

componentes curriculares e objetivos de aprendizagem.

5 Cartografia Escolar é uma interface entre educagdo, Geografia e Cartografia. Difere-se da Cartografia
trabalhada por profissionais como cartografos, gedgrafos, arquitetos, entre outros, que se debrugcam na
reflexdo e desenvolvimento de técnicas cartograficas e no ato de cartografar em si. (ALMEIDA, 2002).
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A inquietagdo que me motivou a escrever sobre este tema se iniciou a partir das minhas
experiéncias em sala de aula como professor de Geografia. Por anos ouvi meus alunos
dizerem que Cartografia, ou “mapas” como eles dizem, € a matéria mais chata da
disciplina. Isso sempre me incomodou dada a importancia que 0os mapas tém nos meios
de comunicacdo e pelo fato de os préprios estudantes lidarem com eles em seu cotidiano.
Ao mesmo tempo, consigo entender de onde vem essa frustragdo por parte deles. A forma
como a Cartografia lhes € apresentada, desde muito cedo, é muitas vezes desconexa da

interpretacdo dos mapas com os quais eles lidam no cotidiano.

A principal questdo, como discutirei ao longo da pesquisa, € que 0 ensino de mapas muitas
vezes € muito instrumental e pouco reflexivo. Para piorar, parte dos livros didaticos
reforcam essa falta de reflexdo, contribuindo pouco para o letramento cartografico.
Assim, fica deficitaria a contribuicdo da Cartografia Escolar para o multiletramento.
Contudo, a BNCC (2018) da bases legais para que o género mapa va além da
alfabetizacdo, passando por diferentes etapas desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio e essa mudanca vem sendo progressivamente percebida em outro conjunto de
livros didaticos. Preocupa-me, contudo, o despreparo dos professores de Geografia do
pais em relacdo ao dominio dessa discussdo e, também, se as escolas estdo preparadas
para trabalhar mapas dessa forma. Essa é uma discussao parecida com a que vejo de meus
colegas professores de Linguagens em relagdo ao ensino de outros géneros.

A relacdo entre o espaco geografico e 0 género mapa € estudada pela cartossemidtica, a
qual é discutida por autores que relacionam os estudos de Linguagens e Geografia, como
Schlichtmann (2009).

A cartossemidtica, também chamada de semi6tica cartografica, é o estudo
semidtico de modelos cartograficos (ou formas de representagéo cartografica),
como mapas, globos, modelos de relevo, animacBes e muitos outros. Esses
modelos tém em comum o fato de representarem o espago da terra (ou, por
extensao, de outro corpo celeste ou do céu) por meio de um modelo espacial.
(SCHLICHTMANN, 2009. Tradugéo minha).

Embora a cartossemioética se atente a diferentes formas de representacdo cartografica,
como discutido por Schlichtmann (2009), nesta escrita me debruco exclusivamente sobre

0 género mapa.
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Os mapas sdo o principal instrumento de representagdo da Geografia e de outras
disciplinas que lidam com o estudo do espaco. Nesta pesquisa, proponho-me a investigar
esse género a partir das teorias de género discursivo de Bakhtin (1988, 2016), de género
textual de Bronckart (1999) e da Gramatica do Design Visual de Kress e van Leeuwen
(2006, 2012). Outros autores ja se debrucaram sobre a anélise da cartossemiotica. Ribeiro
(2017) faz um avanco nesse sentido. Em seu ensaio sobre a abordagem peirciana na
Cartografia, traca um panorama do que ja se estudou sobre a tematica, indicando a
correlacdo entre o estudo das propriedades iconicas, indiciais e simbolicas de Peirce
(2005) e os mapas. Para ele, sendo os icones algo que lembra o signo, eles podem ser
expressos nos mapas como desenhos que indicam um signo. Um desenho de uma igreja
para expressar a presenca de uma igreja, por exemplo. Os indices, que tratam da indicacéo
da presenca de um signo, podem ser percebidos por representacfes em um mapa que
indicam a existéncia de algo naquele local comunicado, como, por exemplo, uma cruz
para indicar a mesma igreja. J& os simbolos podem referir-se as convencdes cartogréficas,
uma vez que eles tratam de abstracdes referendadas. Um exemplo é um triangulo para
representar as igrejas, desde que na legenda indique-se que foi feita essa convencao. Essa

discussdo é feita por Almeida (2002) e abordarei mais a respeito na secéo 5.2.

Nesse artigo, Ribeiro (2017) tem o cuidado de apontar que ndo ha um consenso entre 0s
estudiosos da Cartografia sobre até que ponto vai a representacdo da realidade nos mapas.
Ha aqueles, principalmente da corrente critica da disciplina, que sdo adeptos a ideia de
gue os mapas sao carregados de posicionamentos politicos e de interpretacdo da realidade
dos que os produzem e, portanto, ndo poderiam ser submetidos aos pressupostos da
semiotica. O autor, contudo, segue argumentando que o estudo do signo cartografico ndo

exclui a ideia da parcialidade na representagdo cartogréfica. Sobre isso, ele afirma que

(...) um dos principios fundamentais dessa relacdo é que o signo é incapaz de
representar o objeto em sua totalidade. O signo é sempre uma representagéo
parcial e nunca sera capaz de contemplar toda a complexidade que constitui
um objeto. Dai a explicacdo semidtica de que o mapa nao é o territério. Em
resumo, entendemos que, ao representar um territério, 0 mapa ndo
necessariamente reproduz uma visdo especular daquele espago: havera sempre
uma espécie de parcialidade ou — como preferem os pesquisadores da
cartografia critica — uma distorgdo. Nesse sentido, 0 nosso entendimento do
conceito de representacdo ndo contradiz a ideia de que um mapa é uma
proposicao parcial da realidade. Trata-se de uma propriedade semidtica
elementar de todo signo. (RIBEIRO, 2017).
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Em artigo publicado anteriormente, Ribeiro (2016) fez uma retomada da conceituacao
peirciana sobre os diagramas, relacionando-a as discussdes de Stjernfelt (2016) além de
NoOth (1998) sobre o que este define como cartossemidtica. O autor evidencia que 0s
mapas seriam signos que representam um objeto que, nesse caso, seria 0 espaco
geogréfico a partir da capacidade de abstracdo do leitor. Dessa forma, os mapas tém a
funcdo de representar a abstracdo do espa¢o em que vivemos por meio de icones, indices

e simbolos, como ja mencionei anteriormente.

Ribeiro (2016) continua afirmando que ndo necessariamente 0s mapas sao diagramas
restritos as funcbes de um geografo ou cartografo com suas convencgdes cartograficas.
Desde a Antiguidade, ha registros de representagdes do espaco vivido, seja com pedras
ou conchas. Além disso, as Artes, a Literatura, 0s games, entre outros, também recorrem

aos mapas para representacdes espaciais, sejam elas de locais reais ou ficticios.

Nesse sentido, Furlan, Santil e Gasparetto (2018) analisam a representacao de fendbmenos
geoldgicos em mapas também a partir da semioética de Peirce. Para os autores, fendmenos
como o movimento das placas tectbnicas ndo sdo captados pelo aparato percepto-
cognitivo humano e, portanto, carecem da escolha de signos que os traduzam
cartograficamente. Os autores seguem criticando a caréncia de estudos de semiética na
ciéncia geografica, ao contrario do que acontece em outras disciplinas como a Matematica
e a Quimica. Dessa forma, muitos mapas acabam levando a interpretacdes erréneas ou
empobrecidas dos signos geograficos em razao da escolha equivocada de representacdes,

como cores e geometrias, por aqueles que os elaboram.

Percebo uma preocupacdo de Hauser (2018) em relacdo ao letramento cartografico que
acontece desde a infancia. Em sua dissertacao, o autor fez uma critica ao ensino de mapas
nas escolas brasileiras, o0 que normalmente acontece no sexto ano do Ensino Fundamental
(em foco na sua pesquisa) e no primeiro ano do Ensino Médio. Sua analise se da a partir
do componente cartografico “escala”, trabalhado na disciplina de Geografia. A escala,
que por sua vez é objeto de estudo da Matematica, s0 tem sua discussdo iniciada nessa
disciplina no ano letivo seguinte, ou seja, no sétimo. Dessa forma, Hauser identifica um
descompasso entre as duas disciplinas que trabalham separadamente e de forma

fragmentada. Isso prejudica o aprendizado de mapas pelas criangas, uma vez que, ao
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discutirem escala cartografica em Geografia no sexto ano, ainda ndo possuem a habilidade
de leitura escalonar, trabalhada em Matematica apenas no ano seguinte.

Mais uma vez reconhecendo os mapas como padrdo semiotico, Hauser (2018) traca
paralelos entre os pressupostos desse estudo e a Teoria de Registros de Representacao
Semidtica de Duval (2009). Nessa teoria, discute-se que a Matematica carece de uma
abstracdo propria para seu entendimento. Muitas vezes ela ndo trata de objetos tangiveis,
0 que demanda padrdes semidticos especificos para essa ciéncia. Acontece que,
frequentemente, os professores de Geografia ndo possuem boa proficiéncia em padrdes
matematicos, quica os estudantes do sexto ano. Assim sendo, fica comprometido o
entendimento de escala nas aulas de Cartografia e, por conseguinte, a propria

alfabetizacdo cartogréfica.

Em outro estudo cartossemidético, Sampaio e Duque (2018) destacam que, com as novas
tecnologias, 0s mapas deixaram de ser um recurso quase exclusivo de profissionais que
lidam com o0 espago e passaram a ser parte do cotidiano das pessoas. Os diversos
aplicativos de celulares conectados ao Global Positioning System (GPS) mapeiam nossas
acOes de acordo com as permissdes que 0s concedemos. Considerando 0s mapas como
uma possibilidade de processo comunicativo e interacional, 0s autores os analisam a partir
dos pressupostos da multimodalidade. Para eles “(...) A abordagem da multimodalidade
serve como instrumento de avaliacdo e subsidio para a identificacdo dos modos
atualmente disponiveis que permitam a ampliacdo e melhoria do processo de
comunicacgéo cartografica.” (SAMPAIO; DUQUE, 2018).

No Brasil, embora escassos, outros estudos em cartossemiética foram desenvolvidos por
Silva (2017), que analisou os mapas das elei¢cBes presidenciais de 2014; por Prado,
Baranauskas e Medeiros (1999), que sugeriu um cuidado na escolha dos elementos de
representacdo nos mapas; por Garbin e Santil (2016), que contextualizou o signo
cartografico peirciano na comparacdo de dois mapas de previsdo do tempo, entre outras
pesquisas. Batista (2019) e Richter (2017) também exploraram a cartossemiotica a partir
da Cartografia Escolar. O que esses estudos, além dos citados anteriormente, tém em
comum é o entendimento dos mapas para além de seu estruturalismo - escala, indicacao
de norte, legenda, entre outros. Eles compreendem mapas como textos multimodais em

uma abordagem semidtica e dai, como indicado em alguns deles, a necessidade de um
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letramento cartografico nas escolas. Meu trabalho d& seguimento a esses estudos ao
analisar os padrbes semioticos dos mapas a luz da Gramaética do Design Visual e as
propostas de alfaletramento cartografico em uma colecédo de livros didaticos de Ensino
Médio. Minha contribui¢do vem ao refletir sobre o funcionamento sociocomunicativo do
género mapa bem como ao enquadrar tal reflexdo no contexto da multimodalidade e do

multiletramento.

Justificativa

A relevancia desta pesquisa se insere no contexto da promulgacdo da BNCC (2018) e das

discussdes que vém apontando na direcdo de uma Educacdo Bésica pautada no

desenvolvimento de competéncias® em substitui¢do ao ensino conteudista.
Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢ao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acfes que

assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p.
15).

Acontece que, apesar de toda a discussao, o meio escolar carece de modelos, praticas e
materiais de ensino-aprendizagem que rompam com os paradigmas da educacdo pelos
quais os proprios docentes foram formados durante sua Educacdo Bésica. Embora
compreendam a necessidade de transformar o ensino, faltam exemplos e apontamentos

que indiquem direcdes.

Assumo que uma dessas dire¢des seria 0 entendimento dos mapas como um género
discursivo textual. O mapa é um texto que tem por objetivo representar o espaco, ou seja,
simplificar em um papel ou tela o que acontece no mundo real — e mesmo em mundos
ficticios. Para isso, ele recorre a uma série de elementos que o distinguem de outras
figuras, como uma fotografia, planta ou croqui. Por apresentar conteldo, estilo, estrutura

composicional e fungdo comunicativa, 0 mapa pode ser concebido como um género

6 “Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 8)
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discursivo textual, na linha do que discutem Bakhtin (1988, 2016) e Bronckart (1999).
Outra direcdo seria a analise dos mapas a partir de padrdes semidticos, como os apontados
na Gramatica do Design Visual. Os mapas possuem um padrdo proprio de comunicacao
com geometrias, cores e outros elementos que enunciam um objeto especifico, o espaco
e suas relagdes. Os estudos cartossemidticos se ocupam dessa discussdo. Aprofundarei
nessas analises ao longo da pesquisa, especialmente no capitulo 2.

E fundamental compreender o carater dialégico do género. Se o estudante ndo percebe
gue 0 mapa esta sendo usado em um contexto sociocomunicativo, no qual se delineia uma
intencionalidade comunicativa e ainda a atuagdo dos sujeitos emergentes na e pela
situacdo dialdgica, pode ndo perceber a importancia do mapa. Ao compreendermos o
carater sociointerativo do género mapa, ao relacionarmos a Cartografia Escolar com os
pressupostos da cartossemidtica e, no caso desse texto, com a Gramatica do Design
Visual, favorecemos o desenvolvimento de um letramento cartografico em estudantes da

Educacdo Baésica, contribuindo para o multiletramento.

Definicéo do problema de pesquisa

Minha hipétese é a de que, apesar de os livros didaticos de Geografia’ do Ensino Médio
historicamente favorecerem uma alfabetizacdo cartografica, os novos materiais, a partir
do PNLD 2021, tém apresentado mais suporte para o letramento cartografico, em
conformidade com a BNCC (2018).

Essa hipdtese surge de minha propria pratica escolar. Uma andlise superficial me faz
perceber que os livros didaticos do PNLD para o Ensino Médio tém ido além da
alfabetizacdo cartografica, sobre a qual discutirei ao longo desta pesquisa. 1sso € um
avanco, pois espera-se que essa camada de aquisicdo da cognicdo e leitura de mapas seja

consolidada no Ensino Fundamental. No Ensino Médio, a proposta da BNCC (2018) é o

" Desde 0 PNLD 2021 ndo ha mais livros didaticos especificos de Geografia para o Ensino Médio, mas
colec@es de livros de Ciéncias Humanas que contemplam Geografia junto a Filosofia, Histéria e Sociologia.
Para fins de comparacdo com os antigos livros didaticos especificos de Geografia ou para melhor fluidez
do texto, por vezes, mencionarei 0s conteldos relativos a Geografia na cole¢do de Ciéncias Humanas
simplesmente como “livros de Geografia”.
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letramento cartografico. Embora o documento ndo use esses termos propriamente

escritos, a analise de seu texto nos da indicios dessa ideia, como discutirei na se¢do 3.3.

No caso de estudantes do Ensino Médio, a mera instrumentacao cartografica pode gerar
0 seu desengajamento, pois alegam ja terem feito a discuss@o em anos anteriores. Assim,
constantemente passam a eleger a Cartografia como o assunto mais chato ou enfadonho
do componente curricular de Geografia. Dessa forma, uma abordagem multimodal de
mapas, que favoreca um ensino-aprendizagem para o multiletramento, pode motivar o
engajamento dos alunos na medida em que se sentem desafiados a relacionar
conhecimentos de diferentes areas da ciéncia e de outros saberes para a leitura de mapas

contextualizados.

Desta forma, questiono: os livros didaticos de Geografia do Ensino Médio estdo em
conformidade com a BNCC (2018) favorecendo um letramento cartografico do género

mapa?

Objetivos

Nesta pesquisa busco analisar os suportes em mapas para o letramento cartografico em
uma colecdo de livros didaticos do Ensino Médio a partir de reflex6es sobre a Cartografia

Escolar, &rea do componente curricular de Geografia.
Os objetivos especificos a serem alcancados s&o:

e discutir mapas a luz das teorias dos géneros discursivos e dos géneros textuais;

e relacionar os mapas aos principios estruturantes da Gramatica do Design Visual
como contribuicdo a cartossemiotica;

e desenvolver o entendimento do ensino de mapas a partir da perspectiva do
alfaletramento cartografico para o multiletramento nas escolas;

e investigar a BNCC (2018) no que tange ao ensino de Cartografia Escolar;

e analisar os mapas de uma colecao de livros didaticos discutindo sua contribuigdo
para o alfaletramento cartografico.

e contrastar os resultados com a proposta de ensino de Cartografia Escolar na
BNCC (2018).
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2. O GENERO MAPA: UMA ABORDAGEM SOCIODISCURSIVA

“Os mundos representados ja foram ‘ditos’ bem antes de nos e os textos e signos que os constituiram
continuam trazendo o0s tracos dessa construcao historica permanente. ” (BRONCKART, 1999, p. 38).

Por muito tempo, no meio cientifico, compartimentamos o conhecimento de tal forma
que questdes refletidas por determinados campos do conhecimento acabavam ficando
restritos a comunidade cientifica que o estuda. Acontece que o mundo é um sistema
complexo, os conhecimentos se convergem. Morin (2008) discute sobre o pensamento
complexo e a partir dele desenvolve a teoria da complexidade. Esta teoria considera, entre
outros pontos, que o conhecimento ndo deve ser construido de forma linear, mas
considerando que a realidade é formada por diversos atores, interesses, relacfes de causa
e efeito, ou seja, por sistema abertos. Relacionar o que é produzido por diferentes areas,
como farei neste e no préximo capitulo — com Linguagens, Cartografia e Ensino — nos
ajuda a lancar luz sobre probleméticas que, sozinhos, esses diferentes campos nao

solucionariam com a mesma eficiéncia e eficacia.

Neste capitulo, na primeira secdo, farei uma discussdo sobre géneros e mapas. No
primeiro momento relaciono o que Bakhtin (1988, 2016) e Bronckart (1999) discutem
sobre género discursivo e género textual. Em seguida, justifico, a partir da teoria dos
autores, o porqué de afirmar que mapas podem ser estudados como géneros discursivos

textuais.

Na segunda sec¢do, promoverei uma discussdo sobre cartossemidtica a partir da Gramatica
do Design Visual de Kress e van Leeuwen (2006). Na ocasido, aplicarei o que os autores

discutiram sobre imagens ao género mapa em uma analise semiotica.

2.1 Uma discussdo sobre género e mapas

Pode parecer a alguns estudiosos das Linguagens que a discussdo sobre géneros ja tenha
passado por amplo debate, mesmo que este seja um conceito ainda em formagéo, como
sugere Silva (2005). Contudo, esse ndao é um tema que vejo debatido amplamente nas
Ciéncias Humanas, pelo menos ndo naquelas ligadas ao espaco geografico. Percebo como
necessario um resgate do que ja foi discutido sobre o0 assunto para, entdo, entender como

relaciona-lo a esse campo do saber que € comumente sintetizado em mapas.
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2.1.1 O género discursivo mapa sob a 6tica bakhtiniana

Bakhtin (2016) discute géneros discursivos a partir da ideia de que as mais diversas
atividades da humanidade sejam intermediadas pela linguagem. Esse uso da lingua se da
por meio de enunciados que, por sua vez, estdo indissociavelmente ligados ao que ele
chama de contetido temaético, estilo e construgcdo composicional. O conteddo tematico
refere-se ao tema pelo qual se elabora um enunciado; o estilo é a marca ou traco identitario
que relaciona o enunciador ao seu contexto social; e a constru¢cdo composicional diz
respeito a estruturacdo do género em sua completude, processo este que envolve

procedimentos, relacfes, disposi¢do, organizacdo e acabamento do discurso.

Cada ato de comunicagao de um ser humano, individualmente, representa um enunciado.
Os enunciados apresentam elementos que os tornam relativamente estaveis, ou seja,
munidos de caracteristicas que os diferenciam dos demais e que sofrem adaptacdes de
acordo com a intencionalidade comunicativa. Esses tipos relativamente estaveis de
enunciados sdo o que Bakhtin (2016, p. 11-12) denomina géneros do discurso ou

discursivos.

A partir dessa breve conceituacdo, entendo 0os mapas como parte desses enunciados
relativamente estaveis. Existe um contetdo tematico partilhado por todas as cartografias:
mapas, por exceléncia, representam espacos ou superficies. Sejam elas do mundo real ou
literario. E certo que quais espagos ou superficies deseja-se representar em um mapa e
com quais objetivos, varia significativamente. Mas ndo ha como cartografar sem
considerar a representacdo de uma localidade como conteddo tematico. Richter (2017)
corrobora com essa ideia ao afirmar que

por mais distintas que sejam as técnicas ou as referéncias que interferiram na

producdo cartografica ao longo dos anos, é forte o ponto de conexao entre 0s

diferentes mapas a partir do seu objetivo, que € de representar 0 espaco

(geografico) e nos possibilitar a localizagdo dos lugares ou de determinados
fendmenos. (RICHTER, 2017. p. 283).

Sobre o estilo, apesar das convencdes que formam os componentes de um mapa, ha certa
liberdade que da o tom de cada cartografo no momento de escolher o recorte da area a ser
representada, ou os intervalos que serdo utilizados na medi¢éo de um dado espacial, ou
ainda, na paleta de cores que representara a sua informacéo, entre outros. Na minha

experiéncia académica e profissional, ja ouvi comentarios que relacionam determinados
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mapas a cartografos, laboratdrios ou universidades em especifico simplesmente por seu
traco estético. Essas diferencas de estilo ndo invalidam o género mapa, pelo contrério,
validam-no pela teoria bakhtiniana. Por fim, a construcdo composicional de um mapa diz
respeito aos seus elementos estruturantes. Discutirei sobre eles mais a fundo na secéo

2.1.4 ao tratar dos componentes do mapa.

Ainda sobre a ndo invalidacdo do género a partir das diferenciacGes de estilos, Bakhtin
(2016) diz que
(...) a gramética e a estilistica convergem e divergem em qualquer fendmeno
concreto de linguagem: se 0s examinarmos apenas no sistema da lingua
estamos diante de um fendmeno gramatical, mas se 0 examinarmos no
conjunto de um enunciado individual ou do género discursivo ja se trata de

fendmeno estilistico. Porque a prdpria escolha de uma determinada forma
gramatical pelo falante € um ato estilistico. (BAKHTIN, 2016. p. 22).

A gramaética, no contexto desse estudo, pode ser interpretada como os componentes do
mapa. Essa citacdo de Bakhtin (2016) também me leva a matematica do género mapa.
Consideremos a geometria da Terra®. Trata-se de um geoide com todas as suas
deformidades e rugosidades. Do nivel do mar que nds, gedgrafos, chamamos de nivel de
base, estendem-se superficies das mais variadas alturas que podem ir de 0 a 8,8 km de
altitude, como é o caso do Monte Everest, 0 mais alto de todos. Além disso, pelo
movimento de rotacdo do planeta acontece o achatamento dos polos. Com toda essa
complexidade geométrica, os engenheiros cartograficos simplificaram o planeta em uma
esfera para fins de representacdo e calculo. O que vem a calhar aos professores de
Geografia em seus fins didaticos.

Tomada a Terra, agora, como uma esfera, pode-se aplicar as propriedades dessa figura
geométrica. A soma dos 180° de longitude leste e 180° oeste a partir do Meridiano de
Greenwich dando uma volta completa na Terra, resulta nos 360° da circunferéncia de cada
um dos paralelos dessa esfera. A soma dos 90° graus norte e 90° sul a partir da Linha do
Equador até os polos resulta em 180°, ou a semicircunferéncia de cada um dos meridianos

dessa esfera. As 24 horas do dia, que se distribuem ao longo do planeta simultaneamente

8 A geodésia € a ciéncia que estuda as formas e as dimensOes da Terra. Tuler e Saraiva (2016) discutem
sobre 0 assunto.
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de acordo com a posicdo do Sol, sdo distribuidas em 24 fusos de 15° cada. O produto

entre 24 e 15 é 360, novamente, como a circunferéncia de cada um dos paralelos.

Com toda essa discussdo exata da forma da Terra — talvez enfadonha para os estudiosos
das linguagens e das humanidades — pode parecer que ndo haja espago para enunciagdes
no momento de representé-la. Contudo, com excecdo dos quase obsoletos globos das
bibliotecas e escritdrios e dos aplicativos da Cartografia Digital, como o Google Earth —
em que a Terra aparece nas telas como um globo digital interativo — 0s mapas nédo
representam a Terra como uma esfera, uma figura tridimensional. Eles a mostram como
um plano impresso em um livro didatico ou em qualquer outro veiculo didatico, midiatico
ou informacional, ou ainda, em uma tela interativa desses mesmos veiculos em meio
digital. Ou seja, 0 género mapa representa uma esfera em um plano — o planisfério —ainda
que seja apenas uma fracdo desse globo. Esse processo pode ser feito de diferentes formas
que sdo as chamadas projecdes cartograficas. Essas projecGes podem ser cilindricas,
conicas ou azimutais e a cada uma delas cabem diferentes calculos e modos de fazé-lo.
Acontece que cada um desses modos, inevitavelmente, gera distor¢es na superficie do
planeta representado, podendo aumentar ou diminuir a area de certas partes do globo no
mapa. Percebo ja na escolha do mapa base, ou seja, aquele ainda sem informacdes, o que
Bakhtin (2016) chama de ato estilistico. Indo além, essa escolha revela até mesmo um ato
discursivo, uma vez que a predominancia da geodésia eurocéntrica nos expde desde ha
muito tempo, a projecdo cilindrica de Mercator, que distorce a superficie representada
alargando as regides proximas aos polos, dando a Europa um espaco de representacao no

planisfério maior do que é sua proporcdo real.

Em minhas praticas como professor de Geografia, ao discutir sobre esse assunto com
meus alunos do Ensino Médio, frequentemente utilizo um site® que permite deslocar os
paises pelo mapa digital, utilizando a projecdo de Mercator. Ao reposicionar o Brasil e a
Alemanha como mostra a Figura 1, vemos como seria nossa percepcao de formato do
nosso pais caso ele estivesse localizado em outra por¢do do globo, além de como seria
um pais europeu caso estivesse posicionado mais proximo ao Equador. Nessa pratica ougo
comentarios dos adolescentes que vao no sentido de dizer ndo saber, até entdo, que o

Brasil era to grande assim. E compreensivel essa percep¢do por parte deles. Mesmo

% Trata-se do “The true size of”>. Dominio: https://www.thetruesize.com/. Acesso em 23 mai. 2023.
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sendo o quinto maior pais do mundo em area, a distancia do nosso pais em relacdo aos
polos faz com que, na projecéo de Mercator, seu formato seja menos distorcido, dando a
impressao de ser muito menor que os Estados Unidos e o Canadé, paises mais préximos
do polo norte, embora a diferenca entre os trés territérios ndo seja tdo acentuada.

Figura 1 - Deslocamento do Brasil e da Alemanha na projecéo de Mercator
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Fonte: elaborado pelo autor em The True Size Of.

Bakhtin (2016) classifica os géneros como primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os priméarios se concretizam em relagdes cotidianas, imediatas e se
manifestam, por exemplo, em um di&logo ou em uma carta. Ja os géneros secundarios,
mais complexos, mobilizam conhecimentos artisticos, cientificos, entre outros. Esse é o
caso do género mapa, que exige a mobilizacdo de conhecimentos como fendémenos
humanos ou da natureza, estéticos e de leitura gramatical e numérica para sua

compreenséo.

A discussdo sobre a matemética dos mapas e suas enunciagdes vai além das projecoes
cartograficas. A escolha de um intervalo de representacdo de um dado — se em quebras
naturais, intervalos iguais, quantis ou manual — também pode alterar a leitura de um mapa
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ao modificar a distribuicdo das cores de cada intervalo, dando destaque no mapa as areas
que o cartografo achar mais relevante!’. Na Figura 2, o resultado visual de cada um dos
mapas pode levar a interpretacdes as mais diversas possiveis. Também a escala de
representacdo pode revelar ou ocultar objetos de acordo com o proposito enunciativo do
autor do mapa. Relaciono essa discussédo ao que Bakhtin (2016) argumenta sobre a

tonalidade dialdgica dos enunciados:

Por mais monoldgico que seja o enunciado (por exemplo, uma obra cientifica
ou filosofica), por mais concentrado que esteja no seu objeto, ndo pode deixar
de ser em certa medida também uma resposta aquilo que ja foi dito sobre dado
objeto, sobre dada questdo, ainda que essa responsividade ndo tenha adquirido
uma nitida expresséo externa: ela ird manifestar-se na tonalidade do sentido,
na tonalidade da expresséo, na tonalidade do estilo, nos matizes mais sutis da
composig¢do. O enunciado é pleno de tonalidades dialogicas, e sem leva-las em
conta é impossivel entender até o fim o estilo de um enunciado. (Bakhtin, 2016.
p. 58 — 59. Grifo do autor).

Figura 2 - Intervalos de representacdo de dados
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Fonte: PIRES; AGUIAR; TARTARUGA. 2006.

10 Matsumoto, Catdo e Guimaraes (2017) fazem uma discussdo mais aprofundada desse assunto.
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Na Figura 2 ha quatro mapas. Todos eles representam a mesma informacao: o Produto
Interno Bruto (PIB), ou seja, a riqueza total produzida em cada um dos municipios do
estado do Rio Grande do Sul, todos no mesmo intervalo de tempo. Essa informacao é
representada, contudo, com distintas escolhas de intervalos de representacdo do dado em
cada um dos mapas. No primeiro, a escolha foi manual, ou seja, o cartégrafo definiu o
critério dos intervalos. No segundo, a representacéo foi por intervalos iguais, ou seja, cada
um deles possui a mesma faixa de riqueza, aproximadamente R$6.000.000 em cada. No
terceiro, a representacdo foi por quartil. Nesse modelo ha uma quantidade de municipios
equivalente ou proxima disso em cada um dos intervalos. Por fim, no quarto mapa, foram
escolhidas as quebras naturais. Nesse caso, o software de mapeamento identifica os
intervalos mais proximos entre si e forma quebras que distinguem cada um desses
intervalos. Assim, um municipio com PIB muito alto pode ficar em um intervalo diferente

de vérios outros de PIB médio, que por sua vez, ficam separados dos de PIB mais baixo.

Todos os mapas sdo fidedignos e apresentam a mesma informacdo. Mas as diferentes
escolhas de intervalos deram a eles aparéncias muito distintas que podem levar a
interpretacdes diferentes pelo leitor. O mapa de intervalos iguais faz parecer que o
municipio mais rico em destaque (no caso, Porto Alegre, a capital do estado) seja muito
mais rico que os demais. No mapa de intervalos em quartil, 0 municipio mais rico se dilui
entre os demais que ocupam o topo da lista, passando mais despercebido. Nesse caso, 0s
municipios de maior area e ndo de maior riqueza, ficam em destaque. Essa escolha de
diferentes intervalos ¢ um exemplo das tonalidades dialdgicas explicadas por Bakhtin

(2016) aplicadas a mapas.

Aprofundando sobre o papel discursivo do género, Bakhtin (2016) afirma que o receptor,
ou seja, 0 ouvinte ou leitor de um enunciado, possui papel ativo no processo de
comunicagdo. O seu conhecimento prévio, suas vivéncias, suas interpretacdes de mundo
ddo o tom de como ele processara o enunciado e qual prosseguimento dard na
comunicagéo.
De fato, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), contempla-o,

aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢ao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audi¢do e compreensdo desde o seu
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inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante.
(BAKHTIN, 2016, p. 24, 25).

A partir dessa ideia chamo atencdo a toda a problematica que trato nesta pesquisa. Sendo
0 mapa um género secundario, assumo que ele demande multiletramento para a
interpretacdo do enunciado. Além do alfaletramento linguistico, s&o necessarios
letramentos cientifico — nas humanidades e na natureza —, numérico, em cores e, no caso
dos mapas de aplicativos, letramento digital. A mobilizacdo desses letramentos €
fundamental para promover o letramento cartogréafico, que discutirei no proximo capitulo.
Se as escolas ndo formam estudantes multiletrados, ela restringe as possibilidades e
diversidades de leituras também de mapas. Embora o receptor seja sempre ativo no
processo discursivo, a sua limitacdo de recursos de compreensao pode gerar ruidos entre
0 que O emissor gostaria de representar com o enunciado e 0 que o receptor de fato

compreende.

No letramento cartografico, para além do dominio dos componentes de um mapa pelo
receptor, é preciso desenvolver também um pensamento critico sobre o0 mundo. Bakhtin
(2016, p. 35, 36) néo trata os géneros discursivos unicamente como sistemas de palavras,
de lingua. Um enunciado s6 gerara um discurso, ou seja, uma acao ativa entre emissor e
receptor, quando houver contextualizacdo da lingua com o mundo vivido. Da mesma
forma, os mapas se tornam discurso a partir do momento em que o receptor compreende
que ali had uma realidade representada. Seja ela humana, da natureza ou literéria. Segundo
ele, “Para isso, ndo basta que o enunciado seja compreendido no sentido de linguistico.
Uma oracdo absolutamente compreensivel e acabada, se € oracdo e nao enunciado
constituido por uma oragdo, ndo pode suscitar atitude responsiva.” (BAKHTIN, 2016, p.
35, 36, grifo do autor). Essa interacdo entre o que é dito, escrito, cartografado, entre
outros, e 0s seus sentidos de mundo prévios, implicitos ou explicitos no enunciado, € 0
gue Bakhtin (2016) chama de dialogismo ou tonalidade dialdgica.
O enunciado é pleno de tonalidades dialégicas, e sem leva-las em conta é
impossivel entender até o fim o estilo de um enunciado. Porque a nossa propria
ideia — seja filoséfica, cientifica, artistica — nasce e se forma no processo de
interacdo e luta com os pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixar de

encontrar o seu reflexo também nas formas de expressdo verbalizada do nosso
pensamento. (BAKHTIN, 2016, p. 59, grifo do autor).

A abordagem do género mapa a partir dos géneros discursivos de Bakhtin (2016) é uma

possibilidade de abertura de pontes entre o pensamento geografico e o discurso.
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Fundamentando-se no aporte tedrico bakhtiniano, Bronckart (1999) propde o estudo do
texto como unidade comunicativa. Essa concepcdo nos leva a estabelecer similitudes
entre textos e 0 género mapa, principalmente no que diz respeito ao funcionamento

sociocomunicativo de ambos. Tratarei dessa questao a seguir.
2.1.2 O género textual mapa sob a 6tica do Interacionismo Sociodiscursivo

Outro importante autor na discussdo sobre géneros é o sui¢o Bronckart (1999), fundador
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), corrente de carater tedrico e metodoldgico, cujo
objetivo € explicar questdes epistemoldgicas referentes as producées verbais humanas,
bem como fornecer instrumentos de analise para tais producGes. O autor assim explica as
concepcdes epistémicas do interacionismo social:
A expressdo interacionismo social designa uma posicéo epistemoldgica geral,
na qual podem ser reconhecidas diversas correntes da filosofia e das ciéncias
humanas. Mesmo com a especificidade dos questionamentos disciplinares
particulares e com as variantes de énfase tedrica ou de orientacdo
metodoldgica, essas correntes tm em comum o fato de aderir a tese de que as
propriedades especificas das condutas humanas sdo o resultado de um processo
histérico de socializagdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo

desenvolvimento dos instrumentos semidticos. (BRONCKART, 1999, p. 21,
grifos do autor).

Abro aqui uma breve discussdo sobre a relacao entre as Ciéncias Humanas e 0s Estudos

de Linguagens para entdo voltar a discussdo de Bronckart (1999), relacionando-as.

E significativa a contribuicfo do interacionismo social para o entendimento da existéncia
humana em sua complexidade. Se por um lado a ciéncia cartesiana fragmentou e
compartimentou o conhecimento, vejo o interacionismo social como uma das possiveis
vertentes de conexao entre 0s saberes, ou ao menos parte deles. De certa forma é o que
me proponho ao estudar 0s mapas — um instrumento das ciéncias humanas e da Terra—a

luz do pensamento das Linguagens.

Interessou-me que Milton Santos (2013) também ja caminhou nesse sentido. Um dos
maiores nomes da Geografia brasileira, Santos (2013. p. 62), analisando as relagdes da
técnica, do espago e do tempo evoca Eugenio Coseriu (1959) e Saussure citado por
Saucerotte (1971) na discussao sobre sincronia e diacronia. Na ocasido, ele argumenta
gue no sistema linguistico, um idioma é formado por palavras e expressfes que datam de

diferentes momentos historicos (diacronia) bem como aqueles do tempo presente
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(sincronia). Assim, falamos com elementos linguisticos herdados do passado e com
elementos que se constituem no presente. Desta forma é também a paisagem, categoria
de analise do espaco, objeto de estudo da Geografia. A paisagem é formada por elementos
sociais historicos e do presente, tal como a lingua em Saussure. Esses elementos, por sua
vez, sao intermediados pelo que Santos (2013. p. 57-59) chama de técnica:
Técnicas agricolas, industriais, comerciais, culturais, politicas, da difusdo da
informacdo, dos transportes, das comunicacdes, da distribuicdo, etc.; técnicas
que, aparentes ou ndo em uma paisagem, sdo, todavia, um dos dados
explicativos do espago. Tais técnicas ndo tém a mesma idade e, desse modo,
pode-se falar do anacronismo de algumas e do modernismo de outras, como,
naturalmente, de situacBes intermediérias. Essas técnicas se efetivam em
relagBes concretas, relacbes materiais ou ndo, que presidem a elas, 0 que nos

conduz sem dificuldade & nocdo de modo de produgdo e de relagdes de
producdo. (SANTOS, 2013. p. 57).

Voltando a Bronckart (1999, p. 34-35), ele elucida a manifestacdo da atividade social
humana — o que Santos (2013) chama de técnica — por meio da linguagem em padrdes
semidticos:
A linguagem é, portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social
humana, cuja fungdo maior é de ordem comunicativa ou pragmatica. E s6 sob
o efeito da confrontagdo do valor ilocutério das produgdes dos interactantes
que se estabilizam progressivamente os signos, como formas compartilhadas
(ou convencionais) de correspondéncia entre representagdes sonoras e

representacdes de entidades de mundo. (BRONCKART, 1999, p. 34-35, grifo
do autor).

Diante do exposto, Bronckart (1999, p.38) chama, entdo, de géneros de textos, a
representacdo dos discursos, ou seja, dos componentes da atividade social humana — das
técnicas — por meio da linguagem. Se os discursos sdo as intencionalidades da acao
humana durante a comunicacdo, expressas de modo Unico e intangivel, os géneros de
textos sdo a materializacao desses discursos, que podem entdo ser estudados e analisados

a partir dessa concretude.

Os mapas representam os fendmenos do espaco, portanto, eles representam técnicas, ou
aquilo que resulta da agé@o dessas técnicas na paisagem — a categoria de concretude dos
geografos. Sendo eles um tipo de texto, os mapas representam, entdo, discursos
materializados a partir do entendimento de género textual de Bronckart (1999). Assim,
mapas podem ser Vvistos, nessa perspectiva, como géneros textuais que nao apenas

materializa os discursos, como também sintetizam a paisagem, que é a materializagéo das
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técnicas. Discurso e técnica, categorias de analise abstratas das Linguagens e das Ciéncias

Humanas, ganham materialidade nos mapas.
2.1.3 O género discursivo textual mapa

Diante do exposto até aqui, existe um impasse entre 0s estudiosos das Linguagens em
relacdo a qual abordagem adotar em seus estudos: se a de géneros discursivos/do discurso
de Bakhtin (2016) ou de géneros textuais/de texto de Bronckart (1999), ou ainda, se
ambas as abordagens. Essa escolha varia de autor para autor, e mesmo de estudo para

estudo de um Unico autor.

Rojo (2014) analisa as duas abordagens apontando seus pontos de consenso e dissenso.
Ela ressalta a importancia de ambas, mas, nas considerages finais de seu texto (p. 207),
faz um aceno mais positivo a bakhtiniana quando se trata do ensino escolar no Brasil em
razdo do seu carater mais discursivo e menos gramatical. Ela ainda afirma:
Ao descrever um (corpus de) enunciado(s) ou texto(s), essa € a busca do
analista bakhtiniano: a busca da significacdo, da acentuacéo valorativa e do
tema, indiciados pelas marcas linguisticas, pelo estilo, pela forma
composicional do texto. Talvez por isso a designacao géneros do discurso. Ao
contrario, na abordagem até aqui descrita — a de géneros textuais — parece ser
interessante fazer uma descri¢cdo mais propriamente textual, quando se trata da
materialidade linguistica do texto; ou mais funcional/textual, quando se trata
de abordar o género, ndo parecendo ter sobrado muito espaco para a abordagem

da significagdo, a ndo ser no que diz respeito ao “contetido temético”. (ROJO,
2014. p. 189. Grifos da autora).

Os géneros discursivos de Bakhtin (2016) sdo a representacdo da acdo humana no ato da
enunciacdo, ou seja, os discursos. Os géneros do texto de Bronckart (1999) sdo a
manifestacdo fisica desses discursos, ou seja, aquilo que é tangivel. Tratarei 0s mapas
como g@éneros tanto em suas intencionalidades, ou discursos, quanto em sua

materialidade. Dai a escolha do termo género discursivo textual mapa na minha escrita.

Aqueles que ndo estdo familiarizados com essa conversa podem se perguntar “mas, afinal,
0 que se enquadra e o que ndo se enquadra como género?”. Posso citar alguns que
comumente trabalhamos na Educagdo Basica, principalmente os professores de Lingua
Portuguesa: a carta argumentativa, o artigo de opinido, a poesia, as receitas culinarias,
entre outros. Professores de outras &reas do conhecimento também trabalham géneros

-

discursivos textuais, mas, na maioria das vezes, sem uma reflexdo a esse respeito. E
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natural, j& que essa ndo é uma discussdo presente na formacao de professores das areas
das ciéncias Humanas, Exatas ou da Natureza. Entre esses géneros cito os mapas,

amplamente trabalhados na Geografia.

Apesar das generalizaces abordadas nessa discussdo sobre a nocao de género, percebo
dois grandes consensos que comumente permeiam 0 conceito — que podem passar por

releituras de acordo com diferentes autores:

e Qeéneros pretendem expressar a comunicacéao de algo, de acordo com o que e como

determinada comunidade se comunica;

e (Qéneros possuem uma forma e uma estrutura que lhes ddo singularidade e os

distinguem dos demais.

No caso do género mapa, comunicam-se os fendmenos do espac¢o. Quanto a sua forma e

estrutura, farei uma discussdo na préxima secao.
2.1.4 Forma composicional e forma arquiteténica do género mapa

No intuito de resgatar o que Bakhtin discute a respeito da construgdo composicional dos
géneros, Brait e Pistori (2012) analisam a obra do autor em “A produtividade do conceito
de género em Bakhtin e o Circulo”. Entre as varias abordagens que as autoras fazem do
linguista russo, elas discutem a diferenca entre a "forma composicional” e a "forma
arquitetonica” do género presente em Bakhtin (1988, p. 45 — 70). Bakhtin (1988) faz essa
distingdo afirmando que a forma composicional diz respeito a estrutura linguistica do
género, ao passo gque a forma arquitetdnica se relaciona a relacdo do "eu para o outro - 0
outro para mim", ou seja, o discurso que molda o texto. Brait e Pistori (2012) dao exemplo
do estudo de um editorial, no qual os alunos de um curso devem se preocupar com outros
elementos que estdo para além da escrita, ou seja, para além de sua forma composicional.
Eles precisam se atentar também ao publico-alvo do jornal, posi¢do que o editorial
ocupara no impresso, entre outros elementos, o que se refere, entdo, a sua forma

arquitetonica.

Trazendo a ideia bakhtiniana (1988) de forma composicional e forma arquitetdnica do

género para os estudos cartograficos, assumo que a forma composicional do género mapa
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se relaciona ao que em Geografia chamamos de elementos ou componentes do mapa, ou
seja, as estruturas indispensaveis para que uma figura seja reconhecida pela comunidade
dos cartografos’' como mapa. Esses componentes estdo representados na Figura 3 e
discutirei sobre a funcdo de cada um deles na sequéncia. Muitas vezes, para 0S
cartografos, um mapa sem esses componentes compreende uma figura, uma imagem,

perdendo seu status de mapa.

Figura 3 - Forma composicional de um mapa
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Fonte: elaborado pelo autor*?

e Titulo: indica o que esta sendo representado no mapa. No exemplo da Figura 3, 0
titulo “Bairro Castelo — Lotes ndo-residenciais” evidencia que o mapa destaca os

lotes com essa caracteristica em um bairro de Belo Horizonte chamado Castelo;

11 Chamo de comunidade dos cartografos aqueles que lidam com elaboragdo de mapas em suas profissdes,
tais como geografos, professores de Geografia, gedlogos, turismélogos, arquitetos, urbanistas, engenheiros,
entre outros.

12 Esse mapa faz parte da cartoteca do meu trabalho de conclusdo de curso no bacharelado em Geografia
referido por Lima (2016).
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Legenda: indica o que significam os itens iconograficos do mapa representados
por pontos, linhas ou poligonos em diferentes formatos, texturas e cores. Na
Figura 3, indica por exemplo, que a &rea verde do mapa representa o Parque
Ursulina de Andrade Melo;

Orientacdo: normalmente representada por uma rosa-dos-ventos, indica a direcéo
dos pontos cardeais em um mapa. Frequentemente a orientacdo é referida como
“indicagdo de norte”. Além disso, o norte € comumente orientado para a parte
superior do mapa. Essa convencao retrata um discurso até mesmo na forma
composicional do género mapa. A supervalorizacdo do norte entre 0s pontos
cardeais é um sintoma dos interesses do Norte Global — notadamente da Europa,
de quem herdamos a sistematizacdo das técnicas cartograficas que utilizamos
hoje, como discuto brevemente na secdo 2.1.1 — de se colocar em posicdes de

destaque na parte superior do mapa;

Fonte: todo mapa precisa indicar a fonte dos dados que representa. Tal
componente é imprescindivel para a conferéncia da veracidade da informacéao
expressa nele. Além disso, é importante para a identificacdo e combate a
propagacdo de noticias falsas por meio desse género. No caso da Figura 3, trata-
se de dados extraidos da Empresa de Informética e Informacdo do Municipio de
Belo Horizonte (PRODABEL), coletados em 2016. Tratando-se de uma empresa
que compde a estrutura do poder publico de Belo Horizonte, os dados séo

confiaveis e podem ser checados;

Escala numérica: trata da quantidade de vezes que a realidade foi reduzida para
caber no mapa. E um componente matematico que da direcionamentos da
intencionalidade do género mapa: representar a realidade espacial em um texto

que € imageético e escrito. Na Figura 3, a realidade foi reduzida treze mil vezes;

Escala Gréafica: € uma régua para medir as distancias reais entre dois pontos de
um mapa. Dependendo da escala do mapa, pode ser dada em diferentes unidades

de medida;
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e Coordenadas geograficas: esse outro componente matematico do mapa indica a
posicao no globo terrestre do que nele é representado. Pode ser dado em qualquer
um dos varios sistemas de projecdes cartogréficas existentes. Os mais utilizados
no Brasil sdo o sistema latlong, com latitudes e longitudes em uma medida angular
e o sistema UTM (Universal Transversa de Mercator), com coordenadas medidas

linearmente. No mapa da Figura 3 foi utilizado o sistema UTM,;

e Autoria: esse componente é importante para identificar o autor do mapa e a data
em que foi produzido. A autoria é mais um componente importante para a
validacdo da informacgdo pela credibilidade e reconhecimento que o cartografo
tem com o publico. A data da elaboracdo também assegura que 0 mapa ndo seja
utilizado fora de contexto temporal. No caso da Figura 3 foi um mapa elaborado

por mim em 2016.

Esses sd0 os componentes basicos de um mapa. Nogueira (2008) faz uma descrigdo
detalhada desses componentes além de outros elementos importantes para a forma
composicional dos mapas. Sobre eles ela afirma:
Raramente o simbolismo de um mapa pode permanecer sozinho e ser auto-
explicativo. Portanto, componentes como titulo, legenda, escala, indicador de
direcdo e suplementos (insercBes) fazem parte da composicdo de qualquer
mapa. Eles tém o propdsito de identificar o lugar, quem fez 0 mapa, decodificar
os simbolos cartogréficos e orientar o leitor no espaco geogréfico. Esses

componentes sdo também denominados de itens de explanacéo.
(NOGUEIRA, 2008. p. 251. Grifos da autora).

Como ja discutido em Bakhtin (2016), um género discursivo se constitui a partir do
dialogismo. Esse dialogismo se da pela interacdo entre a forma composicional e a forma
arquitetonica do género. Quando elucidei os componentes que formam um mapa usando
como base a Figura 3, em momento algum mencionei quais as intencionalidades
explicitas do mapa que mostra lotes ndo-residenciais no bairro Castelo em Belo
Horizonte. Visto fora de contexto, esse enunciado pode levar a diversas interpretacdes ou
guestionamentos: trata-se de um mapa Util aos agentes imobiliarios? Refere-se a um mapa
destinado ao servico de capina de lotes da reparticdo de limpeza urbana do municipio? O
leitor, destinatario, até entdo, ndo teve acesso a elementos suficientes para que a leitura
desse mapa fosse feita relacionando-se as inten¢es do agente comunicante. Ainda que

domine todos os componentes do mapa, ou seja, a sua forma composicional, o seu
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discurso se perde ao ser apresentado fora de contexto, assim como aconteceria com um

fragmento de texto escrito extraido isoladamente de um livro.

O mapa da Figura 3 insere-se no contexto de minha pesquisa de concluséo de graduacgéo
em Geografia na qual discuti sobre a teoria de Jacobs (2009) de que cidades seguras sdo
aquelas que, entre outros fatores, conseguem combinar diferentes usos das ruas em
diferentes horarios. Assim, a autora defende que o planejamento urbano deve garantir a
presenca de pessoas nas ruas promovendo uma mesclagem entre classes sociais — ja que
elas ddo usos distintos ao espaco publico — e entre estabelecimentos comerciais, de
servicos e de moradia. Jacobs (2009, p. 202) afirma que ruas que possuem
homogeneidade de usos ndo séo capazes de garantir movimento de pessoas em distintos
horarios, tornando-as perigosas quando o que ela chama de “olhos das ruas” — pessoas
que inconscientemente fazem a vigilancia da rua por simplesmente estarem nelas —

estiverem ausentes.

Partindo dessa discussdo, procurei identificar se o bairro Castelo atende aos critérios de
Jacobs (2009) para o que ela chama de “distritos seguros”. Os lotes nao-residenciais,
entdo, dizem respeito aqueles ocupados por comércios, servicos e galpdes durante o
periodo da minha pesquisa. Olhando novamente 0 mapa da Figura 3, é possivel perceber
que os lotes ndo-residenciais se mesclam com os lotes residenciais predominantemente
no entorno da avenida Miguel Perrela. Na analise desse mapa, que na pesquisa original é

referido como de nimero quatro, foi escrito:

O Mapa 4 apresenta os lotes de uso ndo residencial, entre eles, galpdes, lojas,
comeércios e servigos em geral. Boa parte daqueles localizados nos limites do
bairro se tratam [sic] de galpdes. Para Jacobs, como ja tratado neste texto, ndo
é necessario que apenas hajam [sic] equipamentos de prestagdo de servicos
para aumento da sensacdo de seguranca. E preciso que esses equipamentos
promovam o0s usos das calgadas. Os galpdes ndo sdo capazes de garantir tal
uso, servindo, muitas vezes, mais como gerador de inseguranca do que
seguranca.

No interior do bairro, € pouca e dispersa a presenga de lotes voltados para
servigos e comércio. S é possivel identificar uma area de concentracdo de
estabelecimentos comerciais, que fica lindeira a Avenida Miguel Perrela.
(LIMA, 2016, p. 28 — 29).

Com essa contextualizacdo é possivel lancar novas leituras sobre 0 mapa de lotes néo-
residenciais do bairro Castelo. A partir do que é discutido por Jacobs (2009), todo o bairro

passa sensagdo de inseguranca ao caminhar? Ou todo ele garante seguran¢a? Ou ainda,
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quais partes do bairro sdo mais seguras para caminhar de acordo com a teoria dos “olhos
da rua” da autora? Esses questionamentos — € suas respostas que podem variar de acordo
com o leitor — s6 sdo possiveis se considerarmos a dimensdo dialégica dos géneros
discursivos. E dai a importancia dos agentes da educagdo se preocuparem com uma
educacdo que ndo forme apenas leitores alfabetizados nos componentes do mapa, mas
cidaddos cartograficamente letrados. Essa € uma discussdo que farei no capitulo 3.

O contexto comunicativo é de suma importancia, mas ndo é o Unico elemento de
interpretacdo da leitura. E importante também situar os sujeitos dos discursos. O sujeito
comunicante, autor do mapa, cartografou um bairro da cidade onde mora e onde fez sua
graduacdo. Portanto, uma localidade que conhece muito bem. Os sujeitos destinatarios,
ou seja, os leitores, se por um acaso também sejam moradores dessa cidade, podem fazer
uma interpretacdo do mapa distinta daqueles que nunca pisaram em Belo Horizonte.
Assim como os leitores que dominam a teoria dos “olhos da rua” de Jacobs (2009) podem
fazer analises distintas ou mais aprofundadas do mapa em relacdo aqueles que néo

conheciam previamente a essa discussao.

Mencionei, anteriormente, que a comunidade dos cartografos exige uma série de
elementos que compdem a forma composicional de um mapa. Pela minha experiéncia
profissional, acrescentaria que os gedgrafos e os gedlogos estdo entre os mais exigentes
em relacdo a isso. E fato que, por vezes, a auséncia de um ou outro componente,
principalmente tratando-se de uma cartoteca, ndo invalida o reconhecimento da imagem
como mapa. Nesses casos € possivel um mapa sintese ou introdutdrio que apresente
componentes que serdo ocultados nos mapas posteriores, caso se repitam. Nao séo as
mesmas condic¢des que verifiquei nas minhas experiéncias de trabalho com arquitetos e
urbanistas. Estes, também preocupados com a estética e a experiéncia do leitor do mapa,
sd0 mais propensos a ocultar componentes como coordenadas geogréaficas, escalas e
orientacdo do que outros cartografos. Na Cartografia Escolar, para fins didaticos de
simplificagdo da imagem, é muito comum que esses componentes sejam omitidos,
embora estejam implicitos e tenham sido explorados pelo cartografo no ato da elaboracéo,
antes de sua ocultagdo. A discussao vai mais além se considerarmos mapas literarios ou
mapas ludicos que sequer representam o mundo real, portanto ndo caberia a eles uma série

de componentes como coordenadas geograficas e fonte de dados.
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Sobre essa discusséo, Swales (2004) cita Devitt (1997):

Ela argumenta que, assim como os padrdes de linguagem fornecem regras de
“etiqueta” linguistica (pontuagdo, uso etc.), os géneros também tém suas
“etiquetas” associadas (relatorios de laboratorio precisam de segdes de
métodos; obituarios ndo falam mal dos mortos). Em ambos os casos, essas
etiquetas ndo sdo absolutas, mas sdo concebidas em termos do que é apropriado
social e retoricamente e, portanto, estdo sujeitas a mudancas ao longo do
tempo. (DEVITT, 1997 apud SWALES, 2004, p. 62).

Fazendo uma leitura de Swales, Silva (2005) analisa que, embora existam as convencdes,
Swales confere singular importancia ao propdsito comunicativo para a definicdo de um

género, intencdo comunicativa esta que se relaciona a sua forma arquitetonica.

Concluo esta secdo entendendo que, embora haja percepcdes diferentes de um mapa por
distintas comunidades de cartografos, a representacdo de espacos € o cerne para a

validacdo do mapa como um género discursivo textual.

2.2 A Gramaética do Design Visual do género mapa

Normalmente, principalmente para aqueles que ndo estdo habituados aos estudos de
linguas, associa-se géneros discursivos ou textuais a textos falados ou escritos — sendo a
escrita aqui compreendida como representacao da linguagem falada por meio de signos.
Acontece que a humanidade ndo se comunica apenas pela fala e pela escrita. Diga-se de
passagem, ha sociedades que sequer desenvolveram padrdes semidticos escritos. Mas,

ainda assim, comunicavam-se com textos ndo-verbais, muitas vezes imageéticos.

Kress e van Leeuwen (2006) tracam uma analogia entre o estudo da gramatica, com seu
arcabougo teodrico, ¢ o estudo das imagens, no que chamam de “Gramatica do Design
Visual”. Assim como em algumas discussdes da lingua falada e escrita, para eles, 0S
signos, sejam escritos ou imagéticos, estdo mais relacionados a cultura do que a um
modelo semidtico estruturalista.
(...) a forma como os significados sdo mapeados por meio de diferentes
modelos semi6ticos, a forma como algumas coisas podem, por exemplo, ser
“ditas” seja visualmente, seja verbalmente, outras apenas visualmente, outras

ainda apenas verbalmente, também é culturalmente e historicamente
especifico. (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006. p. 2. Tradugdo minha).
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Ao contrério de estruturalistas como Saussure, Kress e van Leeuwen (2006. p. 9, 12, 13)
discordam da ideia de que o processo de criacdo de signos se dé de forma arbitraria. Na
verdade, defendem que esse € um processo sempre motivado e convencional. Muitas
vezes, as pessoas recorrem a representacdes outras, que ndo as convencionais, para
expressar 0s signos. Uma crianga que desenha circulos para representar um carro —
circulos remetem a rodas, rodas remetem a carros — ou um falante de lingua estrangeira
que recorre a palavra mais proxima de seu significado quando ndo sabe como dizé-la no

idioma aprendido, sdo exemplos disso. Ambos 0s exemplos sdo citados pelos autores.

No capitulo 1 de sua obra, desenvolvem o conceito de “The semiotic landscape” ou
“paisagem da semidtica”, no qual tragam um paralelo entre o desenvolvimento da escrita
e da ilustracdo em diferentes sociedades. A andlise dos autores € feita a partir da 6tica da
cultura ocidental, a qual assumo se estender também a Ameérica Latina, da qual faz parte
0 ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no Brasil. Analisarei a teoria dos autores

relacionando-a ao entendimento dos mapas nas se¢des a seguir.
2.2.1 As imagens como representacdes com funcgdes técnicas e como discurso

No contexto das culturas ocidentais, a escrita é tida como superior a representacao
ilustrativa. Se nos primeiros anos da Educagdo Baésica os estudantes sdo convidados a
ilustrar, no Ensino Fundamental Anos Finais e Médio — 0s quais 0s autores chamam de
Secondary School — a escrita passa a nortear quase a totalidade do processo educativo. As
imagens entdo, passam a assumir um carater puramente técnico em vez de expressdo da
comunicacdo da lingua.
Na medida em que as imagens continuaram [na educagdo], tornaram-se
representacdes com funcao técnica, mapas, diagramas ou fotografias ilustrando
um tipo de relevo ou estuario ou tipo de assentamento em um livro de
geografia, por exemplo. Assim, a prépria producao de imagens das criancas foi
canalizada em dire¢do a especializagdo — longe da “expressdo” e em diregdo

ao tecnicismo. Em outros palavras, as imagens ndo desapareceram, mas se
especializaram em sua fungéo. (Ibidem, p. 16 — Tradugdo minha).

Os mapas, objeto de estudo desta pesquisa, se inserem no contexto do que Kress e van
Leeuwen (2006) chamam de “representagdes com fungdes técnicas”, embora, como
vimos na secdo anterior, eles vdo muito além da funcéo técnica de cartografar e sejam
também enunciados com carater comunicativo e discursivo. De fato, na disciplina de

Geografia e afins, elas jamais desaparecem. O seu trato exclusivamente como uma fungéo
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técnica, contudo, limita o potencial de letramento cartogréfico. Os mapas existem como
manifestacdo da enunciagdo dos diversos grupos humanos desde a Antiguidade,
confundindo-se entre arte, desenho e representacdo técnica e ndo limitando-se a uma ou
outra. Richter (2017) chama atencdo para essa questdo ao exortar professores de
Geografia que limitam o que pode ser considerado mapa ou néo, ao focar exclusivamente
na sua representacdo técnica. Para ele, isso gera consequéncias graves para as praticas
escolares. Desta forma, contesto, nesse ponto, a afirmacéo de Kress e van Leeuwen (2006)

sobre a funcdo de um mapa ser puramente tecnica.

Os mapas permeiam todas as etapas da Educacdo Basica. Comecam no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, quando as criangas sdo orientadas a cartografar seus bairros
e suas cidades, localizar referéncias de seu cotidiano e a localizacdo dos estados do Brasil.
Passa pelo Ensino Fundamental Anos Finais, quando as representacdes sdo apresentadas
aos pré-adolescentes ensinando-os a respeito da instrumentacdo cartografica, com
elementos tais como a escala e as coordenadas geogréaficas além da localizacdo dos paises
no globo. Por fim, os mapas continuam no Ensino Médio quando os adolescentes ja
devem estudar os discursos e intencionalidades dos mapas, além de interpretacdo de
fendmenos sociais e naturais espacializados, de acordo com a BNCC (2018). A Figura 4
mostra uma questdo de Cartografia do Enem que mobiliza conhecimentos de Sociedade
e Natureza, tais como vegetacdo, clima, impactos ambientais, uso e ocupagéo do solo,
economia brasileira, entre outros para a sua resolucdo a partir da interpretacdo de um

mapa.
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Figura 4 - Questéo de Cartografia no Enem 2015
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em funcdo de suas caracteristicas fisicas e do modo de
ocupacao do territério, apresentam problemas ambientais
distintos. Nesse sentido, o problema ambiental destacado
no mapa indica
desertificacdo das areas afetadas.
poluicao dos rios temporarios.
queimadas dos remanescentes vegetais.
desmatamento das matas ciliares.
contaminacao das aguas subtemraneas.

Fonte: INEP, 2015.
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Apesar da prevaléncia de imagens em disciplinas como a Geografia, 0s autores destacam
o fato de que a atengé@o dos professores continua centrada mais no texto escrito do que na
producao ilustrativa. “Os estudantes sdo chamados a fazer desenhos em Ciéncias,
Geografia e Histdria; mas, como antes, esses desenhos tendem a ndo ser objeto da atencédo
do professor, a julgar pelos seus comentarios (escritos) sobre o trabalho das criangas.”
(KRESS E VAN LEEUWEN, 2016. p. 16 — Tradugdo minha).

Os autores seguem afirmando que, apesar do descaso das escolas em oferecer uma
educacdo baseada na multimodalidade textual, fora delas as imagens assumem uma

importancia cada vez maior. No caso dos mapas, chamo a atencéo para o crescente uso
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desse recurso nos noticiarios e com o Sistema de Posicionamento Global — mais
conhecido como GPS, sua sigla em inglés — presente em aplicativos para smartphones
como o Google Maps e 0 Waze. Embora os noticiarios e os aplicativos de localizacdo
facam parte do cotidiano das pessoas, a escola raramente traz esses elementos para
discussdo. Percebo em minha prética escolar que h& pouco espacgo para que os professores
rompam com essa logica, uma vez que 0s processos avaliativos internos e externos as
instituicOes escolares sdo cobrados em texto escrito. Kress e van Leeuwen (2006)
ressaltam que

N4&o é de se estranhar que o movimento em dire¢do a um novo letramento,

baseado em imagens e no design visual, pode ser visto como uma ameaga, um

sinal de declinio cultural, e, portanto, um simbolo particularmente potente e

ponto de encontro para agrupamentos sociais conservadores e até reacionarios.
(Ibidem, p. 17 — Tradug&o minha).

Acontece que, no Ocidente, segundo os autores, é atribuido mais prestigio a escrita do
que a ilustracdo. Desta forma, pergunto-me como a escola, espaco que lida com tantos
discursos — tanto conservadores quanto progressistas, alguns até reacionarios —, como
discuti no inicio dessa pesquisa, seria capaz de mudar o paradigma do ensino-
aprendizagem sem gerar conflitos. E possivel uma educacio baseada em multiletramento,
como proposto pelo Grupo Nova Londres (CAZDEN et al., 2021), diante de estruturas
anteriores a ela que remontam as bases da formacdo dessa civilizacdo? Embora pareca
desafiador pensar em uma resposta para esse questionamento, as proprias culturas
ocidentais da contemporaneidade vém apontando para uma nova relacdo com a leitura de
textos, sejam eles verbais ou imagéticos. E preciso que a escola dé uma resposta a esses
movimentos da sociedade. Neste sentido,
[...] pense na maneira como, no campo dos "estudos culturais”, uma énfase na
andlise "o que o texto diz" esta sendo gradualmente substituida por uma énfase
em "como diferentes publicos leem 0 mesmo texto", uma énfase, em outras
palavras, sobre a aparente liberdade de interpretacdo que, desviando a atencédo
do préprio texto, permite que as limitagdes que o texto impde a essa "liberdade

de leitura" permanecam invisiveis e, portanto, talvez, ainda mais eficazes e
poderosas. (KRESS E VAN LEEUWEN, 2016. p. 29 — Tradugdo minha).

Os autores acrescentam que “se as escolas desejam preparar seus estudantes
adequadamente para a nova ordem semiotica, [...] entdo as antigas fronteiras entre 0 modo

de escrever de um lado, e as ‘artes visuais’ de outro, precisam ser redesenhadas”. (Ibidem,
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p. 34 — Tradu¢do minha). Eles entendem a “nova ordem semiotica” como aquela em que

escrita e imagem imbricam-se, cada uma com suas potencialidades.

Como educadores, ¢ fundamental que sejamos também pesquisadores que acompanham
e constroem, entre pares, 0s rumos da ciéncia. O que ja foi feito, ao longo da constituicdo
do saber cientifico, passou por reformulacfes que acompanharam os movimentos da
sociedade — mas também a sociedade se transformou e transforma a partir dos avancos da
ciéncia em uma relacdo dialética. As mudancas resultam em novos paradigmas que se
manifestam no presente, embora tragos da trajetéria ndo sejam completamente apagados.
O que foi, ja ndo é. Mas o0 que €, sO o é, porque ja foi no passado. Dai a importancia de

uma pratica cientifica pelos docentes, para acompanhar esses movimentos.

Da mesma forma é a paisagem. Ela representa uma producao do espaco que se manifesta
no presente, deixando testemunhos do que ja foi no passado. Tomando emprestado o
conceito de “paisagem” da Geografial®, Kress e van Leeuwen (2006) defendem que a
comunicacdo deve ser analisada a partir de suas caracteristicas do momento, levando em
conta seus aspectos historicos. A esse processo dao o nome “paisagem da semiotica”.
As caracteristicas de uma paisagem (um campo, um bosque, um arvoredo, uma
casa, um conjunto de edificios) s6 fazem sentido no contexto de todo o seu
ambiente e da histéria do seu desenvolvimento [..]. Da mesma forma,
caracteristicas e modos particulares de comunicacdo devem ser vistos na

histéria de seu desenvolvimento, e no ambiente de todos os outros modos de
comunicacéo que os cercam. (Ibidem, p. 35 — Tradugdo minha).

N&o apenas os contextos histérico e social colaboram para a analise da paisagem da
semiotica. A forma como a comunicacao se da e os elementos nela utilizados, também
dao o tom do que se quer expressar. Em um mapa, por exemplo, a escolha de cores ndo é
aleatoria. Quando se pretende dar destaque a uma informac&o espacial, o cartografo pode
recorrer a recursos visuais que dardo enfoque naquilo que ele quer transmitir. As
intencionalidades dos discursos politicos, filosoficos, religiosos, entre outros, do
cartografo sdo expressas na escolha dos componentes do mapa, ainda que de forma sutil
ou inconsciente.

Um texto falado nunca é apenas verbal, mas também visual, combinando-se
com modos como expressdo facial, gestos, postura e outras formas de

13 Milton Santos (1988) discute sobre o conceito de paisagem e de sua historicidade no livro “Metamorfoses
do espaco habitado”.
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autoapresentacdo. Um texto escrito, da mesma forma, envolve mais do que
linguagem: ele é escrito em alguma coisa, em algum material (papel, madeira,
velino, pedra, metal, pedra, etc.) e é escrito com algo (ouro, tinta, inscrigéo®,
pontos de tinta, etc.); com letras formadas como tipos de fonte, influenciadas
por consideracOes estéticas, psicologicas, pragmaticas e outras; e com layout
imposto no tipo de material, se uma pagina, uma tela de computador ou uma
placa de metal. No entanto, a multimodalidade dos textos escritos tem sido, em
grande parte, ignorada, seja em contextos educacionais, na teorizacdo
linguistica ou no senso comum. (Ibidem, p. 41 — Traducdo minha).

A ideia de Bakhtin (2016) sobre o dialogismo do género discursivo, como ja discuti na
secdo 2.1.4, converge com as ideias de Kress e van Leeuwen (2006) aqui apresentadas.
N&o podemos considerar 0 que um texto — ou um mapa — apresenta como enunciado, sem
levar em consideragdo também todas as opg¢des de materiais, estética, identidades entre
0s parceiros da comunicacao, local de publicagéo, entre outros elementos que déo o tom

do processo discursivo desse género.
2.2.2 As trés metafuncdes de analise do sentido da imagem e textos multimodais

Interessados em avangar na discussao de um sistema semiético para a leitura de imagens,
Kress e van Leeuwen (2006) desenvolvem a Gramatica do Design Visual. Esse sistema
foi dividido por eles em trés metafuncdes de analise do sentido da imagem e textos
multimodais: as fungdes de representacdo, as funcdes de interpretacdo e as funcbes de
composicdo. Nascimento, Bezerra e Heberle (2011) fazem uma analise da Gramatica do
Design Visual ressaltando a importancia de estudos em lingua portuguesa para o tema.
Eles endossam a ideia de Kress e van Leeuwen (2006) sobre a necessidade de
considerarmos outros padrdes semidticos, para além da linguagem verbal:
Isso implica dizer que as imagens, assim como a linguagem verbal, devem ser
entendidas enquanto um sistema semiético, ou seja, um conjunto de signos
socialmente compartilhados e regidos por determinados principios e
regularidades, que utilizamos para representar nossas experiéncias e negociar

nossa relacdo com os outros. (NASCIMENTO; BEZERRA; HEBERLE. 2011.
p. 532).

Mapas séo imagens com funcdes especificas. Todo mapa é uma imagem, mas nem todas
as imagens sdo mapas. Portanto, assumo que algumas das trés metafuncbes nédo
encontram correlacdo com esse género. Recorro aqui a traducdo e interpretacdo dos

termos da Gramatica do Design Visual para lingua portuguesa feita por Nascimento,

14 No original (en)gravings.
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Bezerra e Heberle (2011)°. A seguir, apresentarei a teoria relacionando-a ao que assumo

corresponder aos mapas.
Funcdo de representacao

A funcdo de representacdo se relaciona a acdo e interacdo entre 0s participantes
envolvidos em uma imagem. Elas podem ser do tipo “narrativas” ou “conceituais” ¢ a

cada um desses tipos cabem diferentes processos.

RepresentacOes Narrativas

Nesse tipo de representacdo os participantes estdo envolvidos em uma a¢do, ou ha a sua
indicacdo por meio de setas. Essa representacdo, como o home ja diz, apresenta narrativas
em uma imagem e pode acontecer em diferentes processos: a) de acdo, quando ha uma
interacdo entre os participantes na imagem. Se o que age se direciona a quem ¢é dirigido
0 processo, trata-se de um processo de acao transicional. Quando somente o participante
que age é representado, trata-se de um processo de acdo ndo-transicional; b) de reacéo,
quando h4 um vetor de direcionamento dos olhares dos participantes na imagem. Também
pode ser transicional ou ndo-transicional; e c) mentais/verbais, quando ha baldes de

pensamentos ou falas.

Tratando-se da representacdo dos fenbmenos espaciais, dificilmente poderiamos falar de
personagens humanos em mapas. Quando representado nesse género, o ser humano é
tratado como populacdo em um territério e ndo como sujeito de uma acdo. Os mapas
raramente expressam narrativas de acdo, mas sim, a consequéncia dessas narrativas no
espaco, cristalizadas em forma de mapa. Contudo, alguns mapas podem indicar acoes.
Sdo os mapas que indicam fluxos ou redes entre territorios, como aqueles que indicam
processos migratorios. A Figura 5 apresenta um mapa desse tipo, na qual as setas mostram

uma representacao narrativa de reacao.

15 Além desses autores, Brito e Pimenta (2009) também contribuem para a tradugdo dos termos da
Gramaética do Design Visual de Kress e van Leeuwen (2006). Eles divergem na traducéo de alguns, sem
perda de sentido.
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Figura 5 - Mapa de representacdes narrativas

BRASILEIROS NO EXTERIOR

FONTE: RCNs Itamaraty, 2016
WGS 84 EPSG 4326

Escala: 1:128.610.000 [ Entre 40.000 e 100.000 N
Elaborado por Jean Cdssio Lima Il Entre 100.001 e 350.000 0 4000 8.000 km
0% de junho de 2023 I 1.410.000

Fonte: elaborado pelo autor.

Representag¢fes Conceituais

Nesse tipo de representacdes, o foco deixa de ser os participantes e passa a ser seus

atributos ou identidades, como assinala Nascimento, Bezerra e Heberle (2011):

Diferentemente das representac@es narrativas, nas quais os participantes sdo
captados durante o curso de uma acgdo ou acontecimento, nas representacdes
conceituais, o foco séo os atributos e as identidades dos participantes. Algumas
caracteristicas especificas nos permitem identificar representacdes conceituais,
quais sejam: a) disposicdo dos participantes em taxonomias, ou Seja,
agrupamentos por categoria; b) apresentacdo dos participantes em uma relacéo
parte/todo; c) auséncia de vetores; d) auséncia ou menor detalhamento do pano
de fundo, o que direciona o foco para os participantes e seus atributos.
(NASCIMENTO; BEZERRA; HEBERLE. 2011. p. 536 — 537).

As representacdes conceituais ocorrem em trés tipos de processos: a) classificatorios,
quando um conjunto de elementos de uma mesma categoria sdo dispostos em uma
imagem para comparagdo; b) analiticos, quando o que é apresentado na imagem se
relaciona com um todo que ndo esta representado; e c) simbdlico, quando ha elementos

inseridos na imagem que lhe atribuem um valor adicional.
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O género mapa € uma representacdo conceitual por exceléncia. Como normalmente
dispomos de territdrios — paises, bairros, setores censitérios, entre outros — ou separadores
de unidades espaciais — curvas de nivel, isolinhas, entre outras — para um mapeamento,
h& uma tendéncia de que mapas comparem atributos de seus “participantes”. Na Figura 6
vemos uma representacdo conceitual classificatdria. Paises em marrom fazem parte da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Paises em branco, ndo. Os paises
sdo os participantes dessa imagem. Mesmo no mapa da Figura 5 observa-se esse tipo de
representacdo. Os paises, ou participantes da imagem, séo classificados de acordo com a

quantidade de brasileiros residindo em seu territorio por meio de uma escala de cores.

Figura 6 - Mapa de representacgdes conceituais

COMUNIDADE DOS PAISES DA LINGUA PORTUGUESA (CPLP)| &3

FONTE: CPLP, 2023.
WGS 84 EPSG 4326

Escala: 1:128.610.000 N

Elaborado por Jean Cassio Lima ) A 0 4000 8.000 km
04 de junho de 2023 Ml Paises-membros

Fonte: elaborado pelo autor.
Funcdo de interacdo

A funcéo de interacdo diz respeito a interacdo entre os participantes da imagem e o leitor.
Se na funcdo de representacdo a andlise da imagem se restringia & relacdo dos
participantes da/na imagem, nessa funcdo o papel do leitor é levado em consideracéo.
Essa funcdo se divide em quatro recursos visuais: contato, distancia social, atitude e

poder.
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Tais relacbes podem ser realizadas por diferentes recursos visuais: a) através
do contato do olhar entre o participante representado na imagem e o leitor
(contato); b) pela visualizagdo do participante representado como estando
préximo ou distante do leitor (distancia social); c) pelo angulo formado entre
o0 corpo do participante e o leitor no eixo vertical (atitude); e d) pelo &ngulo
formado entre o corpo do participante e o leitor no eixo horizontal (poder).
(NASCIMENTO; BEZERRA; HEBERLE. 2011. p. 539).

Contato

Nas imagens, seus participantes podem fazer contato visual com o leitor. Esse contato
tem por intencdo transmitir desejos, fazer apelos, seduzir, afrontar, entre outras
possibilidades de interacdo. H& também imagens em que os participantes ndo trocam
olhares com o leitor. Nesses casos eles se distanciam, como se ndo percebessem que
estivessem sendo notados, gerando uma interacdo impessoal. No primeiro caso, ha uma

relacdo de demanda, no segundo uma relacéo de oferta.

Os mapas estabelecem uma relacdo de oferta. O fato de serem uma imagem pouco
humanizada, sem feicbes humanoides, com olhos ou expressdo facial, dificulta uma
relacdo de demanda entre esse género e o leitor. O contato se estabelece na leitura de suas
representacdes, com certo distanciamento em relacdo ao que é cartografado. Essa
discussio pode ser diferente nos mapeamentos afetivos'®. Nestes, a disposicéo de pontos
de topofilia — lago afetivo entre um sujeito e um lugar (TUAN, 2012) ou do seu inverso,
a topofobia, pode causar reacGes diversas no leitor, como se 0 mapa, mais do que

representar conceitualmente o espaco, também fizesse um contato de demanda.
Distancia social

A relacdo de (im)pessoalidade também pode ser determinada pela distancia social. A
forma como os participantes sdo posicionados em uma imagem pode aumentar ou
diminuir a sensagdo de proximidade com o leitor. Isso € feito por meio do plano escolhido
para representar o participante principal da imagem, que pode ser: plano fechado (close-
up — intimo), plano médio (medium shot — social) e plano aberto (long shot — impessoal).

Nos mapas, a distancia social € uma interacdo definida pela escala cartografica. Um

mesmo participante no mapa pode ser apresentado com maior nivel de detalhamento (em

16 Rolnik (1989) discute a esse respeito sobre o que intitula “Cartografia Sentimental”. Silva, Bonfim e
Costa (2019) publicam uma pratica de mapeamento afetivo.
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escalas grandes — plano fechado) ou menor nivel de detalhamento (em escalas pequenas
— plano aberto). Escalas intermediarias denotam o plano médio. E importante ressaltar
que tratando-se da representacdo de espacos, a percepcao de um plano fechado ou aberto
em um mapa é diferente de uma imagem que representa seres humanos, por exemplo. A
Figura 7 apresenta um mapa com a localizacdo do POSLING. Na primeira moldura ha
um plano aberto, indicando a localizacdo do programa em uma porcdo do Brasil. A
segunda moldura indica o programa em um plano fechado, sendo possivel identificar sua
posicdo na quadra que ocupa e sua proximidade com a avenida Amazonas, em Belo
Horizonte.

Figura 7 - Distancia social em um mapa

LOCALIZAGAO POSLING - CEFET MG - CAMPUS | - BELO HORIZONTE

CALAFATE L

0 150 300 km 0 100 200m

[ — ™ — NOVA SUISSA

L _—% ! S e SN
Escala: 1:14.350.000 Escala: 1:4.000

FONTE: Google Earth, 2023.

WGS 84 EPSG 4326 N

Elaborado por Jean Cassio Lima A

04 de junho de 2023

Fonte: elaborado pelo autor.

Atitude

Outra forma de estabelecer proximidade com o leitor da imagem é o recurso visual
“atitude”. Por meio desse recurso posiciona-se 0 participante de frente, de lado ou de
costas em relacdo ao leitor, formando angulos verticais entre os dois. Quando apresentado

de frente, o participante estabelece maior relagédo de atitude em relagéo ao leitor, gerando
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um angulo frontal. Quando apresentado de lado ha um maior distanciamento, gerando um

angulo obliquo.

Mapas, por exceléncia, sdo apresentados em angulo frontal. Para o calculo preciso de um
ponto por meio das coordenadas geograficas é necessario que as inclinagdes no mapa ndo
sejam perceptiveis. Essa discussao trata dos mapas a partir de sua sistematizagdo como
objeto da Cartografia, influenciada por métodos cientificos, como discutirei no proximo
capitulo. Contudo, novamente, o mapeamento afetivo pode romper essa regra
apresentando elementos inclinados gerando angulos obliquos, como é possivel ver na
Figura 8. Nesse caso, esse tipo de angulo gera proximidade e ndo distanciamento, como
proposto por Kress e van Leeuwen (2006).

Figura 8 - Exemplo de mapeamento afetivo

Identificaciio Estrutura
N® T1 - Sexo: F - Idade: 20 - Curso: Matematica Cognitivo (Praca, arvores, flores)
Semestre: 5 - Tempo na UECE: 2 anos e meio

Significado Qualidade

A praca da entrada da UECE, onde, na minha | Um bom lugar para se estar, pois causa sentimento de
opiniio, ¢ um lugar tranquilo e agradavel para|liberdade e alegria. Parece com a escola que
ficar, mesmo que por pouco tempo. frequentel. Aqui posso conseguir a munha graduacio.
Acho que a qualidade e quantidade dos livros da
biblioteca poderia melhorar, nio gosto dela do jeito

que .
Sentimentos Metafora
Liberdade, alegria, bem-estar, conforto, ar, poesia. Campus-escola.
Figura 12 - Desenho do questionario T1. Figura 13 - Fotografia.

N

Sentido
O campus-escola, cuja imagem de agradabilidade emerge, é aquele onde a pessoa se sente bem, assim como
se sentla na escola onde estudou.

Fonte: Silva, Bonfim e Costa (2019).

Poder

O leitor pode estabelecer uma relagdo de poder com o participante da imagem a partir da

variagdo do angulo horizontal. Quando o leitor observa o participante do alto, estabelece-
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se uma relagdo de angulo alto, em que ele tem mais poder. No caso de uma relacéo de
igualdade entre leitor e participante da imagem, recorre-se a uma angulacgdo de nivel do
olhar. Quando o leitor observa de um angulo baixo, a relacéo ja é de subordinacdo em
relacdo ao participante. Por exceléncia, 0 género mapa € representado em angulo alto,

denotando poder do leitor sobre a sua representagéo.
Funcéo de composicao

A funcdo de composicéo diz respeito a disposi¢cdo dos elementos da imagem, para além
da sua representacdo propriamente dita. Ou seja, analisa a composicdo da imagem com
seus elementos, inclusive os textuais que, porventura, se encontrem fora da moldura. Essa

funcgéo se define em trés aspectos: valor da informagéo, enquadramento e saliéncia.
Valor da informacéo

Os elementos de uma imagem podem ser diagramados de diferentes formas induzindo a
ordem de leitura ou o valor atribuido & informac&o. E possivel que esses elementos sejam
distribuidos entre esquerda/direita, topo/base e centro/margem. Tal indugdo, contudo,
varia de acordo com o contexto cultural do leitor. As interpretac6es a seguir sdo baseadas

no entendimento de uma leitura ocidental, na qual se insere o Brasil.

A direcdo esquerda/direita normalmente estabelece uma relacdo de informacéo
dada/nova.
Um exemplo classico de dado/novo ocorre nas segdes ‘antes e depois’ em
revistas de beleza, nas quais a foto da esquerda representa a informagéo
conhecida — a pessoa antes da transformagédo —, enquanto a foto da direita

apresenta 0 novo — a pessoa ap0s a transformagdo, evidenciada como uma nova
pessoa. (NASCIMENTO; BEZERRA; HEBERLE. 2011. p. 543).

A direcéo topo/base estabelece uma relacédo de ideal/real. A leitura de uma imagem tende
a comecar pelo topo e € ali que se apresenta a informacéo ideal, o que € tido como mais
importante ou mais interessante. Na base encontra-se 0 que € real ou 0 que ndo é

enfatizado. Notas técnicas, por exemplo, tendem a aparecer nesse local.

Nos mapas, as dire¢Oes esquerda/direita ou topo/base variam muito de acordo com quem
cartografa. Na minha experiéncia com mapotecas, vejo uma tendéncia a base dos mapas

conter as informag@es verbais técnicas, grafadas em fontes pequenas, a excecao do titulo
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que normalmente aparece no topo com fontes maiores. Isso é observavel em todos os

mapas apresentados neste capitulo.

Ja na organizacao centro/margem, 0 que é posto ao centro tende a conter a informacéo
principal, ao passo que as margens ficam com as discussdes complementares as do centro.
Chamo a atencdo ao mapa da Figura 9. Tratando-se de um mapa do atlas escolar do IBGE
(2018), instituto referendado como a “cartografia oficial” do pais, podemos perceber um
mapa-mundi pouco usual, no qual o Brasil € representado no centro, deixando os demais

paises na margem. Nesse contexto, a informacéo referente ao Brasil é a principal.

Figura 9 - Valor da informagdo centro/margem em um mapa
@ Grau de instrucdo - 2017
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Fonte: Human development index and its components. Mean years of schooling, 2017. In: Human development indices and indicators: 2018 statistical update.
|:| sem dados New York: United Nations Development Programme - UNDP, 2018. tab. 1. Disponivel em: <http:f/hdrundp.orgjen/datas. Acesso em: out. 2018.

Fonte: IBGE, 2018.

Enquadramento

O aspecto do enquadramento também diz respeito a disposicdo dos elementos que
compdem a imagem. Mas nesse caso, observa-se se estdo interligados, separados ou
segregados. Essa integracdo é definida pela presenca ou auséncia de linhas separatorias.
Elementos interligados ndo apresentam tais linhas que podem separa-los ou segregéa-los.
Nos mapas das Figuras 7 e 10 vemos duas representacdes segregadas por molduras,

denotando que ndo se relacionam. N@o € o que acontece em outros mapas deste capitulo.
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Saliéncia

Por fim, a saliéncia € um aspecto da funcdo de composicao que também visa dar destaque
a um elemento da imagem em relacdo a outro. Entre as estratégias de saliéncia é possivel
aumentar o tamanho do elemento principal deixando-o0 mais evidente na imagem do que
os demais; fazer uma coordenacao de cores que orientem maior atencdo aos elementos
desejados na imagem; e evidenciar o elemento principal em primeiro plano, podendo

inclusive distorcer os demais.

A saliéncia € um aspecto de composicdo muito utilizado em mapas. A coordenacédo de
cores, por exemplo, visa dar destaque a territdrios (ou participantes da imagem) de acordo
com as intencionalidades do cartografo!’. A saliéncia é uma opcéo que denota discursos
nos enunciados e pode ser uma ferramenta para criar narrativas por meio de mapas, como
mostra o estudo de Silva (2017), que mencionei no capitulo introdutorio, ao analisar 0s
mapas das elei¢cbes presidenciais de 2014 no Brasil. Esses mapas geram uma falsa
narrativa de norte/nordeste x sul/sudeste/centro-oeste no resultado do processo eleitoral.
Se os dados eleitorais fossem analisados por municipios em vez de estados ou com outros
intervalos de dados, veriamos que ha diversidade de orientacdo politica pais afora. Vimos
essa discussao também no mapa da Figura 2 sobre o PIB dos municipios do Rio Grande
do Sul.

O mapa da Figura 10 ilustra o uso da saliéncia em cores. Ele apresenta o PIB dos estados
brasileiros em 2022. Ambos os enguadramentos apresentam o dado correto. Mas no
primeiro, o intervalo é dado em quartil, ao passo que no segundo, em intervalos iguais.
Assim, o primeiro intervalo da maior destaque ao estado de Sdo Paulo, enquanto o
segundo intervalo o coloca no mesmo nivel dos estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro
e do Sul. Imagine quantos discursos podem ser gerados a partir da analise desses mapas.
O estado de Sdo Paulo “sustenta” o Brasil, como dizem muitos em discursos carregados
de xenofobia, ou na verdade compde uma zona concentrada no sul-sudeste por fatores
historicos e excludentes de producao espacial? O Nordeste possui riqueza bem distribuida
entre seus estados integrantes ou ha maior producdo na Bahia e no Pernambuco? Os

estados fora do eixo sul-sudeste possuem baixa participagdo na riqueza nacional ou ha

" Monmonier (1991) discute sobre esse assunto em seu livro “How to lie with maps”.
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uma distribuicdo heterogénea, ora com estados de maior producdo, ora de menor

producédo ao longo de todo o pais? As respostas a essas perguntas variam de acordo com

pressupostos ideoldgicos que podem ser refor¢cados com esses mapas.

Figura 10 - Saliéncia em mapas

PIB DOS ESTADOS BRASILEIROS EM 2022
|

FONTE: IBGE, 2022.
SIRGAS 2000

Escala 1:31.000.000
Elaborado por Jean Cassio Lima
04 de junho de 2023
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116 - 409 J0-38 A
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Wl 1984 - 2377 171 - 314 0 500  1.000 km
W 314 - 2377 [

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 1 apresenta a sintese do padréo cartossemiotico da Gramatica Visual que discuti

neste capitulo.

Quadro 1 - Gramética do Design Visual do género mapa

FUNCOES

REPRESENTACOES/
RECURSOS VISUAIS/
ASPECTOS

CARTOSSEMIOTICA

de representacéo

Representacdes narrativas

Mapas que indicam fluxos.

Representacdes conceituais

Mapas sdo, por  exceléncia,
representacdes conceituais.

de interpretacéo

Contato

Mapas estabelecem relagéo de oferta
com o leitor. Pode haver relacdo de
demanda em mapeamentos afetivos.

Distancia social

Mapas estabelecem distancia social
por meio da escala cartografica
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Atitude Mapas sédo representados em angulo
frontal. Pode haver angulos obliquos
em mapeamentos afetivos.

Poder Mapas sdo representados em angulo
alto.
de composicao | Valor da informacéo Todas as direcdes sdo possiveis de ser

verificadas nos mapas. Notas técnicas
costumam aparecer na base do mapa.
Enquadramento A informacgdo do mapa pode aparecer
interligada, separada ou segregada a
depender do objetivo da
representacao.

Saliéncia Recurso muito utilizado em mapas,

principalmente por cores.
Fonte: Elaborado pelo autor.

No préximo capitulo discutirei sobre o género mapa no contexto escolar, na chamada

Cartografia Escolar.

3. ALFALETRAMENTO CARTOGRAFICO

“A Geografia, isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra.”
(LACOSTE, 1976).

O género mapa permeia diferentes canais de comunicacdo e atende a diferentes fins. Pode
compor a analise de um conflito em uma reportagem, fazer parte de uma peca publicitaria,
ou, da tela dos celulares, guiar caminhos via GPS. Ora, se esse € um género do cotidiano
das pessoas, € imprescindivel que as escolas ensinem criancas e adolescentes a fazer uma
leitura critica sobre ele. Cabe principalmente aos professores de Geografia esse trabalho.
Acostumados ao processo de alfabetizacdo e letramento, os professores de Linguagens

tém muito a contribuir.

Neste capitulo, proponho, entdo, uma discussdo sobre o alfaletramento cartografico.
Comeco, na primeira secdo, fazendo uma reflexdo sobre alfaletramento e
multiletramento. Esse € 0 momento em que apresentarei as concepgdes criticas de Paulo
Freire (1967, 1987, 1989) acerca da leitura, de Magda Soares (2020, 2022) sobre
alfabetizagéo, letramento e alfaletramento e do Grupo Nova Londres (CAZDEN et al.,
2021) sobre multiletramento. A ideia € discutir como o fracasso escolar nas escolas
brasileiras pode ser analisado a partir das discussdes desses autores. Essas consideracfes

passam pelo entendimento de que a aquisicdo do conhecimento escolar deve se
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fundamentar na realidade sdcio-historica, nos conhecimentos prévios e necessidades

atuais dos educandos.

Na segunda secdo, discutirei sobre a Cartografia Escolar. Na ocasido, pretendo
estabelecer um panorama sobre a evolugédo da Cartografia, desde 0s seus registros mais
primérdios até o advento da Cartografia Digital, com foco nesta ultima. A base da
discussdo é o ja desenvolvido por Batista (2019) e Richter (2017) além de minhas

experiéncias como professor de Geografia.

Na terceira secdo, farei um apanhado do que preconiza a BNCC (2018) com foco na
Cartografia Escolar. A ideia é analisar como o género mapa deve ser desenvolvido desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, com base nas discussdes sobre alfaletramento

cartografico e multiletramento.

Na quarta e ultima secdo, situarei o leitor em relacdo ao uso de livros didaticos no Brasil
e sua relagdo com o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O
intuito € entender a importancia desse recurso na educacdo brasileira. A partir disso,
tracarei um panorama da evolucéo do livro didatico de Geografia a partir dos estudos de
Azambuja (2014).

3.1 Reflexdes sobre a alfabetizacéo e os (multi)letramentos

As palavras de Yves Lacoste (1976), na epigrafe, abrem espaco para algumas reflexdes
entre os geodgrafos. Elas mostram uma mudanca de mentalidade na abordagem da ciéncia
geografica para além das enfadonhas descri¢bes sobre paisagens, citacbes das formacdes
do relevo ou listagens de afluentes dos rios de uma bacia hidrografica, como faziam os
geografos da corrente da Escola Tradicional que perdurou até meados do século XX?18,
Esse tipo de abordagem, que aconteceu também em outras disciplinas, influenciou o
ensino escolar, que continua reproduzindo-o, em certa medida, até o tempo presente,

apesar das recentes criticas feitas pelos agentes da educacao.

18 Cruz (2018) chama atencao para essa discussio ressaltando, contudo, que a descrigdo das paisagens nio
deve ser ignorada no aprendizado de Geografia, mas entendida como parte do processo de evolugdo dessa
ciéncia.
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Outra perspectiva escolar vem sendo discutida. Pensadores da psicologia infantil e da
educacéo alertam sobre a necessidade de o ensino escolar, ndo apenas da Geografia, ser
pautado em uma relacdo entre saberes e sentido para a vida cotidiana e social do
educando. Elenco os trabalhos de Paulo Freire, educador e filésofo brasileiro, Magda
Soares, educadora e linguista brasileira e 0 Grupo Nova Londres (CAZDEN et al., 2021),
formado por dez pesquisadores de diferentes paises angléfonos reunidos no ano de 1996

em Nova Londres (Connecticut, EUA) que caminham nesse sentido para uma discussao.

Paulo Freire (1967) discute sobre o ensino escolar no livro “Educacdo como pratica de
liberdade”. Influenciado pelo contexto brasileiro, um pais de base multicultural,
socioeconomicamente desigual e com historico colonial de uma terra de exploragdo em
detrimento da construcdo de um projeto nacional, o autor tece criticas e faz propostas para
0 modelo educacional do pais. Para ele, nosso contexto colonizador influenciou no que
ele chama de “inexperiéncia democratica”, uma vez que as popula¢des mais vulneraveis,
COMO 0S povos originarios e 0s negros escravizados, foram deixadas a margem na
construcdo do projeto politico nacional.
Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢cBes negativas as
experiéncias democréticas. O sentido marcante de nossa colonizagéo,
fortemente predatoria, a base da exploracdo econdmica do grande dominio, em
que o “poder do senhor” se alongava “das terras as gentes também” e do
trabalho escravo inicialmente do nativo e posteriormente do africano, néo teria
criado condigdes necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade

permeavel, flexivel, caracteristica do clima cultural democréatico, no homem
brasileiro. (FREIRE, 1967, p. 66-67).

Nesse cenario, percebo a preocupacao de Freire (1967) em transformar a realidade da
educacdo para que ela seja critica em relacdo as estruturas sociais que estdo postas.
Principalmente porque, na época em que escrevia — virada da segunda metade do século
XX —, o0 Brasil vivia a transicdo de uma sociedade rural-agraria para uma sociedade
urbano-industrial. Freire (1967) defendia, entdo, que aquele momento de transitividade
era propicio para que a educacdo desenvolvesse nos brasileiros uma tomada de
consciéncia sobre sua situacdo social e, assim, pudessem lutar por sua emancipagéo no

novo contexto nacional que se desenhava. Nas palavras dele,

ir ao encontro desse povo emerso nos centros urbanos e emergindo j& nos rurais
e ajuda-lo a inserir-se no processo, criticamente. (...) propondo ao povo a
reflex@o sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre
seu papel no novo clima cultural da época de transigdo. (ibidem, p. 57).
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A educacdo brasileira precisava passar por um amplo processo de reforma para 0 novo
contexto social da nagdo. Afinal, “s6 podiamos compreender uma educagdo que fizesse
do homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve ser usada
tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez maior de racionalidade.”
(ibidem, p. 90). Terminada essa transicao e vivendo hoje nos anos 2020, quando escrevo
este texto, em um Brasil ja consolidado urbano-industrial, j& em vias de
desindustrializacdo, ndo me parece termos conseguido essa almejada reforma que falava
Freire (1967). Reconheco que galgamos avancos em discussdes sobre democracia racial,
posse e propriedade de terras e desigualdade social. Essas sdo discussdes reais e presentes
na Educagdo Basica brasileira. Contudo, as estruturas coloniais da classe dominante
branca em detrimento dos indigenas e dos negros; dos latifundios, agora imersos na l6gica
do agronegdcio beneficiando grandes conglomerados e proprietarios de terras, enquanto,
nos centros urbanos, a populacdo mais vulneravel aglomera-se em favelas, reside em
periferias afastadas de seus locais de trabalho ou vive nas ruas; da desigualdade expressa
nos altos lucros dos grandes empresarios, ao passo gue o salario minimo, com o qual vive
boa parte da populacdo assalariada, ndo supre as necessidades basicas de vida das
familias; todas essas estruturas, continuam a existir no pais. Pergunto-me se seremos
capazes de levar a nacdo a uma reflexdo critica sobre si mesma, nesse novo momento de

transitividade, agora para uma sociedade pés-industrial.

Para além das politicas publicas, o papel do educador no contexto apresentado, na visdo
de Freire (1967), € levar os estudantes a uma visao critica de mundo. Isso sé seria possivel
se a educacdo ndo passasse por uma mera transmissdo de conteddos, mas por uma
construcdo participativa, horizontal, entre aluno e professor, em que o educador ouve as
demandas de vida de seus estudantes e estes, junto a ele, constroem uma educacgéo

decolonial de acordo com a sua realidade. Em suas palavras:

De uma educacdo que levasse o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espago. A da intimidade com eles. A da
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmacGes desconectadas das suas condi¢cdes mesmas de vida. A educacao do
“eu me maravilho” e ndo apenas do “eu fabrico”. A da vitalidade ao invés
daquela que insiste na transmissdo do que Whitehead chama de inert ideas —
“Idéias inertes, quer dizer, idéias que a mente se limita a receber sem que as
utilize, verifique ou as transforme em novas combinagdes”. (Ibidem, p. 100).
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Nessa mesma obra, no capitulo introdutdrio, € mencionada a alfabetizacdo de trezentos
trabalhadores rurais adultos, por Freire, em quarenta e cinco dias. Nesse processo de
alfabetizacdo, o professor utilizou referéncias de mundo de seus educandos em detrimento
de uma gramatica estruturalista. Na minha escrita, chamo a discussdo e o modelo de
educacdo proposto por Paulo Freire de “método freireano”, como ja fazem outros

pesquisadores, como Rameh (2005) e Silva (2006).

Outra pesquisadora brasileira preocupada com a democratiza¢do da educagdo no Brasil
foi Magda Soares. Se Freire (1967) escreve em um contexto das primeiras iniciativas de
universalizacdo da Educacdo Bésica no pais, Soares (2020) analisa esse processo ja em
estagio avancado, identificando suas lacunas. A autora explora bem o que chamei de
“vozes dos agentes da educacdo” na contextualizacdo desse estudo, estruturando o que
elas dizem sobre o fracasso escolar em trés explicacfes que ela elenca como ideologias

do dom, da deficiéncia cultural e das diferengas culturais.

Na ideologia do dom, Soares (2020) argumenta que a explicacédo para o fracasso escolar
residiria em diferencas naturais de cada ser humano, fazendo com que alguns tenham
mais capacidade de aprendizado que outros e, portanto, ndo seria a escola responsavel
pelo fracasso do aluno com baixo aprendizado. A autora critica essa ideologia ao sugerir
que “diferenca nao ¢ deficiéncia”, ou seja, as diferencas de aprendizado dos estudantes

ndo impossibilitam seu desenvolvimento académico.

Na ideologia da deficiéncia cultural, o discurso explicado por Soares (2020) é o de que
as camadas mais desfavorecidas economicamente sdo privadas de acesso a repertorios
culturais, colocando-as em situacao de desvantagem de aprendizado em relacéo as classes
sociais mais privilegiadas, que desde muito novas tém acesso a eles. A critica da autora €
justamente em relagdo ao que ¢ chamado de “repertorio cultural”, ja que, levando-se em
consideracdo que ndo existe hierarquia de culturas, nenhum ser humano é privado de
repertorio, mas sim, apresentado a referéncias culturais diferentes de acordo com seu

contexto social.

Ja na ideologia das diferencas culturais, a qual Soares (2020) — e também eu — soma voz,
compreende-se que as diferengas culturais advindas de uma sociedade estratificada em

classes nao séo contempladas na escola. Pelo contrario, a escola capitalista privilegia os
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codigos das classes médias, marginalizando os mais pobres no processo de ensino. Ai
entra a necessidade de se ensinar relacionando os objetos das linguagens, das ciéncias,
das representacdes abstratas ao contexto cultural do aluno, como feito no método
freireano.
(...) A escola, que até entdo se destinava apenas as camadas socialmente
favorecidas, foi, dessa forma, conquistada pelas camadas populares. Ora,
porque historicamente sua destinacdo eram as classes favorecidas, a escola
sempre privilegiou — e, a despeito da democratizagdo do ensino, continua a
privilegiar — a cultura e a linguagem dessas classes que (...) s@o diferentes da
cultura da linguagem das camadas desfavorecidas. (...) A escola ndo se
reorganizou diante dessas transformacdes que nela vém ocorrendo; nesse

sentido, o fracasso dos alunos €, na verdade, um fracasso da instituicdo escolar.
(SOARES, 2020. p.107)

Soares (2020. p.114-115), entdo, torna-se ela mesma uma voz de agente da educacgéo, ao
defender a necessidade de uma escola transformadora, que atue contra a estrutura de
desigualdades sociais em uma proposta pedagogica baseada no bidialetismo da teoria das
diferencas linguisticas. Esse bidialetismo consiste no desenvolvimento de diferentes
situacGes comunicacionais, permitindo ao aluno das classes desfavorecidas aprender com
seus recursos linguisticos, mas também se posicionar com os recursos das classes
abastadas quando necessario para reivindicar seus direitos a cidadania. Nao se trataria

apenas de um bidialetismo funcional, mas de um bidialetismo para a transformacéo.

Nesse ponto desta pesquisa, nos vemos, entdo, diante de um paradoxo: ha um
descontentamento geral com a instituicdo escolar, mas ha um reconhecimento da
importancia da sua existéncia para a sociedade. Recorro novamente a Magda Soares
(2020) que, avancando em sua pesquisa sobre democratizacdo da educacdo propde uma
discussdo sobre a alfabetizacdo e o letramento. Sua ideia € discutir esses termos na
aquisicdo da leitura e escrita da lingua, mas estenderei essa discusséo a leitura e producgéo
de mapas. Assumo que as discussdes sobre alfaletramento levantadas pela autora, bem
como as de multiletramento que serdo discutidas posteriormente, sdo uma boa resposta a

esse paradoxo.

Alfabetizacdo, letramento e multiletramento sdo conceitos originados nos estudos de
linguas e amplamente discutidos entre estudiosos da area. Eles tratam das camadas de
aquisicdo da cognigdo e proficiéncia em leitura e escrita de linguas e outros sistemas

semidticos, como imagens, meio digital, sons, entre vérias outras possibilidades, inclusive
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mapas. Dada a abrangéncia que esses conceitos tém no processo de ensino-aprendizagem,
é cada vez mais comum que eles sejam extrapolados para aléem dos professores de linguas,

que ¢ inclusive o que me proponho nessa pesquisa para professores de Geografia.

Soares (2022, p. 27) define alfabetizagdo como um “processo de apropriacao da
‘tecnologia da escrita’ (...) dominio do sistema de representacao que ¢ a escrita alfabética
e das normas ortograficas”, ou seja, uma apropriacdo da capacidade de decifrar letras —
ou sons, imagens, tracos, entre outras possibilidades semidticas — e manusear 0S
instrumentos necessarios ao processo de escrita como o 1apis e o papel. J& o letramento é
definido pela autora como as “capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas
sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita (...)”. Em outras palavras, o letramento
diz respeito a pratica de cidadania por uma escrita critica, e ndo apenas pela mera
representacdo de simbolos ou sons. Ao falar de outros sistemas semidticos, falamos de
varios letramentos: letramento digital, letramento numérico, letramento cartografico,

entre outros.

Vemos aqui que, ao propor uma educacdo pautada na pratica social do conhecimento,
Freire (1967) ja se relacionava com a ideia de letramento, embora ndo com esses termos.
Apesar da importancia das descri¢des geograficas, como discutido no inicio dessa secéo,
defendo que a Geografia também deve se preocupar em ir além da alfabetizacdo espacial,
ou seja, do elenco de feigdes fisiograficas e caracteristicas demograficas. E necessario um
letramento espacial, ou melhor dizendo, um letramento cartogréfico. E preciso que a
Geografia ensine uma leitura critica de mapas, para que formemos cidaddos que exercem

cidadania por meio de leituras espaciais.

Contudo, ndo podemos tratar a alfabetizacéo e o letramento como processos dicotémicos,
ou um como pressuposto do outro. Nesse sentido, Soares (2022) desenvolve o conceito

de “alfaletrar”:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que S&0 processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo — aquisi¢do da tecnologia da
escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrério, a
crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento,
isto €, de leitura e producéo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES, 2022, p. 27).
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Os autores do Grupo Nova Londres, em Cazden et al. (2021), também caminham nesse
sentido, dando outras contribuigdes. Eles desenvolvem o termo “multiletramento” para
tratar de uma pedagogia que aborde a diversidade cultural e linguistica dos estudantes.
Essa diversidade manifesta-se na multimodalidade de linguagens de que dispomos no
mundo contemporéneo, principalmente em sua faceta digital, as quais manifestam-se
como textos escritos, imagens, gréaficos, sons, mapas e tantos outros sistemas semioticos.
Decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam ser encapsulados
em uma palavra — multiletramentos — palavra que escolhemos para descrever
dois importantes argumentos com que podemos abordar as ordens cultural,
institucional e global emergentes: a multiplicidade de canais de comunicagéo

e midia e a crescente proeminéncia da diversidade cultural e linguistica.
(CAZDEN et al., 2021. p. 18).

Para esses autores, em se tratando de multiletramento, o papel da pedagogia €
“desenvolver uma epistemologia do pluralismo que proporcione acesso sem que as
pessoas tenham de apagar ou deixar para tras diferentes subjetividades™ (ibidem, p. 33).
Ou seja, educar ndo seria apenas um gesto de transmissdo de conteidos, como pontuo
desde o inicio desse texto, mas também um respeito as diferentes possibilidades de
vivéncias que nossos alunos trazem de seus contextos sociais. Uma pedagogia que nao
observa esse plano de fundo esta fadada ao fracasso, pois dificilmente dialoga com as

demandas e anseios dos estudantes.

Para finalizar essa parte, 0 Grupo Nova Londres (ibidem, p. 34 - 40) propde um design de
sentidos. Eles entendem, desse modo, que a educacdo ndo pode ser apenas uma
transmissdo de contedos, mas sim uma correlagdo entre 1) designs disponiveis, pelos
quais o educador dispBe das convencoes ja estabelecidas para o género que trabalha. No
caso de mapas, destaco a escala cartografica, a indicacdo de norte, as convengdes de
icones gréficos e cores, entre outros. Uma linha vermelha em um mapa, por exemplo,
representa uma rodovia por convencéo; 2) designing, pelo qual os estudantes readaptam
os designs disponiveis as suas proprias realidades. Novamente, nos mapas, cito como
exemplo a aplicacdo das convencdes cartogréficas as cartografias da vivéncia dos
estudantes, como sua comunidade ou os fendbmenos mapeéaveis de seu cotidiano. Em um
mapeamento afetivo de um estudante, a mesma linha vermelha poderia representar a rota

que liga a casa de dois apaixonados, ou 0 caminho que marcou uma rota traumatica vivida
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por quem cartografa, por exemplo; vale lembrar que o vermelho pode ter relacdo
semiotica com a paixdo e o sofrimento no Ocidente; e 3) redesigned, que, por sua vez, é
0 que resulta do designing com um novo sentido. Para completar minha correlacéo desses
termos com mapas, penso na possibilidade de reproducdo, por outros alunos, da linha

vermelha em seus proprios mapas com o sentido do designing do primeiro estudante.

Diante do apresentado, retomo as palavras de Lacoste (1976), citado no inicio desta secdo,
pensando no principal instrumento de representacdo da Geografia: 0os mapas. Se, nas
palavras do autor, a Geografia € uma ciéncia capaz de gerar guerras, 0S mapas Sao
enunciados que carregam em si discursos dos mais distintos, que transmitem
intencionalidades daqueles que os elaboram. Dessa forma, podemos pensar em mapas
como textos e, a partir deles, discutir os pressupostos de géneros discursivos textuais e do
multiletramento como tenho feito ao longo dessa pesquisa. Se os diferentes letramentos

levam ao multiletramento, o letramento cartografico é uma contribuicdo nesse processo.

3.2 A Cartografia no mundo e na escola

Os mapas sdo uma forma de comunicacdo com registros na humanidade desde a
Antiguidade. Eles eram usados, entre outros motivos, para representar locais de caca, de
plantacbes e de ritos sagrados. Ao longo da Histdria, o ato de cartografar foi se
desenvolvendo, utilizando novas técnicas a medida que se davam as descobertas. Em toda
a sua historia, os mapas dialogaram com as artes, até comecarem a ser sistematizados, a
partir do Renascimento, pela ciéncia cartografica cartesiana. A concepc¢do, confeccao e
manipulacdo de mapas foi sempre restrita as classes de intelectuais, artistas, religiosos
e/ou nobres. Com a Revolucdo do Meio Técnico-Cientifico-Informacional®, os mapas
passam a ser hibridos — impressos e digitais —, e pela Cartografia Digital, manipulados
por diferentes classes sociais desde que haja em maos um dispositivo conectado a internet.

Convivemos com mapas em nosso cotidiano nos aplicativos de celulares, nos jogos, nos

19 Milton Santos (1996) em sua obra “A Natureza do Espago”, chama de Meio Técnico-Cientifico-
Informacional o que hoje conhecemos como “Quarta Fase da Revolucdo Industrial”, ou seja, a presenga das
tecnologias da informagdo, em conjunto com os avangos cientificos, transformando a técnica e por
consequéncia, a producéao do espaco.



71

livros de literatura, entre tantas outras possibilidades. Batista (2019), em sua tese, traca

muito bem o panorama da evolugédo da Cartografia que brevemente resumi aqui.

O entendimento do que pode ou ndo ser considerado um mapa, contudo, passa por
embates entre especialistas da area. Com o desenvolvimento da Cartografia como ciéncia,
alguns componentes comegaram a ser tidos como essenciais para a distingdo entre uma
figura e um mapa: orientacdo, coordenadas geograficas, sistema de projecéo cartogréfica,
entre outros componentes normalmente matematicos, 0os componentes do mapa ja
discutidos na secdo 2.1.4. Compreendo a importancia dessas convencgdes para 0 rigor
cartogréfico, principalmente quando se trata de trabalhos técnicos que exigem localizacao
precisa, como a construcdo de uma ponte, a localizacdo de uma comunidade isolada ou a
identificacdo de uma reserva de minério. Contudo, acredito que a Cartografia Escolar,
aquela de cunho mais pedagogico e menos de precisdo técnica, necessita se atentar para
outras possibilidades cartogréaficas que se relacionam com o cotidiano de pessoas que nao
sdo especialistas. A rigidez da sistematizacao cartografica acaba por desconsiderar que os
mapas da Antiguidade, embora ndo contassem com esses componentes, ndo Sao
invalidados como representacdo semiotica do espaco. Mesmo a Cartografia Digital, ao
permitir interacdo entre usuario e area cartografada por meio de uma navegacdo com
possibilidade de aplicacdo de zoom, insercdo de camadas e informacgdes em tempo real —
como o transito ou as condi¢es meteoroldgicas — acaba por romper com convengdes do
mapa estatico impresso. Nesse sentido, Richter (2017) afirma que
E interessante destacar que esta classificacdo de apontar o que é mapa e o que
ndo é mapa tem uma grave consequéncia para as praticas escolares, no meu
ponto de vista. Pois este modo de pensar por parte dos professores de
Geografia, por exemplo, pode gerar a organizacdo de um trabalho pedag6gico
em que somente alguns tipos de representacdo sdo apresentados aos alunos em
suas aulas e tendo, muitas vezes, a perspectiva de ndo explicar o processo de

construcdo dos mapas, dando a falsa ideia de que os produtos cartograficos sdo
apenas objetos do mundo contemporéneo. (RICHTER, 2017, p. 283).

Com a popularizagdo dos mapas, lidamos cotidianamente na Educagdo Basica com
estudantes que sabem manipular mapas digitais em aplicativos, embora sejam,
normalmente, acriticos em relacéo a mapas estaticos. Eles aprenderam a se localizar para
solicitar um lanche em uma entrega de delivery, a pedir um carro em um servico de
motorista por aplicativo, a deslocar seu personagem em um mapa de um mundo ficticio

de um jogo. Mas, apesar dessa realidade, quando chegam a escola, comumente ndo veem
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relagdo entre a Cartografia Escolar e o seu uso cotidiano de mapas. H4 um distanciamento
entre 0 que estudam e o que vivenciam. Em outras palavras, a Cartografia Escolar se
afasta de um letramento cartografico. Essa € uma preocupacéo ja apresentada por Richter,
que propde um direcionamento:
Para superarmos este distanciamento torna-se fundamental termos como
referéncia alguns pontos que podem qualificar o trabalho com o0 mapa em sala
de aula, a saber: 1) reconhecer a Cartografia como linguagem; 2) o mapa
apresenta uma contribuigdo para além do espaco escolar; 3) o processo de
alfabetizacdo e letramento cartografico precisam fazer parte do trabalho
escolar de Geografia; 4) para a utilizacdo do mapa nas aulas de Geografia é
fundamental que ele esteja aliado aos proprios contetdos geograficos; e 5) o
mapa contribui significativamente para o processo de desenvolvimento do

pensamento espacial e do raciocinio geografico. (RICHTER, 2017, p. 286-
287).

Esse descompasso entre a Cartografia Escolar e a realidade dos estudantes foi evidenciado
também por Batista (2019). Ela defende o que endosso nessa pesquisa: mais do que uma
alfabetizacdo cartografica com uma instrumentacdo sobre os recursos presentes em um
mapa, é necessario que haja um letramento cartografico nas escolas. Desta forma, 0s
estudantes se tornam capazes de dar significado ao que se estuda para o viver no mundo.
A autora afirma que

(...) € indispensavel ressaltar a abordagem dos multiletramentos e da

multimodalidade na Cartografia Escolar para o ensino de Geografia nos

diferentes niveis e modalidades da Educagdo Basica como fonte de ensino e de
aprendizagem sobre o mundo contemporaneo. (BATISTA, 2019, p. 22).

Muitas vezes, as préaticas de Cartografia Escolar em sala de aula se restringem a mapas
impressos com enfadonhos exercicios de calculos de coordenadas geograficas e fusos
horérios. Ora, se 0 mapa hoje é hibrido e muito mais acessado por aplicativos que
permitem interatividade, como o Google Earth e o Windy?°, por que o seu ensino ainda
acontece quase exclusivamente por midia impressa, com mapas estaticos e muitas vezes
desatualizados?

(...) o mapa contempordneo é multimodal e hibrido, envolvendo diversas

linguagens, midias e tecnologias e apresentando multiplas funcfes e
finalidades, que precisam ser cartografadas e evidenciadas no ensino de

200 Google Earth trata-se de um software de navegagdo em imagens de satélite com recursos que permitem
zoom com alta preciséo, edificacfes em 3D, insercdo de camadas diversas (como limites territoriais, pontos
turisticos, entre outros) e navegacao por ruas e dentro de edificios com o recurso do Street View; Ja o0 Windy
trata-se de uma plataforma de navegacdo com elementos da atmosfera em tempo real e a previsdo
meteoroldgica nas horas seguintes. E possivel manipular camadas de direcdo e velocidade dos ventos,
umidade, temperatura, precipitacdo de chuva e neve, entre outros.
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Geografia e na Cartografia Escolar nas multiplas modalidades e niveis de
ensino em que a disciplina se insere. (BATISTA, 2019, p. 24-25).

A autora ainda acrescenta que

(...)a Cartografia ganha evidéncia no cotidiano da populacdo (o0 uso da
Cartografia e seus signos sdo usuais em todos os aplicativos de comunicacéo e
de localizagdo). No entanto, o ensino da Cartografia Escolar, em muitos
aspectos, considera os mapas apenas conforme se apresenta nos Atlas (ou nos
mapas digitais), sem fazer a préatica e a concreta sensibilizagdo para o uso (ja
existente) no cotidiano. H4 um distanciamento entre o cotidiano e sociedade,
um rompimento que precisa ser revisto. (BATISTA, 2019, p. 25).

Acredito que esse distanciamento entre a pratica escolar e 0 mundo vivenciado pelos
estudantes se dé, entre outros fatores, pelo desconhecimento dos proprios professores em
relacdo a imensiddo de possibilidades que ha no género mapa. Ensinados em sua infancia
em um modelo de educacdo bancario, uma vez na condi¢cdo de professores, ha uma
caréncia de modelos, de praticas, de modus operandi. Os professores repetem da forma
que aprenderam. Mas, com as mudancas avassaladoras das Ultimas geracdes,
potencializadas pelo meio técnico-cientifico-informacional, as formas de ensinar e
aprender precisam ser profundamente transformadas. Esse pensamento ndo é uma
novidade na Educacdo. Mas colocar em pratica ndo tem se mostrado uma tarefa facil,
principalmente pela falta de referéncias de praticas exitosas. Contudo, experiéncias
inovadoras tém comegcado a surgir e a surtir efeitos e, ainda que timidamente, comegam
a ser registradas em publicac@es cientificas. A esse respeito Batista (2019) afirma aqui
(...) Frente a isso, destaca-se a necessidade de utilizar ferramentas tecnoldgicas
na Cartografia Escolar diversificadas daquelas cotidianas a sala de aula,
aprofundando os conhecimentos sobre eles, e fazendo compreender o uso dos
mapas em uma abordagem multimodal e hibrida como interface dos
multiletramentos que emergem na educagdo contemporanea. Em consequéncia
disso, destaca-se a imprescindibilidade de desenvolver metodologias de
ensino-aprendizagem focadas nos multiletramentos cartogréficos para o ensino
de Geografia e para a Cartografia Escolar na Educacéo Bésica, ultrapassando

0 entendimento do mapa contempordneo em uma Visdo meramente
fragmentada e utilitarista. (BATISTA, 2019, p. 25).

O letramento cartogréafico, pratica que defendo e incentivo ao longo dessa escrita para o
Ensino Médio, permite ao estudante uma formac&o cidada na leitura de mapas. E uma
emancipacdo do sujeito, que lhe permite uma leitura do mundo onde vive, como defende
Freire (1989). E a possibilidade de o estudante acompanhar os avancos tecnoldgicos da

cartografia em seu cotidiano seja pelo smartphone, seja pelas tecnologias que sequer
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surgiram ainda, de modo a atuar como um ser critico nesse processo € ndo como mero

usuario.

Uma forma de fazer pontes entre a Cartografia Escolar e a préatica cartografica do
cotidiano dos estudantes é pensar nos mapas a partir de seu propdsito e intencionalidade
comunicacional. Ou seja, analisd-los como textos imagéticos permeados de padrdes
semidticos. Afinal, “(...) quando nomeamos o mapa como sendo um produto da
linguagem, significa que o entendemos como resultado de um processo social e cultural,
portanto passivel de transformagdo.” (RICHTER, 2017, p. 287). Acredito que ¢ possivel
transformar a préatica de ensino de Geografia quando os professores dessa disciplina
compreenderem que ha mais profundidade e aprendizagem significativa no tratamento
dos mapas como pratica social do que como mera técnica de localizacdo espacial. Minha
proposta, na proxima secdo, € discutir o que a BNCC (2018) aborda em relacdo a

Cartografia Escolar.

3.3 A Cartografia Escolar na BNCC

A BNCC (2018) é o documento norteador da Educacdo Basica brasileira. Homologada
em 2018, a BNCC da as diretrizes das competéncias que estudantes da Educacao Infantil
e dos ensinos Fundamental e Médio devem desenvolver ao longo de sua formagdo. No
documento, as competéncias se desmembram em um conjunto de objetivos de
aprendizagem e habilidades que devem ser trabalhados com os alunos ao longo de cada
etapa de sua vida escolar. No Ensino Médio, etapa na qual baseio minha pesquisa, essas
competéncias e habilidades sdo divididas em quatro areas: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A Geografia, embora ndo mencionada como
componente curricular do Ensino Médio, é uma ciéncia contemplada majoritariamente
pelas competéncias e habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. N&o raro,
contudo, habilidades de outras areas contemplam também essa ciéncia, principalmente as
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Ao longo de todo o processo de formagéo
na Educacéo Bésica, espera-se que os estudantes desenvolvam o que o documento chama
de “dez competéncias gerais para a Educagdo Basica” (FIG. 11), (BRASIL, 2018, p. 9-
10). Segundo o préprio documento, a BNCC (2018) se define da seguinte forma:
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2018. p. 7).

Figura 11 - 10 competéncias gerais BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

1. Conhecimenlo

Valorizar e utilizar os < "

conhecimentos sobre o mundo Agir pessoal e coletivamente com
fisico, social, cultural e digital. autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e

determinagdo.
9. Empatia e Cooperaga
Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperacao.

Exercitar a curiosidade

intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas
manifestacbes artisticas

Conhecer-se, compreender-se na

e culturais. diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

Utilizar diferentes linguagens.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

8. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.
Fonte: INEP (2022)

Uma das preocupac¢des manifestas por Lima e outros (2020) se refere a estrutura fordista
das escolas. Os autores demonstram preocupacgdo a respeito do descompasso entre a
instituicdo e os mecanismos neurolégicos dos estudantes. Serd que uma escola que
carrega espacos, tempos e formas de avaliacdo que se assemelham a uma fabrica tem a
capacidade de educar jovens de forma adequada, principalmente aqueles da Era Digital?

Pode-se claramente notar no meio escolar uma organizacdo ambiental com
similaridade as fébricas: horarios determinados, temporizados por sinais
sonoros, criangas ensinadas em grupos etarios, uma linha de producdo de
mentalidade, por meio de testes com respostas Unicas e curriculos
padronizados fechados e uma dicotomia entre os académicos e 0s nado
académicos. Porém, sera que esse modelo escolar ndo atuaria de forma
contraria aos mecanismos biolégicos de funcionamento do sistema nervoso e
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processamento mental, produzindo entdo o fracasso escolar? (LIMA et al.
2020, p. 273).

Ao nortear quais competéncias criancas e adolescentes devem desenvolver ao longo da
Educacdo Bésica, o foco do ensino-aprendizagem expresso na BNCC (2018) se desloca
da ideia de quais “conteudos” ou “objetivos de aprendizagem” os estudantes devem
aprender — ou decorar. Assim, 0 documento, em partes, faz um aceno que da bases legais
para mudancas no paradigma da Educacdo Basica, no sentido do que se discute sobre

multiletramento. Essa € uma possibilidade de romper com o modelo fordista das escolas.

Apesar disso, esse é um documento controverso, Vvisto que sua aprovacao se deu em um
momento politico nacional conturbado, com pouco didlogo com os professores do pais.
Além disso, ha certa imprecisdo sobre que curriculos escolares podem ser adotados no
pais, principalmente na parte que trata do Ensino Médio. Muitos argumentam que o
documento atue em prol do mercado, empobrecendo o curriculo da Educacdo Basica,

como exposto em Beltrdo e Tafarell (2017).

E claro que, por si s6, o documento ndo é transformador e, portanto, é necessaria uma
acao coordenada entre os diferentes agentes da educacao para que ele de fato se concretize
em préticas inovadoras. Contudo, ao longo dos anos de experiéncia com a comunidade
escolar e com o conflito de interesses dos agentes da educacéo, tenho a percepcao de que
as transformacdes da escola sdo mais lentas do que os seus marcos legais, documentais e

instrumentais idealizam. E mais lentos ainda do que o que a sociedade demanda.

Em relacdo a Cartografia Escolar, com a BNCC (2018), o objetivo no Ensino Médio passa
a ser o desenvolvimento de habilidades pelo estudante podendo utilizar-se de mapas como
objetivo final ou como parte do processo. A instrumentacdo de um mapa, contudo, ndo
desaparece do curriculo, uma vez que ela deve ser abordada durante o Ensino

Fundamental, de acordo com o documento.

Na Educacgéo Infantil, sendo ainda um momento de desenvolvimento das capacidades
motoras, sensoriais e de comunicacao das criancgas, a Cartografia Escolar possui muitos
elementos de alfabetizagao cartografica. E nesse momento que os estudantes comegam a

reconhecer seu corpo no espaco, a diferenciar figuras geometricas e cores, compreender
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as direcdes de frente, lado, atrés, além de outras capacidades que Ihes dardo suporte para
a leitura de mapas.

No Ensino Fundamental, a Cartografia Escolar esta prevista no componente curricular
Geografia, que se encontra na area do conhecimento de Ciéncias Humanas. Essa area se
divide em sete competéncias que atendem tanto ao componente Geografia quanto ao
componente Historia. A sétima competéncia (ibidem. p. 357) trata da Cartografia Escolar:
Utilizar as linguagens cartogréafica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no

desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a localizacéo,
distancia, dire¢do, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao.

O componente Geografia, por sua vez, possui sete competéncias especificas, sendo a
quarta (ibidem. p. 357), a que trata da Cartografia Escolar:

e “Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucao

de problemas que envolvam informagdes geograficas.”

Esse componente é ainda dividido em cinco unidades teméticas que sdo comuns a todos
os anos dessa etapa. A quarta unidade tematica, “Formas de representagdo e pensamento
espacial” € a que se preocupa diretamente com a Cartografia Escolar. Por meio dela
“Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio da leitura
e elaboracdo de mapas e gréficos, iniciando-se na alfabetizagdo cartografica.” (ibidem,
p.363). Contudo, a forma como ela é abordada no documento se diferencia quando se
trata dos Anos Iniciais e dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos comecam, por meio
do exercicio da localizacdo geografica, a desenvolver o pensamento
espacial, que gradativamente passa a envolver outros principios metodolégicos
do raciocinio geografico, como os de localizagdo, extensdo correlagéo,
diferenciacdo e analogia espacial. No Ensino Fundamental — Anos Finais,
espera-se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos de
mapas tematicos, assim como as mais diferentes representagdes utilizadas
como ferramentas da analise espacial. Essa, alids, deve ser uma preocupacao
norteadora do trabalho com mapas em Geografia. Eles devem, sempre que
possivel, servir de suporte para o repertorio que faz parte do raciocinio
geogréfico, fugindo do ensino do mapa pelo mapa, como fim em si mesmo.
(Ibidem, p. 363-364).
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Nos Anos Iniciais, as crian¢as acabaram de lidar com seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacdo Infantil. O alfaletramento cartogréafico, nesse momento,
ainda passa pelo reconhecimento do eu no espa¢o, mas, ao contrario dos bebés e das
criancas pequenas, as criancas dessa etapa ja comecam a lidar com 0s mapas propriamente
ditos e os signos atrelados a eles.
Nessa fase, é fundamental que os alunos consigam saber e responder algumas
questdes a respeito de si, das pessoas e dos objetos: Onde se localiza? Por que
se localiza? Como se distribui? Quais sdo as caracteristicas socioespaciais?
Essas perguntas mobilizam as criangas a pensar sobre a localiza¢do de objetos

e das pessoas no mundo, permitindo que compreendam seu lugar no mundo.
(Ibidem, p. 367).

Nos Anos Finais, espera-se que as criangas e 0s adolescentes ja tenham desenvolvido a
coordenacdo motora e a no¢do de espaco necessarios para comecar a cartografar e ler
mapas. Nesse momento também se espera que ja sejam capazes de elaborar pensamentos
mais complexos sobre o espaco, com relagdes que envolvem o mundo para além de si
mesmos. Aqui, se intensificam as préaticas de letramento cartografico, pois além de ler
mapas, espera-se que 0s estudantes sejam capazes de interpretar seus discursos.
Espera-se, assim, que o estudo da Geografia no Ensino Fundamental — Anos
Finais possa contribuir para o delineamento do projeto de vida dos jovens
alunos, de modo que eles compreendam a producdo social do espaco € a
transformagdo do espaco em territorio usado. Anseia-se, também, que
entendam o papel do Estado-nacdo em um periodo histérico cuja inovacéo
tecnolégica é responsavel por grandes transformacBes socioespaciais,
acentuando ainda mais a necessidade de que possam conjecturar as alternativas
de uso do territorio e as possibilidades de seus proprios projetos para o futuro.
Espera-se, também, que, nesses estudos, sejam utilizadas diferentes
representacdes cartograficas e linguagens para que os estudantes possam, por

meio delas, entender o territoério, as territorialidades e o ordenamento territorial
em diferentes escalas de analise. (Ibidem, p. 383).

Se, na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais, ainda se fala muito de mapas a respeito da
localizagd@o, nos Anos Finais eles ja comecam a apresentar elementos mais sofisticados e

“(...) em diferentes linguagens, entre elas o0 mapa tematico.” (Ibidem. p. 381).

O Ensino Médio é a ultima etapa da Educagéo Bésica. Dividido em trés anos escolares, é
a que mais enfrenta o problema da evasdo escolar. Lidando, entdo, com significativo
corpo discente que retoma estudos interrompidos, a BNCC (2018) n&o estipula o publico
dessa etapa, como acontece nas anteriores, distribuido por faixas etéarias. O Ensino Médio

acaba por se constituir por adolescentes, jovens e adultos. No lugar das designagoes
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etarias das etapas anteriores — bebés, criangas muito pequenas, criangcas pequenas,

criancas e adolescentes -, no Ensino Médio o documento passa a falar em “juventudes”,

compreendendo esse termo como uma pluralidade de vivéncias.
Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha
as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a
pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser
protagonistas de seu proprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-0s
como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem.
Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formacao que, em sintonia com
seus percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no
que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as

escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos. (Ibidem, p. 463,
grifos do autor).

Protagonismo e projeto de vida sdo frequentemente mencionados ha BNCC (2018) nessa
etapa. Os termos se relacionam a prerrogativa do chamado “Novo Ensino Médio” (Lei
Federal 13.415/2017) que estipula itinerarios formativos escolhidos pelos estudantes, de
acordo com suas areas de estudo de preferéncia, somados a Formacdo Geral Basica
(FGB). Assim, a estrutura do Ensino Médio é formada por quatro grandes areas do
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), cada uma com
suas competéncias especificas. Cada competéncia de area, por sua vez, se destrincha em
um conjunto de habilidades. Ao contrario do Ensino Fundamental, essas habilidades ndo
se apresentam como uma progressdao ao longo de cada ano escolar. Elas podem ser
trabalhadas de acordo com o curriculo elaborado por cada institui¢do de ensino.

A Cartografia Escolar é contemplada no Ensino Médio pela area de Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas. Embora a Geografia ndo seja mencionada como um componente
curricular obrigatdrio, o documento entende que essa grande area seja integrada por essa
ciéncia junto a Filosofia, Historia e Sociologia. Uma vez que o estudante ja vem passando
pelo processo de alfaletramento cartografico na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, ja € possivel assumir que no Ensino Médio o

(...) desenvolvimento das capacidades de observacdo, memdria e abstracdo

permite percep¢des mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos

— com base em um ndmero maior de varidveis —, além de um dominio maior

sobre diferentes linguagens, o que favorece os processos de simbolizagéo e de
abstracdo. (Ibidem, p. 561, grifos do autor).
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A simbolizacgdo e a abstracdo sdo importantes acdes para o estudo de padrdes semibticos

em mapas, como ja discuti em se¢des anteriores.

Para as Ciéncias Humanas e Sociais e Aplicadas, a Cartografia Escolar ja ndo é entendida

como um estudo de mapas por si s6. Aqui, 0 mapa € tratado como uma linguagem que

deve ser mobilizada junto a outras linguagens para a resolugéo de problemas. Muitas

vezes, essas outras linguagens estdo presentes no proprio mapa, Como uma imagem, um

infografico ou um texto escrito de apoio. Espera-se que os estudantes ja facam leitura

critica de mapas contextualizados com as praticas sociais de seu cotidiano. Dai a

importancia do letramento cartografico.

E necessério, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
favoreca o protagonismo juvenil investindo para que os estudantes sejam
capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnoldgicas, gréficas, cartograficas etc.) valorizar os
trabalhos de campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos histéricos
etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se em praticas
cooperativas, para a formulacéo e resolucéo de problemas (Ibidem, p. 562).

Das trinta e duas habilidades previstas para essa area, trés se relacionam a Cartografia
Escolar (Ibidem, p. 571-579), encerrando a discussdo do assunto na BNCC (2018):

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizacéo de dados e informaces de diversas
naturezas (expressdes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos

historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢cdes orais, entre outros).

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréafica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informag&o e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais,
incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na

vida pessoal e coletiva.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade
brasileira — com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de

diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os problemas identificados e
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construir uma sociedade mais préspera, justa e inclusiva, que valorize o
protagonismo de seus cidaddos e promova 0 autoconhecimento, a autoestima, a

autoconfianca e a empatia.

Ao aplicar a BNCC (2018), € importante que educadores e instituicbes tenham em mente
que as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas devem priorizar a emancipagéo
do estudante em um mundo dinamico, desafiador e em constante transformacdo. Dessa
forma, ele sera capaz de lidar com os desafios de sua vida em familia, na comunidade, no
mercado de trabalho ou em qualquer outro contexto de sua trajetoria pessoal. Nao
podemos simplificar o curriculo nacional a um utilitarismo da educagdo para o simples

atendimento dos interesses do mercado.

3.4 O livro didatico de Geografia

A sala de aula € um ambiente de processos criativos. Na Educacao Basica, os professores
devem seguir um curriculo e um regimento pré-estabelecidos a depender do contexto
locacional e da rede de ensino da escola onde atuam. Mas parte da aprendizagem é
mediada pelas op¢des metodoldgicas de ensino dos proprios professores. Sdo diferentes
estratégias e materiais que eles podem utilizar no trato dos diferentes objetivos de

aprendizagem.

Junto a criatividade do fazer docente, soma-se um recurso que acompanha professores na
educacao brasileira ha décadas: o livro didatico. Silva (2016. p. 95 — 100), analisando os
livros didaticos de inglés — mas extrapolando também para outras disciplinas — discute
que esse é um material de referéncia para professores e alunos. Eles sdo produzidos por
grandes editoras e relativamente parecidos entre si, uma vez que elas adotam os padrdes

do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita,
as escolas publicas de educacéo basica das redes federal, estaduais, municipais
e distrital e também as instituicbes de educacdo infantil comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico. (BRASIL, 2023).

Silva (2016. p. 100 — 112) ainda destaca que o livro didatico possui importancia politica,

econdmica, cultural e pedagogica. Politica pois, sendo o governo o maior comprador
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desse material no pais, as editoras se organizam para a producao de versdes que atendam
aos editais do PNLD, como j& mencionado. Assim, um livro aprovado nos editais do
governo acaba por possuir uma validacdo de qualidade. Econdmica, pois os livros
didaticos formam significativa parcela da movimentacdo financeira das editoras. Em
muitos casos, sdo inclusive a maior fonte de lucro desse segmento empresarial. Em paises
como o Reino Unido, a exportacéo de livros é, em sua maioria, os didaticos de ensino da
lingua inglesa. Sendo assim, esse material possui significativa importancia econémica na
geracdo de empregos e mesmo nas relagdes em sala de aula. No caso de instituicdes de
ensino privado, nas quais as familias arcam com os custos da compra desse material, 0s
professores s&o pressionados a segui-lo para a validagao do investimento financeiro feito

por elas.

Sobre a importancia cultural do livro didatico, Silva (2016) analisa especificamente o
caso dos livros de inglés. Mas assumo que parte das suas interpretacdes se aplicam
também a outros livros, como o de Geografia ou de Ciéncias Humanas. Para ele, o livro
didatico € um difusor cultural ao reproduzir imagens e cartdes postais. Também por meio
da divulgacdo de outros géneros como material complementar (websites, livros de
referéncia, material multimidia, entre outros). Além disso, ele tem uma importancia na
prépria cultura escolar, uma vez que intermedia dialogos entre editoras, professores e

alunos.

Por fim, a importancia pedagdgica do livro didatico. Esse recurso € um auxilio em sala
de aula que favorece a reducao do verbalismo por parte do professor. Em muitos casos, o
maior contato com a lingua inglesa acontece por meio de um livro didatico — percebo que,
muitas vezes, também com mapas impressos —, além de ele ser um facilitador do
planejamento das aulas. Ha, contudo, aqueles que argumentam o oposto. Que o livro
didatico seja um limitador ao enrijecer esse planejamento. Mas esse ndo é um debate

conclusivo.

Mantovani (2009) traga uma perspectiva menos otimista em relagdo ao PNLD. A autora
defende que a centralidade do processo educativo deve ser mais focada na formacéo de
professores do que na analise de livros didaticos.

[...] o livro didatico deve ser enxergado como sendo apenas uma das
alternativas a serem utilizadas pelo professor em seu trabalho na sala de aula.
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As consequéncias positivas ou negativas que a utilizacdo desse material pode
ter na vida do estudante ndo estdo relacionadas somente a forma e a
apresentagdo de seu conteldo; estdo, sim, intrinsicamente ligadas ao modo
como ele € utilizado. E é esse 0 ponto que conclui nosso raciocinio: isso s6 sera
possivel quando o professor for bem formado, assessorado e respeitado como
profissional. (MANTOVANI, 2009. p.93).

Considero que as analises de Silva (2016) e Mantovani (2009) ndo sejam mutuamente
excludentes, mas que escancaram, mais uma vez, a ponderacdo de discursos que venho
destacando desde o inicio dessa pesquisa. O fracasso escolar passa por uma série de
fatores e a solugé@o néo cabe apenas ao atendimento das demandas de uma voz, mas sim,
a uma cobertura holistica e complexa do problema. Professores precisam ser mais
valorizados, caso contrario ndo ha livro didatico que torne uma aula satisfatoria. E
professores precisam de um bom livro didatico em sala de aula, caso contrario ha
possibilidade de inutilizarem o material ou utilizarem um material ruim pelas pressoes

citadas anteriormente.

Em relacdo ao livro de Geografia, ha uma relacdo entre o desenvolvimento da ciéncia

geografica e a producdo dos materiais didaticos dessa disciplina. E essa a analise que

Azambuja (2014) faz em sua pesquisa:
A Geografia Escolar e particularmente o ensino da Geografia do Brasil
acompanha a formacao do pensamento geogréfico brasileiro desde o inicio do
século XX. [...]. A leitura dos livros didaticos permitiu identificar nas praticas
de ensino da disciplina, a consolidacdo do paradigma de andlise geografica
definido no estudo da terra do homem e da economia. E, em momentos
posteriores, identificar as mudangas instigadas pela renovagdo da didatica e

pela renovacgdo tedrica e metodolégica da Geografia. (AZAMBUJA, 2014. p.
30).

O autor traca um panorama do desenvolvimento da abordagem dos estudos espaciais. Ele
aponta que, do inicio do século XX até meados da década de 1980, predominava uma
abordagem da descricdo e quantificacdo de paisagens e elementos naturais e da
populacdo, além do elenco de simbolos patridticos. Tudo isso como um reflexo da
Geografia Classica, que era a corrente epistemologica dominante na producéo cientifica
na época. A partir de entdo, com a renovagdo da Geografia Critica, de base marxista, 0S
livros didaticos dessa disciplina passam a apresentar abordagens criticas em relacdo ao
ambiente e a sociedade. Embora tenha mudado a abordagem, a estrutura tematica sofre
poucas alteracOes, tratando da natureza, do ser humano e do Brasil em suas

regionalizacoes.
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Com a BNCC (2018), a reforma do Ensino Médio e o Enem, a Geografia passa a ser mais
integrada com as outras disciplinas de Ciéncias Humanas. Percebo que a estrutura
tematica citada no paragrafo anterior permanece, mas agora mais pulverizada entre outros
elementos que compdem as disciplinas de Historia ou de Sociologia, como mostrarei no
Capitulo 5. O que trata da natureza, contudo, continua muito bem delimitado nos livros
didaticos como campo da Geografia nos materiais de Ciéncias Humanas.

A partir do que foi discutido, analisemos o que trata o0 PNLD 2021. O programa foi
desenvolvido por uma extensa equipe formada por representantes do Ministério da
Educacdo e uma comissdo técnica multidisciplinar advinda de diferentes universidades
do pais. Na ocasido, os livros didaticos a que se referem os contetidos de Geografia no
Ensino Médio poderiam ser identificados em dois grupos: na area do conhecimento
“Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, dividida em seis volumes para o estudante
(PNLD, 2021. p. 18) e na obra didatica especifica “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
em didlogo com Matematica e Lingua Inglesa”. A cole¢ao analisada no Capitulo 5 desta

pesquisa contempla um volume de dialogo com a Matematica.

Com o intuito de orientar os professores brasileiros da rede publica sobre a escolha dos

materiais aprovados pelo PNLD daquele ano, o Guia Digital reforca a importancia do

livro didatico como vinha discutindo anteriormente nesta sec¢éo.
O espaco escolar é o local onde essas diversas dimensdes sociais convergem,
incluindo o livro didatico. Artefato cultural importante de mediagao e apoio ao
seu fazer pedagdgico, sua escolha deve ser feita com bastante cautela e certeza.
A cautela para a boa sele¢do € a de que serd em consonancia com o projeto
politico pedagdgico que sua escola adota e defende como caminho educativo
para o desenvolvimento dos estudantes e fortalecimento da esperanca de um
Brasil mais justo. Lembre-se de que os livros didaticos sdo possibilidades para

0s estudantes sentirem e conhecerem novas experiéncias e vivéncias. (PNLD,
2021. p. 15)

Outro ponto de destaque é que esse € o PNLD do primeiro ano do Novo Ensino Médio.
A partir dos pressupostos dessa reforma educacional, reforgada pela BNCC (2018) como
discutido na se¢éo anterior, 0 programa incentiva a contextualizacdo de discussdes para a
resolucéo de problemas reais dos estudantes. Isso sera notavel na analise dos mapas que
farei no Capitulo 5.

A contextualizagdo, no &mbito do PNLD 2021 Novo Ensino Médio, estd
relacionada a resolucdo de problemas reais da vida do estudante. Até entdo, era
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comum que em obras didaticas houvesse pré-textos e ndo contextos reais de
aplicacdo do conhecimento, como no caso de obras de matematica em que era
recorrente o uso de situagdes cotidianas artificiais, produzidas puramente para
exemplificar a pseudoaplicacdo de um conceito da area. E problematizacéo,
nesse mesmo ambito, também se relaciona com problemas reais, porém, com
problemas reais da sociedade contemporéanea. (PNLD, 2021. p. 19)

Diante do exposto, percebo que, com analises positivas ou negativas, 0 PNLD & soberano
como principal norteador de contetdos de livros didaticos no Brasil. Além disso, sendo
distribuido gratuitamente em boa parte das escolas publicas do pais, em contextos que,
muitas vezes, € escassa a possibilidade de uso de outros recursos — como 0s multimidia —
o livro didatico acaba por ser o principal instrumento de apoio ao ensino-aprendizagem.
Mesmo na rede privada, onde deve ser adquirido pelas familias, é parte da cultura escolar

que ele seja o recurso norteador de planejamentos.

E o que vivenciei e vivencio na minha pratica docente. Como professor da rede publica,
vi-me em situacdes em que o livro didatico era o recurso mais acessivel para discutir
imagens e mapas nos corridos horarios de cinquenta minutos. Poderia utilizar projecao
digital de imagens, mas seria necessario deslocar uma turma de quarenta adolescentes
para a disputada sala multimidia. Esse ndo é um exercicio simples no cotidiano escolar.
Poderia utilizar também os atlas geogréaficos da biblioteca. Mas previamente deveria fazer
areserva, carrega-los de sala em sala, distribui-los e recolhé-los conferindo se foram todos
entregues. Tudo isso, novamente, em cinquenta minutos. Com o livro didatico ja em posse
dos alunos na sala de aula, utilizar suas imagens e mapas viabilizou e facilitou varias

vezes 0 meu trabalho.

Ja na rede privada, cada sala de aula costuma conter seus proprios recursos multimidia.
Mas, como explicitado por Silva (2016), hd uma pressao das familias para o uso do livro
no qual investiram dinheiro. E essa é, de fato, uma situacao que vivencio cotidianamente.
As familias demandam prestacéo de conta do uso desse material. Dessa forma, o utilizo
em momentos oportunos e, para além, como satisfacdo do desejo desses que s&o 0s

“clientes” de uma institui¢do que opera na logica neoliberal de educacao.

Assim, seja pela revisao da literatura ou pela minha experiéncia profissional, avalio o
livro didatico como um dos principais indicativos dos rumos que segue a educagéo

brasileira. No capitulo 5, analisarei os suportes para o alfaletramento cartografico em
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mapas de uma colecdo de livros didaticos. A seguir, apresentarei 0s procedimentos

metodoldgicos para a realizagdo dessa pesquisa.
4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente, a dissertacdo foi desenvolvida a partir de uma revisdo bibliografica
relacionando autores dos trés campos do conhecimento que sdo base para minha analise:
Cartografia, Linguagens e Ensino. Os autores foram selecionados por indica¢des do meu
orientador e de pesquisa com palavras-chave ao Google Académico e ao banco de dados
de publicacBes da plataforma Lattes. Entre os termos pesquisados destaco: mapas,
Cartografia Escolar, cartossemidtica, alfabetizagdo cartogréfica, letramento cartogréfico,
género discursivo mapa, género textual mapa, género cartografico, entre outros
correlatos. Por meio dos trabalhos encontrados, tive acesso a outras pesquisas

estruturantes presentes nas suas respectivas referéncias bibliograficas.

Posteriormente, fiz a analise de mapas em livros didaticos, verificando préaticas de
letramento cartografico. Trata-se de uma colecdo da editora FTD, intitulada “Multiversos
Ciéncias Humanas” em circulacdo na rede publica estadual do estado de Minas Gerais
durante o periodo de minha escrita, aprovado pelo PNLD 2021. A obra de Boulos Junior
(2020a, 2020b, 2020c, 2020d, 2020e, 2020f) é uma colecdo composta por seis volumes
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para alunos do Ensino Médio. A
colecdo é acompanhada de um sétimo volume que relaciona as Humanidades a
Matematica, assinado por Selke (2020). Pensando na fluidez do texto, quando me referir
a um volume especifico dessa colecdo, farei uma citacdo especifica da obra. Quando me
referir a0 conjunto dos livros dessa colegdo, evocarei 0 seu nome, como “Colegdo
Multiversos Ciéncias Humanas” ou simplesmente “colecdo”. Os volumes

individualmente serdo tratados como mostra 0 Quadro 2.

Quadro 2 - Livros da Colecdo FTD

VOLUME TITULO REFERENCIA

1 Multiversos: ciéncias humanas: globalizacéo, Boulos Junior (2020a)
tempo e espaco

2 Multiversos: ciéncias humanas: sociedade, Boulos Janior (2020b)
natureza e sustentabilidade

3 Multiversos: ciéncias humanas: populagdes, Boulos Junior (2020c)
territorios e fronteiras
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4 Multiversos: ciéncias humanas: trabalho, Boulos Janior (2020d)
tecnologia e desigualdade

5 Multiversos: ciéncias humanas: ética, culturae | Boulos Junior (2020e)
direitos

6 Multiversos: ciéncias humanas: politica, Boulos Junior (2020f)
conflitos e cidadania

7 Dimensdes: Obra didatica especifica de Selke (2020)
ciéncias humanas e sociais aplicadas em
didlogo com a matematica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa colecdo insere-se no contexto dos primeiros livros didaticos do Novo Ensino Médio,
aprovada pelo PNLD 2021. Com isso, trata-se de uma cole¢do de Ciéncias Humanas,
composta por seis volumes (FIG 12) compartilhados entre professores de Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia. No caso do sétimo volume, de Selke (2020), que trata
de uma “obra didatica especifica de ciéncias humanas e sociais aplicadas em didlogo com
a matematica”, ¢ compartilhado também com o professor de matematica. Esses livros sdo
utilizados ao longo dos trés anos do Ensino Médio, sem ordem pré-definida de acordo
com a editora: “Néo ha uma ordem definida para a utilizacdo dos volumes. Eles sdo
independentes e podem ser trabalhados da maneira mais adequada para a sua escola.”
(FTD Educagéo, 2023). Cada volume da colegéo se divide em duas unidades compostas

por trés capitulos cada.
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Figura 12 - Volumes de Ciéncias Humanas da Cole¢do Multiversos Ciéncias Humanas

Fonte: FTD Educagdo, 2023.

“Todas as competéncias e habilidades da BNCC para a area [de Ciéncias Humanas] no
Ensino Médio sdo atendidas nesta proposta, que integra saberes sem diluir os acimulos
préprios da Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.” (FTD Educagao, 2023). No caso
do sétimo volume que integra Ciéncias Humanas e Matematica (SELKE, 2020) algumas
habilidades desta area sdo contempladas.

Cada capitulo das obras foi catalogado em relagdo a mengéo das trés habilidades indicadas
na secdo 3.3 como norteadoras do uso dos mapas na BNCC (2018): EM13CHS103,
EM13CHS106 e EM13CHS606. Os mapas da obra foram identificados e catalogados
(APENDICE 1) em excel relativos a sua:

e localizacdo na colegdo

Diz respeito a qual dos volumes dentro da colecdo trata-se cada mapa com seu titulo, além
do capitulo, pagina e secdo em que se encontra.

e 0bjetivo de aprendizagem

Trata-se do assunto a que se refere a discuss@o onde se encontra cada mapa.
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e camada de aquisicdo da cognigéo e proficiéncia na leitura de mapas

Nesse caso foi considerada a relacdo do mapa com o restante do texto e a que ele se
propde. Para classificar o nivel de alfabetizacdo cartogréfica, foi considerado se 0 mapa
se limita a tratar dos elementos cartogréficos, com abordagem do mapa pelo mapa. Para
o nivel de letramento, foi considerado se 0 mapa leva a uma reflexdo ou interpretacéo do
dado nele apresentado. Como nivel de alfaletramento, foi analisado se 0 mapa aborda uma
discussdo tanto dos elementos constituintes do mapa quanto do dado abordado por ele. J&
para o nivel multiletramento, foram catalogados os mapas que aparecem em dialogo com
outros géneros do texto, como 0s escritos. Nesses casos eles podem servir tanto de suporte
ao texto escrito como complementaridade, sem necessariamente chamar para uma

discussdo da informacdo especifica do mapa, mas como uma composi¢cdo multimodal.
e composicao tematica

Diz respeito ao tipo de representacdo a que o mapa recorre. Entre eles foram listados
mapas de simbolos pontuais, simbolos lineares, simbolos proporcionais, mapas

coropléticos e mapas em anamorfose.
e modalidade

Os mapas aqui, foram classificados segundo sua modalidade, se trata-se de mapas padrao,
historicos, artisticos, slogans, infogréaficos ou imagens de satélite. Nos quatro Gltimos
casos, em uma discussdo mais ampla, alguns autores podem sequer classifica-los como
mapas por tratar-se de outros géneros que, de alguma forma, também representam

superficies terrestres.
e funcéo

Refere-se a funcdo do mapa no contexto. Classifiquei-os como mapas para interpretacéo,

reflex@o ou suporte ao texto escrito.

A partir dos critérios estabelecidos, foram levantados e catalogados os cento e quatro
mapas presentes na Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas. Eles foram listados e parte

deles analisados no capitulo 5 dessa pesquisa. Para cada camada de aquisi¢do da cognicéo
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e proficiéncia na leitura de mapas, foram discutidos dois mapas representativos. Essa
amostra foi escolhida uma vez que ficaria enfadonha, e até desnecesséria para o leitor, a

analise de cada um dos cento e quatro mapas.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa qualitativa. A analise que fiz dos mapas
dos livros didaticos foi de comparacdo entre o que estabelece a BNCC (2018) e o que
neles consta. Desta forma, ndo é minha intencdo levantar dados quantitativos que se
submetam a analises estatisticas. Nas palavras de Gerhardt e Silveira “A pesquisa
qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas sim, com o0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, etc.”
(GERHARDT; SILVEIRA. 2009, p. 31). Pretendi aprofundar a compreenséo de livros
didaticos, que funcionam como norteadores no processo da Educacgdo Basica, bem como
contribuir com discussfes que tenham como foco o letramento cartografico para uma
pedagogia multiletramento. Embora as discussfes sobre cartossemidtica e letramento
cartografico que levantei sejam universais, procurei trazer um recorte nacional, pensado
nos materiais de Geografia/Ciéncias Humanas em circulacdo no Brasil, bem como a

legislacdo do nosso pais sobre educacao.

Os mapas assinados por mim foram elaborados no software QGIS versdo 3.18 Zirich a
partir de shapefile contendo os paises do globo disponivel em dominio publico. Todos
elaborados em datum WGS84 ou SIRGAS 2000 a depender da origem dos shaphefiles
em dominio publico. As imagens finais foram exportas em PNG 300 dpi. A localizacéo
do POSLING no mapa da Figura 7 foi identificada em pesquisa ao software Google Earth,
exportada em KML e adicionada ao ambiente do QGIS onde foi transformada em arquivo
shapefile. Os dados obtidos para a confec¢do dos mapas foram informados neles proprios.

Os demais mapas utilizados nessa pesquisa possuem indicagédo de fonte junto a si.
5. O GENERO MAPA NA COLECAO MULTIVERSOS CIENCIAS HUMANAS

Conforme discutido na sec¢do 2.1, 0 mapa pode ser entendido como um género discursivo
textual. Isso denota que ele apresenta um padrdo semidtico que pressupde alfaletramento
para a sua compreensdo. Neste capitulo, analiso os mapas presentes na Colegdo
Multiversos Ciéncias Humanas de Boulos Junior (2020a, 2020b, 2020c, 2020d, 2020,

2020f) e Selke (2020) discutindo sobre as camadas de aquisi¢éo e cognic¢édo da leitura de
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mapas nela propostas e 0 seu padrdo cartossemiotico a partir da Gramética do Design
Visual. Foram catalogados cento e quatro mapas, apresentados no Apéndice |, dos quais

selecionei alguns representativos para analise ao longo do capitulo.

Na secdo 3.3, mencionei que ha trés habilidades da BNCC no Ensino Médio que tratam
da Cartografia Escolar: EM13CHS103, EM13CHS106 e EM13CHS606. Todas elas
abordam os mapas contextualizados com problemas e questdes socioambientais de forma
multimodal. A Tabela 1 mostra a ocorréncia de citacdo dessas habilidades em cada

unidade dos volumes da Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas.

Tabela 1 — Habilidades vinculadas a Cartografia Escolar na Colecdo Multiversos Ciéncias
Humanas

VOLUME UNIDADE EM13CHS103 EM13CHS106 EM13CHS606
1 Globalizagédo e X X
territorio
Formacéo X X
territorial da
América
2 Sociedade, X X X
recursos naturais
e meio ambiente
Desenvolvimento X
e sustentabilidade
3 Tempo, territdrio X X
e cultura
Dinamica X X X
populacional
4 Mundos do X X X
trabalho
As diferentes X X
faces da
desigualdade
5 Debates éticos e X X
democracia
Direitos X X
Humanos e
principios éticos
6 Autoritarismo e X X X
demandas na
América Latina
Conjuntura X X
Internacional e
realidade
brasileira
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7 Economia, vamos X X
aos numeros!
Cidadania
Salde e meio X
ambiente
Multiculturalismo

OCORRENCIA: 13 9 8
Fonte: Elaborado pelo autor.

Pela analise da Tabela 1, todas as unidades dos seis volumes especificos de Ciéncias
Humanas contemplam ao menos uma das habilidades mencionadas. Todas elas, de fato,
apresentam ao menos um mapa ao longo das discusses dos capitulos. O volume 7
(SELKE, 2020) é o Unico composto por quatro unidades e possui duas sem mencéo a
essas habilidades: “Cidadania” ¢ “Multicuturalismo”. Apesar disso, a unidade
“Multiculturalismo” apresenta quatro mapas catalogados, dos quais um deles, “mundo a

noite” (Quadro 01) propde inclusive uma atividade de letramento cartogréfico.

Nas proximas secoes, farei um estudo cartossemidtico e sociodiscursivo dos mapas da

Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas a luz da teoria dos letramentos.

5.1 As camadas de aquisicdo da cognicdo e proficiéncia na leitura de mapas na
Colec@o Multiversos Ciéncias Humanas

Como discuti no capitulo 3, alfabetizacéo e letramento sdo camadas distintas de aquisicdo
da proficiéncia de leitura. Contudo, como defendido por Soares (2022), essas camadas
ndo devem ser consideradas como antagonicas, mas como complementares, que podem e
devem ser desenvolvidas em conjunto, levando a ideia do alfaletrar. Além disso, discuti
sobre a ideia de multiletramento proposta pelo Grupo Nova Londres (CAZDEN et al.,
2021), que, em poucas palavras, diz respeito a mobilizacdo de diferentes sistemas

semidticos e textos multimodais para as leituras do mundo.

Nesse sentido, ao avaliar a Cole¢do Multiversos Ciéncias Humanas procurei analisar em
cada um de seus mapas se o0 que eles propdem corrobora para o desenvolvimento da
camada de alfabetizacdo, letramento ou de um alfaletramento cartografico. Analisei
tambem se cada mapa mobilizava recursos em conjunto com outros textos, como oS

escritos, para a sua interpretacdo, favorecendo um trabalho multiletramento. Dos cento e
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quatro mapas encontrados na colegéo, apresentados no Quadro 3, nenhum deles se limita
a um objetivo restrito de alfabetizagdo cartografica. Sete deles prop6em um
alfaletramento cartogréafico, dezessete propdem um letramento cartografico, ao passo que
oitenta aparecem contextualizados com textos de outros géneros, favorecendo uma
analise multiletramento. A Tabela 2 sintetiza esses dados.

Tabela 2 - Camada de aquisicao da cognicédo e proficiéncia na leitura de mapas na Colecao
Multiversos Ciéncias Humanas

CAMADA QUANTIDADE DE = PORCENTAGEM
MAPAS
Alfabetizacdo cartografica 0 0%
Alfaletramento cartogréafico 7 6,7%
Letramento cartogréafico 17 16,3%
Multiletramento 80 76,9%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Alfbetizacdo cartogréfica

A alfabetizacdo cartografica, como discutido na secdo 3.3, é uma camada de aquisicdo da
cognicdo e proficiéncia na leitura de mapas que se espera ter sido amplamente trabalhada

no Ensino Fundamental.

Partindo dessa ideia, é interessante que a Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas ndo
apresente mapas que se propdem a essa camada unilateralmente, o que a difere do padrédo
de livros didaticos de Geografia anteriores a instituicdo do Novo Ensino Médio. Eles
costumavam trazer um capitulo especifico para a Cartografia Escolar, onde a abordagem
dos mapas tinha fortemente esse caréater alfabetizador.

Sabendo da realidade da educacdo brasileira, contudo, é importante que os professores de
Geografia facam uma analise diagndstica sobre o real nivel de proficiéncia em mapas de
seus alunos. Em minha pratica, foram inimeras as vezes que lidei com alunos de Ensino
Médio que apresentavam significativo grau de analfabetismo cartogréafico. Dai a
importancia de trabalhar esses déficits durante a pratica educacional, sem perder a
dimensdo do letramento cartografico que se propde ao Ensino Médio. Mais uma vez

evoco Soares (2022) sobre a importancia do alfaletrar.
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Alfaletramento cartografico

Como mencionado anteriormente, na Cole¢do Multiversos Ciéncias Humanas, sete mapas
propdem, em alguma instancia, o alfaletramento cartografico. Eles estdo dispostos nos
volumes da colecdo conforme mostra a Tabela 3. Chamo atencdo para a concentracdo
desse tipo de proposta vinculada aos mapas no Volume 2 (BOULOS JUNIOR, 2020b).
Esse ¢ exatamente o livro que trata de “sociedade, natureza e sustentabilidade”, ou seja,
0 que mais se aproxima de uma interlocucdo entre as ciéncias humanas e as ciéncias da
natureza, uma vocacado da Geografia. Acredito que, por esse motivo, nas escolas que
adquirirem a colecdo, no momento de divisdo dos volumes, unidades e capitulos entre os
professores de Ciéncias Humanas, o Volume 2 acabe por ficar concentrado na
responsabilidade do professor de formacdo na Geografia. 1sso sustenta uma explicacao
para que metade dos mapas que propdem alfaletramento cartografico se concentrem nesse

volume, uma vez que o professor de Geografia é 0 que tem expertise para isso.

Tabela 3 - Alfaletramento na Cole¢do Multiversos Ciéncias Humanas

VOLUME MAPAS ALFALETRAMENTO PORCENTAGEM
1 2 28,6%
2 3 42,9%
3 1 14,3%
4 0 0%
5 0 0%
6 0 0%
7 1 14,3%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como exemplos de como o alfaletramento cartografico é proposto na Colecdo
Multiversos Ciéncias Humanas, trago dois mapas extraidos dos volumes coforme

mostram as Figuras 13 e 14.

O mapa da Figura 13 se insere no contexto de uma discussdo sobre o planisfério. Os
autores tecem uma critica em relacdo a ideia da centralidade em um mapa. Previamente

ao mapa apresentado, eles afimam:

Até os dias atuais estes mapas do mundo sdo os mais difundidos. Muitos
criticos apontam que isso pode passar a mensagem de que a Europa € o centro
do planeta e desconsiderar que o planeta ndo possui um centro politico, que a
definicdo do meridiano zero e sua localizagdo no mapa é uma convencao e que
a disposicdo dos continentes no mapa pode variar de acordo com os critérios
utilizados pelo cartégrafo. Dessa maneira, qualquer localidade pode ser
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representada no centro de um mapa, desde que as convengdes cartograficas,
como a projecdo e a escala, por exemplo, sejam coerentes. Observe 0 mapa a
seguir. (BOULOS JUNIOR, 2020c. p.21).

Feita essa discussdo sobre a centralidade da Europa nos mapas, € apresentado aos
estudantes um planisfério no qual o Brasil se encontra em evidéncia no centro. No rodapé
do mapa h& um comentério sobre a abordagem ideoldgica na escolha de um planisfério,

como mostra a Figura 13.

O contexto apresentado permite que professor e aluno facam uma discussao sobre as
ordens mundiais e correntes ideoldgicas, a0 mesmo tempo em que permite uma reflexdo
sobre as técnicas utilizadas para criar um planisfério. Essas discussdes ndo sdo opostas,
mas constituem camadas diferentes de aquisicdo da cognicgéo e proficiéncia na leitura de
mapas. Letrar e alfabetizar, respectivamente, confundem-se e € o professor quem dara o

tom dessa abordagem durante as aulas.

Figura 13 - Mapa com proposta de alfaletramento cartografico 1
» Planisfério

a 2610

km

WESPUCID CARTOGRAFIA

Fonte: IBGE. Atlas geografico escolar. B. ed. Rio de Janeiro, 2018, p. 62.

Pouco conhecemos a representacao deste mapa-mundi. Contudo ela € correta e poderia ser tao
utilizada quanto as demais. No entanto, ao centralizar o Brasil no mapa, alguns estudiosos a
consideram ideoldgica, do ponto de vista geopolitico.

Fonte: Boulos Junior (2020c, p.21).

Outro exemplo é o que mostra a Figura 14. Nela é apresentado um mapa em contexto de
exercicio sobre a localizacdo geografica dos alertas de desmatamento nos biomas

brasileiros em 2019. Nesse exercicio, que € uma reflexdo de abertura do capitulo
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“Impactos socioambientais da ocupagdo humana: o desmatamento”, Selke (2020, p. 102)
propde quatro debates sobre o que é tratado no mapa. Trés deles (1, 2 e 4b) tratam de uma
discussdo sobre o que é apresentado nele, ndo necessariamente sendo imprescindivel a
sua consulta para embasar o debate, embora 0 mapa possa enriquecer as analises. Nesse
caso, trata-se de um nivel de letramento cartogréafico, de interpretacdo do que nele é

tratado.

Janos comandos 3 e 4a, 0s estudantes sdo convidados a pensar em elementos estruturantes
do mapa. No primeiro caso, sobre 0 monitoramento das atividades de desmatamento, que
se trata de um ramo da Cartografia conhecido como Sensoriamento Remoto com anélise
de imagens de satélite. No segundo caso, os estudantes sdo convidados a debater sobre
elementos matematicos que podem embasar o calculo de coordenadas geograficas e
escalas de um mapa, por exemplo.

Figura 14 - Mapa com proposta de alfaletramento cartografico 2

9 o0s alertas de desmatamento nos territorios

Localizacao geografica dos alertas de S hesel rvare 900
desmatamento nos biomas brasileiros em 2019 g dos principais bioma 9.

Para comegar, debata Jﬂg
com os colegas as @““?\,\m >
questdes a seguir:

1. O desmatamento é um dos principais pro-
blemas ambientais. Vocé sabe por qué?

2. De que forma vocé acha que os alertas de
desmatamento apresentados no mapa
foram identificados?

3. Emsuaopinido, qual é a utilidade do monito-
ramento das atividades de desmatamento?

4, Descreva como vocé avalia seu conheci-
mento nos seguintes assuntos:

a) Matematica: unidades de medida de area
e suas equivaléncias, leitura de graficos,
célculo de éreas, razdo e comprimento
da circunferéncia.

b) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
politicas ambientais, desmatamento,
povosindigenas, novas tecnologias para
omeio ambiente, mudangas climaticas e

Fonte: AZEVEDO, T. R. de. et al. Relatério anual do desmatamento no Brasil. gestdo de residuos.
Mapsnomas 2019 p. 16 D'sponw em: hltszIsB amamnawuornlalena mapbtomas
5 “2hiy s - iz : 3 4 : i Rona -:-.-.4._..-|- Aammmabtamanta ilanal ﬁ

Fonte: Selke (2020, p. 102).

Alfaletrar na Cartografia Escolar é uma possibilidade que professores de Geografia

podem trabalhar em cada mapa da colecdo, mesmo em outros externos a ela. Ndo é
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necessario que o livro didatico necessariamente proponha atividades ou reflexdes de
alfabetizacdo cartografica. Mesmo quando o intuito € o letramento cartogréfico, o
professor tem a liberdade de tratar elementos estruturantes do mapa quando julgar

necessario nos diferentes contextos de sala de aula.
Letramento cartogréfico

Na Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas dezessete mapas propdem tarefas que
favorecem o letramento cartografico, ou seja, a analise da informacéo contida no mapa.
Eles estdo dispostos pelos volumes conforme mostra a Tabela 4. H4 uma predominéncia
de mapas desse tipo no Volume 1 (BOULOS JUNIOR, 2020a), que trata de
“globalizacdo, tempo e espago”. Entendo que esse ¢ um livro que possui discussoes
compartilhadas entre professores de Geografia e Historia principalmente. Ao contrario da
alfabetizacdo cartografica, outros professores de Ciéncias Humanas também tém
propriedade para trabalhar letramento cartogréfico, quando os mapas dialogam com seus

campos do saber.

Tabela 4 - Letramento na Cole¢do Multiversos Ciéncias Humanas

VOLUME MAPAS LETRAMENTO PORCENTAGEM

1 6 35,3%
2 0 0%

3 1 5,9%
4 0 0%

5 2 11,8%
6 6 35,3%
7 2 11,1%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Propostas de letramento cartografico poderiam estar distribuidas ao longo de todos os
volumes da cole¢do. No caso do Volume 2 (BOULOS JUNIOR, 2020b), elas foram
tratadas em nivel de alfaletramento, como discuti anteriormente. Portanto, subentende-se
que esse livro possui trés propostas de letramento cartografico como mostra a Tabela 2,
que ndo poderiam ser repetidos na Tabela 3. J4 0 VVolume 4 (BOULOS JUNIOR, 2020d),
ndo apresenta mapas com proposta nem de alfaletramento nem de letramento
cartografico. Trata-se de um livro que discute “trabalho, tecnologia e desigualdade”. A

explicacdo pode se dar pelo fato de que boa parte das discussdes desse volume sejam do
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campo da Sociologia, que pode utilizar mapas, mas ndo os tém como técnica principal de

representacdo como faz a Geografia.

O mapa da Figura 15 se insere no contexto de letramento cartografico. Ele representa o
mundo globalizado com as redes de transportes e comunicacéo e faz parte dos exercicios
propostos na unidade “Globalizagdo e Territério” do Volume 4 (BOULOS JUNIOR,
2020d). O exercicio é composto por quatro comandos dispostos de “a” a “d”. Todos 0s
comandos tratam de interpretacdo do dado do mapa, propondo aos alunos uma analise
tanto do contexto global quanto nacional diante das redes de transportes e comunicacao.
A partir dai o professor pode leva-los a uma série de novos questionamentos: “Por que ha
tanta concentracdo de redes no hemisfério norte?”, “Por que o Brasil aparece menos
integrado a essas redes do que América do Norte, Europa e Extremo Oriente?”, além de

outros questionamentos.



Figura 15 - Mapa com proposta de letramento cartografico 1
2. Observe o mapa e responda as questoes.

» 0 mundo globalizado: transportes e comunicacdo (2016)
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p. XX. WORLDMAP. Exploring the world of Connectography. Cambridge: Harvard University, 2015. Disponivel em: http:/

worldmap.harvard.edu/maps/connectography/fjH. Acesso em: 12 maio 2020.

a) Ao observar o mapa, é possivel verificar uma concentracao dos recursos de trans-

portes e comunicagao no Hemisfério Norte. Quais paises e regides aparecem com
destaque?

b) Por que esses recursos estao concentrados nos paises e regides que vocé mencionou

na questao anterior?

c) Quais sao as relagoes entre essa concentracao e o aumento da desigualdade no

mundo?

d) Agora, observe o Brasil. Ha uma concentracao de rodovias, rotas de voo e estrutura

Ja 0 mapa da Figura 16 traz uma questao de vestibular da UNESP na sec¢do de exercicios
da unidade “Dinamica Populacional” do Volume 3 (BOULOS JUNIOR, 2020c). O mapa
representa os fluxos migratérios no mundo e, ao final, pede-se que os alunos mencionem
fluxos importantes de imigrantes qualificados e outro causado por razdes econdmicas. A
partir desses questionamentos os alunos podem verificar onde se concentram os bolsdes
de chegada de imigrantes, como eles se relacionam com a economia global e mesmo
compara-lo com o mapa da Figura 15 criando correlag@es. Tudo isso, claro, depende da

conducdo do professor em sala de aula, que pode tanto aprofundar a discussdo desse

de telecomunicacbes emumaregiao do Brasil. Elabore uma hipotese para explicar por
que, historicamente, o desenvolvimento do pais convergiu para essa regiao.
Fonte: Boulos Junior (2020a, p.28, 29).

exercicio, como sequer delega-lo para que os alunos resolvam.

DACOSTA MAPAS
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Figura 16 - Mapa com proposta de letramento cartografico 2

2. (Unesp-SP) Os deslocamentos de pessoas pelo planeta pressupoem varias causas
como: religiosas, politicas, naturais, ideologicas, psicologicas, bélicas e econdmicas.

Rissia  Extremo-Orbente
Ry

o
&

(Marcello Simao Branco, Discutindo Geografia - Imigracao. Integrar ou reprimir? Sao Paulo, 200S. Adaptado.)

A partir da analise do mapa, mencione um fluxo importante (origem e destino) de
imigrantes qualificados e outro grande fluxo causado por razoes econémicas.

Fonte: Boulos Junior (2020c, p.126).

O letramento cartografico é uma das formas de leitura critica do mundo por meio de um
padrdo cartossemiotico. O seu desenvolvimento deve se dar ao longo de todas as etapas
da Educacdo Basica, mas, como discutido na se¢do 3.3, espera-se que 0s alunos cheguem
ao Ensino Médio com essa habilidade ja bem desenvolvida. Novamente, cabe ao
professor identificar até que ponto seus alunos tém proficiéncia na leitura de mapas para
que se atenda a um dos objetivos na leitura de textos no Ensino Médio: abordagens

multiletramento.
Multiletramento

O multiletramento tratado pelo Gupo Nova Londres em Cazden et al. (2021) fala em
mobilizacdo de leitura de diferentes sistemas semiéticos para a compreensdo do mundo.
Falar em multiletramento é falar em multimodalidade. E o livro didatico é permeado por

diferentes modalidades de texto.

A proposta da BNCC para o Ensino Médio € a abordagem de mapas mobilizados com

outros padrbes semioticos para a discussao dos diversos objetivos de aprendizagem. 1sso
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s0 é facilitado e, em determinados casos, so é possivel, se os alunos forem alfaletrados

em mapas. Ou seja, um alfaletramento cartografico que contribui para o multiletramento.

Seguindo essa orientacdo, a grande maioria dos mapas da Colecdo Multiversos Ciéncias
Humanas, como vimos na Tabela 1, sdo apresentados nos volumes como uma camada de
aquisicdo da cognigdo e proficiéncia multiletramento. Isso porque 0s mapas estdo
dispostos junto a textos escritos e a gréficos, tabelas ou imagens como condicdo de
complementaridade ou suporte a discussao. Nesses casos, 0s mapas nao sdo mencionados
para resolucdo de exercicios ou reflexdes nele proprio, mas se situam junto as demais

modalidades de texto fazendo parte de uma integragéo.

A maioria desses mapas encontram-se no Volume 1 (BOULOS JUNIOR, 2020a) e no
Volume 3 (BOULOS JUNIOR, 2020c) como monstra a Tabela 5. Esses mapas tratam
principalmente da Formacéao Territorial da América, com muitos mapas historicos e da
Dinamica Populacional, com muitos mapas de migragdes e distribuicdo da populagéo. O
Volume 5 (BOULOS JUNIOR, 2020e) é o que apresenta a menor quantidade de mapas.
Acredito que pelo seu tema “ética, cultura e direitos” ser tema de discussao
principalmente da Filosofia que, assim como a Sociologia, ndo tem 0s mapas como

técnica de representacao principal de seu objeto de estudo.

Tabela 5 - Multiletramento na Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas

VOLUME MAPAS MULTILETRAMENTO PORCENTAGEM

1 25 31,2%
2 8 10%
3 16 20%
4 8 10%
5 4 5%

6 8 10%
7 11 13,8%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O mapa da Figura 17 estd contextualizado em uma discussdo de metrépole e centros
urbanos com foco no recorte nacional. A sec¢do inicia-se com uma discussao sobre o que

pode ser considerado metropole e como se apresenta a hierarquia urbana, ou de
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metropoles, no Brasil. Ao lado dessa discussdo escrita aparece 0 mapa das metropoles
brasileiras em 2017 com sua classificagdo na hierarquia urbana do IBGE.

N&o ha propostas de exercicios ou reflexdes sobre o mapa. Ele é parte do texto, é
enunciado tratado lado a lado com o texto escrito. Esse mapa ndo é exclusivamente uma
representacdo com funcgdes técnicas como sugerem Kress e van Leeuwen (2006) na

discussédo da secdo 2.2.1.

Figura 17 - Mapa com proposta de multiletramento 1

Metropole e
centros urbanos » Brasil: metrépoles (2017)
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por exercer forte atracao nacional. Rio de Janeiro e Brasilia sao as metropoles
nacionais. As outras nove sao consideradas metropoles regionais.

Fonte: Boulos Janior (2020e, p.103).

Outro exemplo de mapa que se apresenta em um contexto multiletramento na Colecao
Multiversos Ciéncias Humanas é o retratado na Figura 18. Trata-se de um mapa do
Corredor Ecoldgico da Mata Atlantica que, assim como o mapa da Figura 17, aparece
contextualizado com a discusséo do texto escrito sem que haja especificamente uma tarefa
proposta para os alunos a partir do mapa. A multimodalidade nesse caso é percebida
também com uma caixa de “Dica” apresentando um link para conhecer o corredor

ecologico em meio virtual.
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Figura 18 - Mapa com proposta de multiletramento 2
Mo Brasil, o Governo Federal e grupos da saciedade civil, em parceria com a
comunidade internacional, criaram o Projeto Corredores Ecologicos, que compce
o PPG7, com vistas a protecao e ao desenvolvimento sustentavel da Amazdnia e
da Mata Atlantica. Observe, no mapa, o corredor ecoldgico da Mata Atlantica.

» Corredor Ecolégico da Mata Atlantica «-
e B .‘j Conheca o que s3o os Corre-
dores ecoldgicos.
0 QUE sio Corredores
: Ecolégicos? O Eco, 4 ago.
2014, Disponivel em: https:#
www.oeco.org br/dicionario-
ambiental/28538-0-que-
sao-corredores-ecologicos/.
Acesso em: 11 ago. 2020.

Ms

Zona de amortecimento

i PR

1

OCEANO

1 v ATLANTICO
IRy

- - §
g i5 o 8 t [ Comedor Ecolégico .
g o a= g - g Fonte: BRASIL. Ministario do Meio Ambiente. Corredores
2 A . [l Zona nicieo Ecoldgicos na Mata Atlantica. Disponivel em: http:fwww.rbma.
g

, = transiglio org.brfanuario/mata_04 _areas_corredores_ecologicos.asp.
e Acesso em: 10 jul. 2020,

Fonte: Boulos Junior (2020b, p.103).

Os mapas apresentados como camada multiletramento podem ser utilizados pelo
professor em propostas de alfaletramento cartografico caso ele julgue necessario. No caso
do mapa da Figura 17 pode ser questionado, por exemplo, por que o simbolo maior de
cor vermelha representa a grande metropole urbana e por que as metropoles estdo
concentradas no Centro-Sul e no litoral do Nordeste. No caso do mapa da Figura 18 o
professor pode levar os alunos a uma reflexdo sobre o motivo de ter sido escolhido um
poligono para representar o corredor e qual a relacdo da area desse corredor com o
processo de ocupagdo do territorio brasileiro. As possibilidades sdo tdo numerosas quanto

a quantidade de professores espalhados pelo pais.

Em uma discussdo mais ampla, todos os mapas da Cole¢cdo Multiversos Ciéncias
Humanas podem ser considerados propostas multiletramento por fazerem parte de um

contexto multimodal. Seleciono aqui, dois exemplos de mapas trabalhados em conjunto
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com outros géneros, ou mesmo, imagens que retratam o espa¢co geografico mas nao

constituem o género mapa em si.

No texto da Figura 19 vemos uma representacdo do planeta Terra. A auséncia dos
componentes que formam a estrutura composicional do género mapa, discutidos na se¢édo
2.1.4, pode levar a invalidagdo do reconhecimento desse texto como tal, embora a fungdo
de representar o espago global seja atendida nesse contexto. O livro atribui a imagem o
género infografico. Sendo um infografico que representa o espaco geogréafico, ha certa
necessidade de alfaletramento cartografico para compreensdo do enunciado e resolucao
dos exercicios propostos. Trata-se, portanto de um alfaletramento cartogréafico para o

multiletramento ou leitura de textos multimodais.
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Figura 19 - Mapa e infografico

= Observe o infografico e depois responda as questoes.

» Inseguranca alimentar (2019)

2019

NOmero de pessoas em crise
aguda de inseguranca alimentar
em 55 paises e territérios
analisados (em milhdes)

ERIKAONIDERA

.

Consultar as Orientagbes para o Professor.

1. Qual é a situagao geral em relagao a inseguranca alimentar no mundo?

2. Qual é aregiao mais afetada?
3. Reflita e argumente. Por que a situagao é preocupante?
Fonte: Boulos Janior (2020f, p.94).

Outro exemplo é mostrado na Figura 20. Aqui cabe uma discussdo parecida com a que
fiz com o infogréfico da figura anterior, mas agora, tratando-se de uma produgo artistica.
Gozando da liberdade artistica, o globo representado ndo possui precisdo cartografica.
Mas o icone peirciano remonta ao seu signo: os continentes. A frase “I am a global
citizien”, s6 pode ser lida passando-se 0s olhos por todos 0s continentes, o que da unidade

a obra e valida a ideia de todo, de global.
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Figura 20 - Mapa e arte

L Leitura de imagem

Globalizacao e arte

A arte-educadora estadunidense Karen Brinker utilizou papel, lapis, caneta e
caneta hidrocor para produzir um desenho de um mapa-mundi sobre a globaliza-
¢ao. Dentro dos continentes, ha palavras em inglés, que formam a frase “l am a
global citizen™ (“Eu sou uma cidada global”).

Observe a obra e depois responda as questdes.

WAREN B

L z
» Globalizacdo e eu, desenho de Karen Brinker, 2015.

Consultar as Orientacdes para o Professor.

1. O que Brinker quis dizer com a frase: “Eu sou uma cidada global™? Quais elementos
artisticos ela utilizou para representar o significado dessa frase?

2. Em sua opinido, o que os tragos coloridos interligando os continentes representam?

3. Compare o desenho de Brinker com o mapa da pagina 28. Identifiqgue semelhangas
e diferengas entre eles. Observe, por exemplo, 0 uso de convengoes cartograficas, as
cores, as informacgoes transmitidas etc.

Fonte: Boulos Junior (2020a, p.31).

Abaixo da imagem, sdo feitos alguns questionamentos, entre eles o0 que se pergunta no
exercicio 2: “Em sua opinido, o que os tracos coloridos interligando os continentes
representam?”. Aqui vemos mais uma mobilizacdo de um alfaletramento cartografico
para 0 multiletramento. Os tracos que interligam os continentes podem indicar fluxos,
visto que se trata de uma obra que representa a globalizacdo e uma evocacao escrita ao
ser cidadédo global. De certa forma, essa € uma representacao narrativa, de acordo com a
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Gramética do Design Visual, discutida na se¢do 2.2 e na qual me debrucarei na préoxima

secao.

5.2 A cartossemiotica na Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas: uma abordagem

multimodal

Como discutido na introdugdo desta pesquisa, 0s mapas podem ser estudados pela
semidtica em um conjunto de estudos conhecido como cartossemitética. Esses estudos se
amparam principalmente na semiotica de Peirce (2005) quando ele analisa as
propriedades de indices, icones e simbolo dos signos. Entdo, eles passam a ser aplicados

ao estudo de mapas. A Figura 21 ilustra as propriedades do signo cartogréfico.

Figura 21 - Indices, icones e simbolos em signos cartograficos
OBIJETO [CONE iNDICE simBoLO

AEROPORTO + O
IGREJA &0k I:i i:I A
|ﬁ|

Fonte: Rizzatti (2022, p. 148).

A coremaética também é um importante instrumento do campo da cartossemiética no que
tange a definicdo de convencdes de representacdo dos signos cartograficos por meio de

simbolos. A Figura 22 apresenta essa convencao.
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Figura 22 - Coremas cartograficos

Coremas propostos por R. Brunet
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A partir do exposto e da discussdo sobre a Gramatica do Design Visual feita na se¢do 2.2,
analisarei dois mapas da Coleg¢do Multiversos Ciéncias Humanas. A ideia é discutir as
trés metafungdes de analise do sentido da imagem e textos multimodais reorganizando

esse conteido com os mapas. Na ocasido identificarei os padrdes corematicos nesses

mapas.

Comeco pela Figura 23 que apresenta um mapa das missfes jesuiticas no terrirdrio
colonial brasileiro. Analisemo-lo primeiramente em relacdo as suas representagdes
pontuais. Na legenda, duas indicacGes desses pontos: as missdes portuguesas em verde e
as missoes espanholas em vermelho.

Figura 23 - Analise cartossemidtica de mapa da Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas |
» As missdes jesuiticas no territério colonial (séculos XVIa XVIII)

.
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Fonte: ALBUQUERQUE, M. M. de et . Atlas histérico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: FAE, 1991. p. 24.

Fonte: Boulos Junior (20203, p.85).

A escolha de uma cruz como simbolo para essas representagdes me parece obvia. Os
jesuitas sdo uma ordem religiosa ligada a Igreja Catolica. A opc¢éo pela cruz, remetendo
ao Cristianismo, dialoga com a proposta de representacéo que propde o titulo desse mapa.
Como indicado na Figura 21, essa cruz pode ser um indice peirciano para o signo missoes
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jesuiticas. Cartograficamente dizendo, qualquer simbolo poderia representar essas
missOes se devidamente indicado na legenda do mapa. Contudo, que leitura inicial seria
induzida se, ao invés da cruz, constasse uma estrela de Davi ou um crescente, signos de
outras religides? Ou ainda, se fossem indicados avibes, que sequer sdo signos ligados a

uma leitura religiosa?

Outro ponto a se notar é a escolha das cores para representar as missdes espanholas e
portuguesas. O vermelho é uma cor ligada a muitas nacionalidades. Ambos Portugal e
Espanha tém essa cor como uma de suas nacionais. Contudo, em um contexto em que
estdo juntos Portugal e Espanha, principalmente em um recorte geografico brasileiro,
onde Portugal deixou a cor verde como heranga as nossas proprias cores nacionais, me
parece uma associacdo semidtica as cruzes verdes representarem Portugal e as vermelhas

a Espanha.

Outro elemento pontual que aparece no mapa sao algumas cidades e vilas da América do
Sul. Elas séo representadas por um ponto preto seguido do nome da localidade. Esse
elemento pontual, contudo, ndo aparece na legenda do mapa. Isso € um indicativo de que
esse tipo de representacdo ja foi referendado como um simbolo que representa o signo
“cidades”. Nos coremas da Figura 22 é possivel notar que aqueles relativos a localizacéo

de cidades se inserem na coluna “ponto”.

Falando em cores, chamo atencdo também paras as escolhidas em cada uma das camadas
poligonais do mapa. Os oceanos aparecem em azul. Novamente, desde que haja uma
indicacdo na legenda, ndo ha erro no rigor cartografico para a escolha de qualquer cor
para as camadas. Contudo, a associacdo do azul a corpos d’agua ¢ uma convengao
cartografica. Indicar os oceanos dessa forma dispensa explicacdo na legenda do mapa.
Cabe aqui uma reflexdo sobre a heranga europeia dessas convencdes. Boa parte dos
corpos d agua no Brasil, devido aos extensos e profundos solos que constituem a maior
parte do nosso pais, apresentam cor beje ou marrom devido aos sedimentos,
principalmente nos rios e lagoas. A representacao de um rio nessa tonalidade em um mapa
seria mais fidedigna ao que verificamos no cotidiano da paisagem natural brasileira.
Contudo, o marrom ou beje em um corpo d’agua em mapas ja ¢ convencionado como

sujeira ou poluicdo, e poderia levar a uma interpretacdo equivocada do enunciado.
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Outras cores séo verificadas nas camadas desse mapa. O amarelo claro representa o
Brasil, recorte espacial de analise segundo o titulo do mapa. A cor clara facilita a
visualizacdo das informacdes principais, que estdo representadas em pontos, linhas e
poligonos. E diferente de mapas coropléticos em que 0s proprios territorios representam
0 dado e, portanto, séo cartografados em cores escuras, como acontece no mapa da Figura
16. A cor cinza representa o restante da América do Sul, que se encontra no quadrante do
mapa, mas ndo é objeto de analise, segundo o titulo. O cinza, por convencdo, representa
territorios que estdo fora de analise no mapa ou auséncia de informacdo. Ao escolher essa

cor dispensa-se sua indicacdo na legenda.

Facamos agora um exercicio de imaginar o mapa da Figura 23 em outras cores. Oceanos
na cor laranja claro, o Brasil em rosa escuro e o restante da América do Sul em verde
escuro. Novamente, com indicacdes dessas cores na legenda do mapa, teriamos um mapa
fidedigno. Contudo, como ficaria o propdsito comunicativo do género mapa? Em
primeiro lugar, ao pular etapas consideradas basicas das convencgdes cartogréaficas, seria
um mapa referendado pela comunidade de cartdgrafos? E ainda, colocar o enunciado em
segundo plano seria atrativo para o leitor, ja que isso lhe tomaria mais tempo por ter de
educar seus olhos para associacdo de cores ndo convencionais e intuitivas? Essa é uma

discussdo sobre saliéncia nas funcdes de composicao da Gramatica do Design Visual.

Os elementos finais que discuto do mapa da Figura 23 sdo os poligonos e as linhas. Os
poligonos representam as areas de apresamento de indigenas, e as linhas o que é chamado
“a grande bandeira de Anténio Raposo Tavares”. Os poligonos em circulos cor musgo
seguem a convengao do corema de coluna “area” e linha “dinamica territorial”’; e as linhas

de cor rosa, a linha “eixo de propagacdo” da coluna “linha”. (FIG. 22).

Essa grande bandeira indica um eixo que se propaga de Sao Paulo, passando pelas missoes
jesuiticas espanholas e portuguesas, encerrando-se na Amazonia. Pela Gramatica do
Design Visual trata-se de uma representacdo narrativa de reacdo. O direcionamento da
linha rosa no mapa “narra” por um eixo de propagacdo o que apresentei no inicio do
pardgrafo. As missdes jesuiticas aparecem como representacdes conceituais

classificatorias e simbolicas.
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Analisemos agora outro mapa, representado pela Figura 24. Nele, podemos notar outros
elementos cartossemidticos. Esse mapa apresenta os planos chineses de extensdo
ferroviaria no ano de 2018. Comecemos por uma interpretacdo do enunciado. A China,
ponto de partida do texto, ndo é o elemento principal de analise, como acontece no Brasil
do mapa da Figura 23. Desta forma, interessa-nos observar as ramificagdes da influéncia
chinesa ao seu exterior, principalmente por meio de trilhos, objeto de anélise do mapa,
mas também por outros elementos. Uma vez que o pais ndo esta posicionado no centro
geografico das terras emersas do Velho Mundo, sua representacdo no mapa encontra-se
ao oriente, ou seja, do lado direito do mapa. Diferente do Brasil na Figura 23, centralizado
como informacdo principal ao meio, o destaque da China é feito por uma cor verde de
tonalidade média. Na Gramatica do Design Visual, o Valor da Informacéo na Funcéo de
Composicdo atribui que elementos dispostos no centro tendem a representar a informacao
principal, ao passo que os das margens apresentam informacdes secundarias. Dessa
forma, uma leitura possivel é de que os trilhos sejam a informacao principal posicionada
ao centro, ndo o territorio da China. De qualquer forma, é importante que o leitor esteja
atento a informacao. As limitagcdes geograficas, como 0s oceanos, montanhas ou desertos
podem fazer com que um pais ndo possa ser posicionado ao centro, ou ao topo, a depender
da informacéo tratada.
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Figura 24 - Analise cartossemiotica de mapa da Colecao Multiversos Ciéncias Humanas 11

» Planos chineses de extensao
ferroviaria (2018)
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Fonte: LOWTHER, E.; CALVER, T. Las megamagquinas de la nueva Ruta de la Seda con
las que China esta conectando al mundo. BBC News, 22 jul. 2018. Disponivel em:
https:#www.bbc.com/mundo/noticias-44874799. Acesso em: 2 set. 2020.

Fonte: Boulos Janior (2020d, p.142).

Prossigamos para a andlise da representacdo pontual. Nesse mapa h& apenas uma:
“estacOes-chave”. A escolha da representacdo foi um simbolo vermelho circulado de
preto. Poderiamos pensar duas outras representacdes pontuais para essas estacdes que,
contudo, apresentariam problemas. A primeira, pontos pretos. Esse € um simbolo pontual
muito utilizado em mapas em que ndo ha outros elementos pontuais para diferenciar,
como é o caso desse. Contudo, tratando-se de um mapa que abrange trés continentes e
com a identificacdo por escrito de trés cidades: Pequim, Nair6bi e Mombaca (Mobassa
no mapa), os pontos pretos poderiam remeter ao signo “cidade” e nao ao signo “estacao
ferroviaria” devido as convencdes criadas em torno do simbolo ponto preto em mapas. A
segunda possibilidade seria um icone representando a estacdo ferroviaria ou um indice
com o desenho de um trem. Contudo, tratando-se de muitas estagdes, essa escolha poderia

ficar ilegivel, com representacdes sobrepostas umas sobre as outras, principalmente nas
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areas adensadas de pontos como no Quénia, Nigéria ou Tailandia. Essa possibilidade
poderia ser explorada se 0 mapa apresentasse uma composicao entre o que na Gramatica
do Design Visual é chamado de plano aberto em relacéo a Distancia Social na Funcéo de
Interacdo e seus respectivos close ups, ou seja, planos fechados em cada pais representado
nesse mapa. E uma possibilidade que sejam esses os motivos para a escolha da

representacdo das estacOes ferroviarias de forma ndo convencional.

As representacdes lineares sdo as mais significativas no mapa da Figura 24, ja que é um
texto que indica fluxos. Mesmo as representac6es em poligonos (cinturdo econdémico e
via maritima) sugerem rotas. A informacdo principal, os trilhos de trens, sdo indicados
em vermelho continuo, quando ja existentes, e de vermelho tracejado, quando planejados
ou em construcdo. Essa escolha sobre continuidade ou tracejado também é uma
convencdo cartografica para modais de transporte. As linhas vermelhas, contudo, sdo
mais comuns para representacao de rodovias, ao passo que linhas pretas sdo mais comuns
para ferrovias. Na auséncia de rodovias no mapa, 0 rompimento dessa convengdo nao
prejudica a compreensdo do enunciado pois o titulo e a legenda corroboram para a leitura
das linhas vermelhas como trilhos e ndo estradas. Nem sempre o ndo cumprimento de
algumas convencdes invalidam o género, como discutido por Bakhtin (1988) e Swales
(2004) e tratado na secdo 2.1.4.

Falando na escolha de cores das camadas do mapa, mais uma convencdo quebrada. A
China é representada em verde, cor preferida para a representacao de vegetacdo. Contudo,
como esse mapa oculta qualquer elemento vegetativo, o verde passa a representar o pais
central do mapa, ainda que deslocado para a direita: a China. Ao contrario do mapa da
Figura 23, em que os demais paises sdo representados em cinza, aqui eles aparecem em
tons entre o amarelo claro e o vermelho claro. H4 uma diferenga essencial entre o
propdsito comunicativo do entorno dos paises de cada mapa. No primeiro, toda a leitura
é chamada para o interior do Brasil, ainda que haja alguns elementos que escapem seu
territorio. No segundo, a leitura € chamada a partir da China, para seu exterior. Nesse
caso, a escolha da cor cinza prejudicaria essa leitura. Novamente, a cor azul representa os
oceanos, sendo que as rotas maritimas aparecem em um azul mais escuro. Qualquer outra

escolha de cor para essas rotas dificultaria a leitura do mapa.
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5.3 O género mapa na Colecédo Multiversos Ciéncias Humanas

Analisados os padrdes cartossemidticos, partamos agora para uma discussdo do género
discursivo textual mapa a partir daqueles representados nas Figuras 23 e 24. Gostaria de
resgatar a discussdo feita na se¢éo 2.1 quando abordei as teorias de género discursivo de
Bakhtin (2016) e género textual de Bronckart (1999). A partir disso, analisarei esses

mapas sob a Gtica de suas formas composicional e arquitetdnica.

Primeiramente, lanco luz sobre as intencionalidades discursivas de ambos 0s mapas.
Trata-se de textos presentes em um livro didatico de Ensino Médio. Nesse contexto, seu
objetivo é servir como suporte didatico, seja para ampliar a discusséo dos conteidos em
que se inserem (nos casos analisados, missdes jesuiticas no Brasil e planos chineses de
extensdo de sua zona de influéncia), seja para auxiliar o processo de alfaletramento

cartografico.

Aqui temos um ponto importante da Cartografia Escolar. Seu carater é mais pedagdgico
do que de propagacéo de discursos ideoldgicos — implicitos ou explicitos — mais comuns
em mapas de portais de noticias, estudos académicos ou publicidade de produtos.

Contudo, algumas observac@es podem ser feitas a partir desses mapas.

No mapa da Figura 23 o enunciado concentra-se na &rea de dispersdo das missdes
jesuiticas no Brasil. Um dos destaques descritos no topo da legenda é as areas de
apresamento de indigenas. Aqui cabem algumas reflexdes. Essa parte da histéria da igreja
catdlica, e do Brasil, estd associada a um sofrimento humano, dos indigenas. A auséncia
dos dois poligonos indicando essas areas de apresamento ndo comprometeria o
entendimento do enunciado. Contudo, esse destaque eleva o texto a um nivel de reflexao
mais profundo. N&o apenas localiza as areas das missdes, como também as relaciona a
um processo de disruptura com as ordens indigenas até entdo vigentes. A Colecdo
Multiversos atende livros didaticos de circulagcdo em escolas publicas brasileiras, que de
certa forma, buscam evidenciar a historia do pais a partir de suas trés matrizes: a indigena,
a europeia e a africana. Pergunto-me: as escolas confessionais de fé catolica adotariam
obras didaticas que trouxessem textos, entre eles mapas que relacionem a histéria da

instituicdo religiosa ao aculturamento massivo de povos originarios? N&o tenho resposta
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para esse questionamento, mas sdo possibilidades discursivas a partir dos interesses de
quem trabalha a Cartografia Escolar.

Ja no mapa da Figura 24, um elemento que me chama a atenc¢éo é que had uma quantidade
significativa de paises representados no mapa, mas apenas alguns ganharam designacgéo
por escrito e destaque em outra cor. Esse destaque ndo foi tratado na legenda do mapa,
entdo cabe ao leitor fazer uma interpretagdo ja que o cartégrafo ndo deixa explicito. Da
esquerda para a direita, sdo eles: Nigéria, Turquia, Quénia, Cazaquistdo, Tailandia e Laos.
Essa escolha ndo é aleatdria. Sdo paises que dialogam com a proposta do mapa que é
representar os planos chineses de extensdo ferrovidria. Percebe-se que neles se
concentram as linhas tracejadas que sdo exatamente as areas de expansdao do modal
ferroviario. Ha, por exemplo, um pais e uma linha continua que abrangem mais area no
mapa, mas nao ganham o mesmo destaque: a RUssia e sua extensa ferrovia ja existente e
em operacdo ha anos, a Transiberiana. Ambos se localizam, inclusive, no topo do mapa
que, pela Gramatica do Design Visual, atrai uma leitura prévia ao que € retratado na sua
base. Ainda assim, ndo vejo destaque para a Rassia em relacdo ao que é tratado nesse
mapa. Isso porque a Transiberiana serve aos interesses chineses, mas em esséncia, trata-
se de um projeto russo que atende em primeiro lugar aos interesses desse povo. Portanto,
ndo é centralidade da discussdo do mapa que trata de projetos essencialmente chineses.
Sem comprometer a leitura do mapa, o autor poderia deliberadamente ocultar o nome de
alguns paises que citei se ndo quisesse lancar atencdo sobre eles. Assim, a simples escolha

de rotular os seus nomes implica um ato discursivo.

Convém levar em consideracdo um fator sobre a leitura de mapas na Cartografia Escolar.
Muitas vezes, a relacdo ndo se da diretamente entre emissor-receptor, mas sim entre

emissor-mediador-receptor como mostra a Figura 25.
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Figura 25 - Esquema Emissor-Mediador-Receptor

EMISSOR

Cartografo
enuncia o texto

Professor faz leitura como
especialista no género mapa

MEDIADOR
Professor faz ponte entre Aluno faz leitura conforme
cartografo e aluno seu nivel de letramento

cartografico

RECEPTOR

Fonte: elaborado pelo autor.

O papel do mediador (professor) é fazer uma ponte entre o que o emissor (cartografo)
enuncia no mapa e o que o receptor (aluno) Ié. A partir disso, é interessante pensarmos o
conceito de dialogismo de Bakhtin (2016) pelas leituras de mundo de que ndo apenas 0
aluno dispde, mas também as que o professor domina. Dai a importancia de uma formacao
docente de qualidade. Isso favorece que o professor faca uma mediacdo pedagdgica mais
sofisticada entre o enunciado do mapa e a sua leitura pelo aluno. Como analisar as
interacdes sociodiscursivas do mapa se o professor ndo faz uma leitura complexa do

mundo?

Vigotski (1999) langou luz a respeito dessa mediacdo pedagdgica. Para o autor, existe um
tipo de conhecimento ja dominado pelo aluno, o conhecimento real. Ha também um outro
conhecimento, aquele desejavel que o estudante alcance, o conhecimento potencial. Na
intencdo de que o aluno avance do conhecimento real para desenvolver o conhecimento
potencial, é preciso que o professor reconhec¢a sua Zona de Desenvolvimento Proximal.
Ou seja, aquele conhecimento que o aluno ainda ndo acessou por completo, mas que com

mediacgdo pedagogica conseguira atingir.
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Partamos agora para a analise das formas composicional e arquitetdnica dos mapas das
Figuras 23 e 24, na mesma direcdo do que foi feito na sec¢éo 2.1.4.

A forma composicional do género mapa é constituida pelos componentes do mapa como
jadiscutido na referida secdo. Sao eles: titulo, orientacdo, escala grafica, fonte, legenda e
autoria, presentes nos mapas analisados, além de coordenadas e escala numérica que

foram ocultados. As Figuras 26 e 27 destacam esses elementos.

Gostaria de destacar alguns desses componentes. Em primeiro lugar os ocultados. Como
mencionei anteriormente, por tratar-se de uma cartografia com fins didaticos, ndo é
esperado que os alunos fagcam céalculos de rigor cartografico da distancia percorrida pelo
bandeirante Antonio Raposo Tavares ou da extens&o das ferrovias chinesas. Desta forma,
0 ocultamento desses componentes deixa 0 mapa menos “poluido” de informagdes.
Contudo, esse ocultamento impossibilita 0 uso desses mapas caso o0 professor deseje
trabalhar a alfabetizacdo cartografica no que se refere ao calculo de distancias reais em
um mapa, identificacdo de coordenadas geogréaficas ou célculo de fuso horério, por
exemplo. E interessante que as editoras dos livros didaticos se preocupem em n&o ocultar
esses elementos em todos 0s seus mapas, para que o professor tenha possibilidade de

trabalhar os topicos que mencionei.

Outro componente que destaco é a autoria em cada um dos mapas. Nos dois ha uma
assinatura no canto inferior direito, fora da moldura dos mapas. “ALLMAPS” no mapa
da Figura 26 ¢ “DA COSTA MAPAS” no mapa da Figura 27. Tratando-se de autores
distintos, cabe a discussdo sobre estilo de Bakhtin (2016). Contudo, ainda que sejam
autores diferentes nesses mapas, suponho que a editora forneca padrdes de estilo que
devem ser seguidos por todos os contratados. Ainda assim, percebo alguns tracos
distintos, como o tamanho da fonte que indica os nomes dos oceanos, sendo
proporcionalmente muito maior no segundo mapa do que no primeiro. Além disso, parte
das discussdes sobre cartossemiotica que fiz na secdo anterior, como a escolha de cinza
ou amarelo claro para representar as terras emersas ou paises no exterior do Brasil e da
China, podem ser, na verdade, tracos estilisticos dos autores. Destaco também o tamanho
dos textos das legendas, titulo, fonte e a prépria autoria que, no segundo mapa, sdo muito

maiores e legiveis do que no primeiro.
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Figura 26 - Forma composicional do mapa da Figura 23
» As missoes jesuiticas no territério colonial (séculos XVIa XVIII) -

FomEM.M.dhﬂ-Nmm.&zd.RiodeFAE. 1991.p. 24.
Fonte: Adaptado de Boulos Janior (2020a, p.85).

Figura 27 - Forma composicional do mapa da Figura 24
» Planos chineses de extensao

ferroviaria (2018) fituio
2 § @, 70° L

[ cinturéo econdmico
-Vlarnuiﬁma

Fonte: LOWTHER, E.; CALVER, T. Las megamaquinas de la nueva Ruta de la Seda con
las que China esta conectando al mundo. BBC News, 22 jul. 2018. Disponivel em:
- https:/www.bbc.com/mundo/noticias-44874799. Acesso em: 2 set. 2020.

Fonte: Adaptado de Boulos Junior (2020d, p.142).

DACOSTAMAPAS




120

Sobre a forma arquitetbnica dos mapas em questdo reforgo as andlises dos discursos
presentes nesses textos que venho discutindo nas duas Gltimas secdes. No contexto da
Cartografia Escolar, jamais deve-se perder de vista a importancia da valorizacdo da
carreira docente para que os professores sejam sensiveis aos discursos cartograficos e
tornem a relacdo dialdgica dos mapas mais apurada. 1sso vai ao encontro da proposta da
BNCC (2018) em relagdo ao ensino de mapas, uma vez que ela propde um carater mais
analitico do género para a interpretagdo dos problemas e fenbmenos socioambientais,
como discutido na secdo 3.3. Essa acdo tem o poder de tornar o estudo da cartografia mais
atrativo para os alunos e, com isso, quem sabe, diminuir a frequéncia de estudantes que
achem o estudo de mapas chato ou enfadonho, como relatei na justificativa do que me

motivou essa escrita. Com essa reflexdo sigo para as consideracdes finais.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa, almejo ter contribuido para a ampliacdo da discussdo sobre as
melhorias na relacdo ensino-aprendizagem nas escolas. Compreendo que o recorte que
escolhi é mais aproveitavel aos professores de Geografia do Ensino Médio, especialmente
aqueles que trabalham com Cartografia Escolar. Mas acredito que as discussfes que aqui
propus sejam validas também a profissionais que lecionam outras disciplinas. Afinal, as
Linguagens perpassam todas as areas do conhecimento nessa abordagem de ensino em
que acredito e defendo. Abordagem essa que se debruca nas teorias do Pensamento
Complexo (MORIN, 2018), da Aprendizagem Signiticativa (AUSUBEL et al., 1980), do
Método Freiriano (FREIRE, 1987) e do Multiletramento (CAZDEN et al., 2021).

Alguns dos meus objetivos neste trabalho convergiram para a ideia de relacionar a
discussdo de mapas aos conceitos e teorias dos estudos de Linguagens, relativos aos
géneros discursivos, aos géneros textuais, ao multiletramento e a semidtica por meio da
Gramatica do Design Visual. Com isso, espero fomentar pontes entre professores das
areas de Humanas e Linguagens e mostrar que a ciéncia, quando vista de forma integrada,
é capaz de potencializar as possibilidades de entendimento de mundo. Somente com
conhecimento podemos exercer cidadania e transformar as realidades que vivemos.
Espero que o trabalho sirva de inspiracdo para outras pontes, também com as disciplinas

de Exatas e de Natureza.
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Ao longo da pesquisa, usei como base legal a BNCC (2018), na qual reconhego avancos
e retrocessos que evidenciei na minha escrita. No que se refere a abordagem da
Cartografia Escolar, considero o documento sofisticado e favoravel a literatura de
abordagens educacionais que mencionei anteriormente. Contudo, ndo me sinto
confortavel para fazer uma defesa aberta do documento quando vislumbro o panorama
educacional do pais de forma mais ampla desde a Gltima década, principalmente apds o
impeachmeant da ex presidenta Dilma Rousseff em 2016. Apesar de suas qualidades, a
base curricular foi aprovada em um momento de profunda instabilidade politica do pais,
com pouca interlocugdo dos agentes diretamente envolvidos com o cotidiano da escola.
Houve até mesmo uma sensacao de pressa para a sua aprovacao. Além disso, enxergo o
documento na crista de uma série de acdes que compdem um projeto de educacdo
neoliberal que potencializam a abordagem educacional pelo seu utilitarismo, ideia a qual
me posiciono profundamente contrério. Ou seja, trata-se de uma educagdo mais
preocupada em formar méo-de-obra qualificada para 0 mercado de trabalho do que
cidaddos preocupados com a construcdo de um projeto nacional justo, igualitario e de
desenvolvimento para nossa sociedade. A reforma do Ensino Médio, consolidada logo
apos os sombrios anos de educacgdo remota, durante o isolamento social em decorréncia

da pandemia do COVID-19, escancara esse dilema.

Para o alcance do objetivo de minha pesquisa, tanto no que se refere ao estudo dos mapas
a partir dos tedricos das Linguagens, quanto da abordagem da Cartografia Escolar na
BNCC (2018) e andlise dos mapas da Colecdo Multiversos Ciéncias Humanas, levantei
um referencial tedrico que se relacionou no capitulo 5 com a anélise de alguns mapas,
alcancando minhas propostas e respondendo positivamente ao questionamento de minha
hipbtese: Ha livros didaticos de Geografia do Ensino Médio, a partir do edital PNLD
2021, que estdo em conformidade com a BNCC (2018) favorecendo o letramento

cartografico do género mapa.
Para o atendimento dos objetivos especificos procedi da seguinte forma:

e discutir mapas a luz das teorias dos géneros discursivos e dos géneros textuais:

discussdo tedrica na se¢do 2.1 e analise dos mapas na se¢éo 5.3.
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e relacionar os mapas aos principios estruturantes da Gramatica do Design Visual
como contribuicdo a cartossemidtica: discussdo tedrica na se¢do 2.2 e analise dos
mapas na sec¢ao 5.2.

e desenvolver o entendimento do ensino de mapas a partir da perspectiva do
alfaletramento cartografico para o multiletramento nas escolas: discussao teorica
na se¢do 3.1 e analise da cole¢do de livros didaticos na secdo 5.1.

e investigar a BNCC (2018) no que tange ao ensino de Cartografia Escolar:
discussao teorica na secdo 3.3 e andlise de colecdo de livros didaticos na secéo
5.1.

e analisar os mapas de uma colecéo de livros didaticos discutindo sua contribuicdo
para o alfaletramento cartografico: analise ao longo do capitulo 5.

e contrastar os resultados com a proposta de ensino de Cartografia Escolar na

BNCC (2018): discussdo na se¢do 5.1 e nas Consideragdes Finais.

E necessario fazer uma observacdo. Analisando a Colecdo Multiversos Ciéncias
Humanas, além de outras obras que verifiquei no momento de selecdo do corpus dessa
pesquisa, percebi, de forma generalizada, uma distancia entre livros usados na rede
publica, aprovados pelo PNLD e livros comercializados para a rede privada. H4 uma
tendéncia, no primeiro caso, de os livros seguirem a proposta de alfaletramento
cartografico que identifiquei na colecdo analisada no Capitulo 5. Essa ndo é a tendéncia
que verifiquei nos livros da rede privada, nos quais as propostas de alfabetizacédo
cartografica e o ensino do mapa pelo mapa ainda sdo muito presentes. Essa constatacao,
obviamente, ndo é via de regra, e cabe investigacdo. Essa é uma proposta possivel para

estudos futuros.

Outras propostas de estudo seriam fazer um acompanhamento dos alunos de uma
determinada série do Ensino Médio para verificar a evolucdo do seu letramento
cartografico. Também € interessante pesquisar as representacdes dos professores de
Geografia acerca do ensino de Cartografia Escolar. O que eles pensam sobre questdes de

alfaletramento cartografico? Como esse pensamento interfere no ensino em sala de aula?

Em muitos momentos discuti sobre currirculo, material didatico e sobre abordagens de
ensino. Contudo, reconheco que, por si sos, esses fatores ndo sdo capazes de reverter o

fracasso escolar no Brasil. Defendo que condi¢des de trabalho dignas para professores €
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primordial para se ter um bom ensino. Professores bem remunerados, dedicados a uma
Unica instituicdo escolar, com menos estudantes por sala de aula, com encontros por sala
mais extensos sem as varias fragmentacGes em curtos horarios ao longo da semana, com
mais tempo de planejamento e reunides entre pares, amparados por uma equipe
interdisciplinar, ttm condigdes de suprir algumas caréncias de infraestrutura, no meu
entendimento. Mas nenhum curriculo ou material de ponta, nenhuma sotifisticada
estratégia de ensino, nenhuma inteligéncia artificial é capaz de compensar o estrago que
professores mal remunerados e com turmas superlotadas podem causar na educacao. O
maior investimento que defendo € em pessoas. Talvez aqui resida uma significativa
diferenca nos resultados das redes publica, em suas diferentes esferas, e privada no Brasil.

Sobre esse assunto também cabem futuras investigacoes.
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